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JOHDANTO: OPETTAJAN KIELITIETOISUUS

Opiskelussa tarvittavan syvallisen kielitaidon oppiminen kestdd 5—7 vuotta. Suurelle
osalle maahanmuuttajataustaisista oppilaista koulun ja oppimateriaalien kieli on siis
haasteellista lapi kouluajan. Jokaisen luokan- ja aineenopettajan olisi hyvi olla tietoinen
oman oppiaineensa ja opetuksensa kielesta.

Suomi toisena kielend -opetus tukee ja antaa raameja opiskelulle, mutta suo-
men kieltd opitaan my6s muiden oppiaineiden tunneilla. Siksi jokainen luokan- ja
aineenopettaja on my6s suomen kielen opettaja. Kielitietoinen opettaja on suomen
ja akateemisen kielen opettaja. Kielitietoinen opetus hyodyttdd sekd suomea toisena
kielend ettd didinkielend puhuvia. Se vihentdd perinteistd opetuksen eriyttimisen tar-
vetta, silld kielitietoisen opetuksen menetelmat eriyttiavat jo sinansa ja opiskelutehtavat

ovat sellaisia, joita voi tehda erilaisella kielitaidolla.
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AINEENOPETUS TIETOJEN, TAITOJEN JA KIELEN OPETTAMISENA

Oppiaineiden ja kielen opetusta ei voi erottaa toisistaan, silli oppiaineet ovat kieltd ja tekstejd. Teksti on
puolestaan merkityksellinen kokonaisuus, joka vaatii lukijan tai kuulijan tulkintaa. Se voi olla puhuttu tai
kirjoitettu, ja se voi olla esimerkiksi kieltd, kuvaa tai graafeja.

Kielen ja tekstitaitojen opetuksen yhdistiminen oppiaineiden opetukseen auttaa oppijaa ymmir-
timidn myos oppisisiltéji syvillisemmin. Samalla oppijan kielitaito karttuu, ja hin oppii eri oppiaineiden
tavat kayttda kieltd seka kirjoittaa ja lukea teksteja.

Kieli opitaan merkityksellisissa yhteyksissa, el opettelemalla sanoja sanalistoista tai tekstien kirjoit-
tamista irrallaan opiskeltavista asioista. TAmin vuoksi oppiaineiden oma kieli ja oppiaineen vakiintuneet
kielenkayttotavat opitaan aineenopetuksessa. Suomi toisena kieleni -opetus voi tukea oppisisiltdjen ja nithin

liittyvan kielen ja tekstitaitojen oppimista, mutta varsinaisena oppimisymparistona on aineenopetus.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2004, 94):

”Suomea opitaan kaikissa oppiaineissa, ja suomen opetus toisena kielend edellyttdd yhteissuunnittelua ja

yhteisty6td opettajien kesken. Suomi toisena kielend -oppimidrin tehtavinid on kehittdd oppilaiden suomen

kielen taitoa suunnitelmallisesti, ja opetuksessa otetaan huomioon my6s muiden oppiaineiden sisaltojd,

peruskisitteitd ja sanastoa.”




Hyvin jirjestetty aineenopetus voi olla samalla mitd parhainta kielenopetusta. Miké tahansa ai-
neenopetus ei kuitenkaan tue oppijoiden kielitaidon kehitystd. Pahimmillaan oppilas ajelehtii oppitunnilta
toiselle ilman, ettd hin on ymmartinyt kuulemastaan tai lukemastaan kovinkaan paljon.

Seuraavan sivun kysymyssarjan avulla voi testata, vahvistaako opetus kielitaitoa. Mitd useampaan
kysymykseen vastaus on myonteinen, sitd paremmin opetus tukee my6s kielitaidon kehittymista. Jos myon-

teisid vastauksia on niukalti, listaa voi hyddyntdd oman opetuksensa kehittimisessid. Omaa opetustaan voi

pyrkid muuttamaan asteittain.




KYSYMYSSARJA KIELITAIDON KEHITTAMISEN TUEKSI

Paidsevitko kaikki oppilaat kdyttimadn kieltd sen

Esitetianké oppitunnin rakenne
oppilaille esimerkiksi kirjoitettuna
taululle?

kaikilla osa-alueilla: kuuntelemisessa, puhumisessa,
lukemisessa ja kirjoittamisessa?

Varmistetaanko ydintietojen ja
-taitojen oppiminen?

Ohjataanko oppilaita riittivin
konkreettisesti? (vrt. s. 7-8)

Havainnollistetaanko opittavaa asiaa?
Toistetaanko keskeisia kasitteitd

ja sanastoa lukuisia kertoja?

Onko opetus vuorovaikutteista?

Varmistetaanko, ettd oppijat ovat

ymmirtineet opittavan asian?

Sisaltyyko opetukseen tekstitaitojen

opetusta?



OIKEA OHJAUS OIKEAAN AIKAAN

Hyvi opetus on taitoa suunnitella ja ajoittaa oppijan ohjaus oikein. Se sisaltid my6s oppijan taitotason

madrittimisen: Mitd oppijan on mahdollista oppia? Mitd oppijalta kannattaa ja tiytyy uskaltaa vaatia?

Millaisesta ohjauksesta oppija hyotyy?

~

R E e




Ohjaus auttaa oppijaa oppimaan uutta eli kehittimain taito- ja tietotasoaan korkeammalle tasolle.
Tahan han ei pystyisi ilman ohjausta. Lahikehityksen vyohykkeen mairittiminen antaa opettajalle suuntaviivat

ohjauksen suunnitteluun (ks. Vygotsky 1978).

POTENTIAALINEN ELI MAHDOLLINEN KEHITYSTASO

LAHIKEHITYKSEN VYOHYKE

AKTUAALINEN KEHITYSTASO EL
NYKYINEN TIETO- JA TAITOTASO

Lihikehityksen vyohyke on aktuaalisen ja potentiaalisen kehitystason vilinen etiisyys. Kasvatuksen ja opetta-
misen tulisi suuntautua niihin toimintoihin, jotka ovat juuri kehittymassd. Vain siten on mahdollista herittia
henkiin ne kehitysprosessit, jotka ovat lihikehityksen vyohykkeelld. Opettajan tulisi tunnistaa oppijan aktu-
aalinen ja potentiaalinen taso kyseiselld kehitysaskelmalla ja sitten tehdd mahdolliseksi siirto potentiaalisesta
aktuaaliseen.

Jos oppilas ei selviydy tehtivisti itsendisesti, hdn tarvitsee vuorovaikutuksellista tukea (engl. scaf-
folding). Opettajan antama vuorovaikutuksellinen tuki suuntaa oppijan huomion olennaisiin asioihin, ja sen
avulla oppija suoriutuu tehtivistd, jotka hidnen olisi mahdotonta itsendisesti suorittaa. Opettaja siis haastaa

oppijan turvalliselta oman osaamisensa alueelta epidvarmuutta herittiville uuden oppimisen alueelle.
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OPPIAINEIDEN KIELEN ABSTRAKTISUUS

Eri oppiaineiden kielen yhteiseni piirteend on abst-
raktisuus. Abstrakti kieli on haasteellista suurimmalle
osalle perusopetuksen oppilaista kielitaustasta riip-
pumatta. Sithen johdattaminen on yksi perusopetuk-
sen tirkeitd kielellisid tavoitteita, silld hyva abstrak-
tin kielen taju avaa runsaasti uusia vaylia ajattelussa,
opiskelussa ja yhteiskunnan eri aloilla.

Abstrakti ilmaus syntyy yksinkertaisen kielel-
lisen mekanismin avulla. Kun arkipuheessa todetaan,
ettd fuli palaa takassa, kemian oppikirjassa samasta
ilmi6sta kerrotaan, ettd palaminen on reagoimista hapen
kanssa. Arkipuheessa prosessia eli palamista kuva-
taan verbin palaa avulla. Abstraktissa ilmaisussa pro-
sessista kéytetadn substantiivia palaminen. Prosessista

eli tapahtumasta on tehty nimi, joka voidaan ottaa




tarkastelun kohteeksi. Tillaisella muutoksella on saatu syntymiin kokonaan uusi nikékulma: todellisuus
ei ole vain sitd mitid silmien edessé tapahtuu, vaan se on my6s havainnoinnin ja tarkastelun kohde. Tésta

nikokulmasta syntyy tiede ja uudenlainen kieli puhua samoista ilmi6istd, joita arkipuhekin kisittelee.

3%




HISTORIAN JA TERVEYSTIEDON KIELI

Historian oppikirjoissa yhdistyy kertova teksti ja abstrakti kieli. Niissd pyritddn luomaan kasitystd yhte-

ndisestd historian prosessista tarinaa kertomalla. Sen vuoksi kertovan tekstin lomassa on usein paljon

abstraktia sanastoa ja metaforisia eli kuvakielisid ilmauksia. Sellaisistakin helpoilta tuntuvista kielikuvista
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kuin zarjota porkkanaa tai putoaa kuin Rypsd hedelpi
Ranskan syliin voi olla vaikeaa ymmirtda kuvalli-
nen merkitys, ja kielikuva voi siten himartad koko
asian. Kielikuvat ovat usein kulttuurisidonnaisia
— esimerkiksi porkkanaa ei vilttimatta ymmarreté
kannustimeksi kaikissa kulttuureissa.

Historian tekstien tapaan myos terveystie-
don teksteissd pyritdan selittimddn ilmiGitd. Niissd-
kin on kuvailevaa ja kertovaa ainesta, joka yhdistyy
vaativaan abstraktiin kisitteistoon. Terveystiedon
opetus tarjoaa loistavan oppimisympariston laa-
jaan, arkieldmassa tarvittavan sanaston ja kisitteis-
ton oppimiseen. Siind oppimista edistdd asioiden

suora yhteys kdytinnon elamaan.



LUONNONTIETEIDEN JA MATEMATIIKAN KIELI

Niin sanottujen science-aineiden tehtédvd on vaativampi kuin opettaa ymmirtimain asioita, silld tavoit-
teena on myOs teoretisoida arkipdivin ilmiditd sekd asettaa hypoteeseja ja tutkia niitd. Oppilaiden tulee
siis oppia kdyttimaidn tieteen sanoja. Tieteellisen sanaston ja kielen rakenteiden vaikeudet korostuvat
silloin, kun oppilaalla on puutteellinen koulutausta. Monille luonnontieteen ilmidille ei aina edes ole sanaa
omalla didinkielelld eikd aikaisempaan tietoon asiasta 16ydy tukea muistivarastosta. Vaikka koulutausta
olisi katkeamaton omassa maassa, voi havaintoihin ja kokeelliseen tyoskentelyyn perustuva tapa oppia
luonnontieteiti olla oppilaalle vieras. Tama asettaa haasteita opetukselle, mutta ne eivit ole ylivoimaisia.
Havainnollisuus, asioiden selittiminen arkikielelld ja ymmartimisen varmistaminen, ennen kuin kisitteet
nimetain tasmallisesti, auttavat kaikkia oppilaita. On tutkittu, ettd oppilas pystyy my6s osoittamaan osaa-
misensa varsin vahiiselld sanavarastolla, jos ja kun hin on ymmairtinyt opetuksen sisillon, ja kisitteet on
miadritelty selkedsti oppitunnilla.

Matematitkan omaa universaalia kieltd ovat oppineet monet niistikin, jotka eivit ole koskaan
saaneet kouluopetusta. Laskutaito on yleensa monilla hallussa. Vaikeuksia voi sen sijaan tulla than yksin-
kertaisimmissakin geometrian tehtavissi, koska hahmottamista ja tilan tajuamista vahvistava leikkiminen
ei ole ollut mahdollista. Haastavia voivat olla my6s loogista ajattelua vaativat tehtivit. Yleisid kognitiivisia

taitoja vahvistava toiminta, pelit ja leikit tunnilla sekd ongelmanratkaisutehtivat korjaavat niitd puutteita.
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Matematiikan kieli on myos suomea. Matematiikan oppitunneilla kdytetddn kieltd aivan toisella
tavalla kuin esimerkiksi historian tunneilla. Usein oppikirjan tehtivissd on haastavaa sanastoa, ja monet
niistd vilisevit temporaalisia lauseenvastikkeita ja va-pattisiippeja: junan saapuessa asemalle sielli odottava

Juna sai lahtoluvan viisi minnuttia myohdssa. Lauseenvastikkeiden selittiminen ja sanallisten tehtivien avaaminen

helpottavat kaikkia matematiikan oppijoita.




KIELEN OPPIMISEN STRATEGIAT JA NIIDEN TUKEMINEN

Kielitietoinen opetus on oppimisstrategioiden tukemista. Rebekka Oxfordin (1990) oppimisstrategioiden

jaottelu auttaa opettajaa ymmartamaan prosessin laajuutta:

Muististrategiat

Kielen oppimisen alkuvaiheessa tydmuisti on koetuksella, kun oppilas “vangitsee” uuden kielen ddnteitd ja
sanoja. Toistaminen, lorut, laulut, ddneen lukeminen ja riimittely ovat alaluokilla tuttuja menetelmia, mutta
niitd kannattaisi kayttdd kielen oppimisen alkuvaiheessa my6s vanhempien oppilaiden kanssa. Rippien
rimmaaminen eri aiheista on tahin hauska ja tehokas keino.

Sdilidmuistiin rakennetaan tiedon ”puita”, joissa opittavat asiat yhdistyvit ja muokkaantuvat aikai-
sempaan tietoon. Kun suomen kielen kasitteitd on vield vahin, muististrategioita tukevat esineet, kuvat,
videot ja simulaatiot. Kisitteiden ryhmitteleminen ja nikyminen opetustilassa auttaa: esimerkiksi sydimen
toimintaan ja verenkiertoon liittyvd keskeinen sanasto voidaan kirjoittaa sydimen sisddn ja laittaa nikyviin.

Niin oppilas oppii my6s itse rakentamaan vastaavanlaisia sanaperheita.
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Kognitiiviset strategiat

Muististrategiat liittyvit liheisesti kognitiivisiin
strategioihin. Kognitiivisten strategioiden avul-
la oppilas kisittelee uutta tietoa, vaikka se oli-
si vaikeaa puutteellisen sanavaraston ja kielen
tuntemuksen takia. Opetuksen havainnollisuus
helpottaa titd, samoin tismallinen kisitteiden
mairitteleminen. Kisitteiden mairitteleminen
on tyotapa, johon kannattaa kayttad oppituntien
aikaa. Tekstin rakenteiden ymmartdmisti ja teks-
tin lukemista pitéisi opiskella sekd suomen tun-
neilla ettd eri oppiaineiden tunneilla. Lukemista
voidaan harjoitella silmiilemalld, haastamalla ja
kommentoimalla teksteja. Oppikirjan tekstin lu-
keminen ja muistiinpanotekniikoiden harjoittelu
voi vililld olla oppitunnin péasisiltd myos eri

aineiden tunnilla.
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Sosioaffektiiviset strategiat

Jokainen kieltd opetteleva ottaa avukseen eleitd ja ilmeitd, kun hin kommunikoi ja yrittdd saada itsensi
ymmirretyksi. Hin keksii itse sanoja, joiden merkitys selvidd kuulijalle joskus helposti, joskus vaikeasti.
Hin voi tuottaa kielta hitaasti ja hakea kauan oikeita ilmaisuja.

Kaikilla oppitunneilla pitdisi luoda turvallisia kielenkdyttotilanteita, joihin voisivat osallistua tiysi-

painoisesti myds ne, jotka vasta opettelevat suomea. Pari- ja ryhmatyGtilanteet ovat oivia keinoja edistdd




oppilaiden vilisti kommunikaatiota. Opettajan pitdisi kuitenkin seurata tarkoin niita tilanteita, koska nima
puhetilanteet saattavat olla vaikeita suomea opetteleville. Kaikkien kesken pari- ja ryhmityo ei suju, siksi ty6-
tapojen valintaa kannattaa miettid. Opettajajohtoiset puhetilanteet, joissa jokaisen puheenvuoro on arvokas
esimerkiksi ddnestettiessa jostakin ryhmia koskevasta asiasta, ovat hyvia. Kukin perustelee kantansa, ja sen
voi tehdi lyhyelld tai pitkalld puheenvuorolla. Mielipidemittaus jostakin asiasta on mainio menetelma, jossa
jokaisen mielipiteen vahvuus merkitddn dimensiolle 7ysin samaa mielti — téysin eri mieltd. Jokainen perustelee

kantansa kayttamallad kieltd eri tavoin, mutta kaikkien merkki nidkyy dimensiolla yhté tirkedna.

Metakognitio

Jokainen kielenoppija oppii koko ajan my6s oppimaan, kun hin opiskelee seki kieltd ettd uusia tietoja ja
taitoja. Metakognition opettaminen on erityisen tirkead suomea opettelevalle. Jos opettaja kertoo tunnin
alussa, mita tunnilla tulee tapahtumaan, se auttaa oppilaita jasentdimiin omaa tyoskentelyaian. Metakog-
nitiivisia taitoja rakennetaan myos silloin, kun keskustellaan opiskelun tavoitteista ja annetaan suuntaa
tulevaisuuteen. Usein toistettu kysymys eri oppiaineiden tunnilla on mwzhin tati tietoa tarvitaan. Tihin kysy-
mykseen vastaaminen on opiskeltavien asioiden liittimistd laajempiin kehyksiin.

Metakognitiota voi opettaa. Opettaja voi kertoa ennen tekstin lukemista, millainen on sen rakenne,
mité tekstissad kasitellddan ja miksi teksti on oppikirjassa. Kun timi taito on opetettu, oppilaat oppivat itse
l6ytamaan vastauksia niihin kysymyksiin. Oman toiminnan suunnittelu ja itsearviointi osana arviointia ovat

jo tuttuja metakognitiivisia kaytanteitd. Nithin kannattaa uhrata aikaa myos suomea opettelevien kanssa.
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ARVIOINTI

Hyvi arviointi on oppilaiden edellytysten mukaista ja oppimisprosessia ohjaavaa, ja se edellyttad joustavia
ja monipuolisia arviointimenetelmid. Kirjalliset kokeiden esseevastaukset, referaatit ja tutkielmat eivit suju
niiltd, joiden suomen kielen sanasto on suppea
ja kielen rakenteiden vakiintumattomuus hai-
ritsee kirjoittamista. Siksi on mietittdva toisen-
laisia tapoja, joiden avulla oppilas voi osoittaa,
mitd hin osaa.

Arviointi on osa oppimisprosessia ja
tukee oppimista. Tdman periaatteen mukaan
suomea opettelevan oppilaan arviointi on aivan
samanlaista kuin kenen tahansa muunkin. On
mietittivi, millainen arviointi edistdd oppimista
ja antaa seké oppilaalle ettd hinen huoltajalleen
tietoa oppimisesta.

Numeerinen arviointi on kohtuutonta
silloin, kun oppilas ei pysty vield kielellisesti

osoittamaan osaamistaan. Sanallista arviointia




voi kidyttdid maahanmuuttajaoppilaan arvioinnissa koko perusopetuksen ajan lukuun ottamatta paatto-
arviointia (Perusopetuksen opetussunnnitelman perusteer 2004). Sanallisen arvioinnin pitdisi olla mahdollisim-
man selkedd. Monen oppilaan kotona ymmarretdin suomea heikosti, ja siksi sanallisten
viestien tulisi olla mahdollisimman yksiselitteisid. Hyzi-sanan tyyppiset ilmaukset voivat
joskus johtaa huoltajaa harhaan: palaute viestii edistymisestd, mutta oppilaan arvosana
on huono. Paras tapa on arvioinnissa kertoa se, mitd on opittu ja mité vield pitaa oppia.
Arvioinnin pitdd kohdistua sithen, miké on asetettu tavoitteeksi.

Arvioinnin pitdi olla joustavaa ja monipuolista, mutta se on aina suhteessa opetuk-
seen. Jos opetus on esimerkiksi biologiassa perustunut erilaisten kisitteiden avaamiseen
ja oppimista arvioidaan tehtivilld, jossa oppilaan pitéa selittdd vaikkapa kisite mitokondrio,
voi suomea vihin osaava oppilas selittda sen kuten muutkin. Hin tekee sen silld kieli-
taidolla, mikd hinelld on. Jos kemiassa on ollut tavoitteena oppia joidenkin keskeisten
alkuaineiden lyhenteet ja oppimista arvioidaan nimedmiseen perustuvalla tehtivalla,
tehtiva soveltuu kaikille.

Oppimista tukevia arviointitapoja ovat muun muassa portfolio, luku- ja oppimis-

paivikirja seka tietyn aineen itse laadittu sanasto, johon tulee koko ajan uusia kisitteitd

suomeksi selitettynd. Asioiden nimeiminen, tiedon jirjestiminen ja avainsanojen muis-

taminen voivat olla menetelmii, joilla arvioidaan tiettyjen kokonaisuuksien oppimista.
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Suullinen kielitaito on joillakin oppilailla huomattavasti parempi kuin kirjallinen taito. Keskustelu onkin
usein parempi keino saada tietoa oppimisesta kuin kirjallinen koe.

Oppilasta kunnioittava arviointi on rehellistd ja avointa. Opetussuunnitelman perusteiden pditto-
arvioinnin kriteerit ovat normatiivisia. Oppilaalle ja huoltajalle on hyvi selvittaa, mita tietyn numeroarvo-
sanan saamiseksi on osattava. Silloin ahkeran ja tunnollisen oppilaan pettymys ei ole niin suuri, kun hin
saa padttoarvosanaksi kuutosen aineesta, jonka opiskelun hin on aloittanut vasta seitsemannelld luokalla
Suomessa. Ahkeruudesta ja osallistumisesta hinet voi palkita esimerkiksi kirjalla tai kunniakirjalla, mutta
paittéarvioinnissa el saa pettad oppilasta tai huoltajaa.

Oppilaan didinkieltd puhuva koulunkéyntiavustaja voi olla apuna arvioinnissa ja koetilanteissa aut-

tamassa oppilasta ymmartimaian suomenkieliset kysymykset.
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Ohijeita opettajalle:

* Tee yhteisty6td suomi toisena kielend -opettajan kanssa.
* Annasuomea opettelevalle oppilaalle oppimispaivikirja, johon hin keriid jokaisesta kisitellystd oppikirjan

kappaleesta tai vihostaan tietyt avainsanat, tekee sisallysluettelon pohjalta kisitekartan ja kirjoittaa jokaises-

ta keskeisesta asiasta ainakin kaksi virkettd, ja jonka han kuvittaa ja palauttaa opetusjakson paattyessa.




Kirjoita muutamia virkkeitd opetuksen keskeisestd sisallosta, jotka suomi toisena kielend
-oppilas jirjestad, joista hin poimii tirkedt sanat ja selittid ne uudelleen omin sanoin.
Anna kuvia, joihin suomi toisena kielend -oppilas nimedd asioita ja joiden pohjalta hin
kirjoittaa asiasta.

Laadi kisitelappuja, joihin suomi toisena kielend -oppilas kirjoittaa samaan asiaan liittyvid
kasitteita.

Keskustele ja esita keskustelun aikana auttavia kysymyksia.

Laadi kysymyksid ja pyydd oppilasta menemdidn nauhurin kanssa toiseen tilaan ja
nauhoittamaan vastauksensa.

Muista, ettd arviointi ei koskaan ole itsetarkoitus.
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KAYTANNON VINKKEJA OPPITUNNILLE

Kerro oppilaille, mita tunnilla tullaan tekemiin ja mika on opittava asia.

* Kirjoita avainsanat nikyviin.

e Aseta nikyville kuva, joka antaa kontekstia asialle.

¢ Anna metatietoa kirjan/ muusta tekstista.

* Lukekaa kirjan teksti ensin skannaten ja sitten haastaen eli kirjoittamalla kommentteja kunkin kappaleen
jalkeen. Jos opetat matematiikkaa, avaa kielen rakennetta. Selitd lauseenvastikkeet, partisiipit ja vieraat
sanat sanallisesta tehtivasta. Laita sanallisen tehtavin ratkaisumalli luokkahuoneeseen nikyviin.

e Tee oppilaiden kanssa kisitemairittelyharjoitus keskeisistd kisitteistd. Varmista asian ymmirtiminen

ennen kuin kisitteet nimetdan.

Kuukka, Ilona — Rapatti, Katriina (toim.)
YHTEISTA KIELTA LUOMASSA
Suomea opetteleva opetusryhmassini
Opetushallitus 2009

Kirja on suunnattu luokan- ja aineenopettajille, joiden yleisopetuksen ryh-
missd on mukana kielellista tukea tarvitsevia oppilaita. Kirjassa on kolme
osaa, joista ensimmaiseen kootut artikkelit kasittelevat mm. opettajan tyota
kielitietoisessa kaikkien koulussa, kulttuurista moninaisuutta historian ope-
tuksessa, kirjoittamisen ohjaamista, luokkakeskustelua ja oppikirjojen kayt-
tod. Toisessa osassa lihestytddn menetelmid eri oppiaineissa fysiikasta ma-
tematiikkaan ja kotitaloudesta taideaineisiin. Mukana on my6s ammatillisen
koulutuksen nidkokulma. Kolmas osa kisittelee maahanmuuttajaoppilaiden

arviointia. Mukana on runsaasti esimerkkeji ja kidytinnon ideoita.




Nissild, Leena — Sarlin, Hanna-Mari (toim.)
An[IDEFGuIJKLM MAAHANMUUTTAJIEN OPPIMISVAIKEUDET
Opetushallitus 2009

Ho PQIIbTU"JWI Artikkeleista koostuva kirja kuvaa kaksi- ja monikielisten oppimisvaikeuksia

seki heille suunnattua erityista tukea. Se kisittelee oppimisvaikeuksien tunnis-
Y ., 3 6 7 9 tamista, kielellisid vaikeuksia, oppimisen tukea seki traumaattisten kokemusten
l-AO 12 45 EVA M vaikutuksia eri-ikdisten oppimiseen. Kaksi- ja monikielisten oppimisvaikeuksien
tunnistaminen on usein haastavaa, mutta soveltuvia menetelmia ollaan kehitta-
missé kertyvan tutkimustiedon pohjalta. Artikkeleissa kisitellddn oppimisen ja

MAAHANMUUTTAJIEN . . . . e
OPPIMISVAIKEUDET opettamisen haasteita eri koulutusasteilla perusopetuksesta aikuiskoulutukseen

seki esitetadn kaytinnon toimintamalleja.

* Tehkai kasitteista kisitekortit, jotka jaavat nakyville luokkahuoneeseen.

* Luo jokin turvallinen puhetilanne, johon voi osallistua arvokkaasti vihiiselld kielitaidolla.

¢ Kertaa tunnin lopussa opittu ja muistuta avainkasitteista.

*  Muistele, mitka olivat verbit, jotka toistuvat useita kertoja kyseisen aineen opetuksessa. Kertaa niitd
suomi toisena kielend -tunnilla tai mainitse niistd suomi toisena kielend -opettajalle.

»  Ald soimaa itseisi, kukaan ei pysty olemaan tiydellisen kielitietoinen.

Opetushallitus julkaisee vuoden 2012 aikana digitaalista oppimateriaalia eri oppiaineiden opetuksen tueksi

maahanmuuttajille.
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