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1 JOHDANTO

Valitsin harjoitustyon tehtéviksi oppimisen arvioinnin. Toimin Joensuun konservato-
riossa pop-jazzmusiikin lehtorina ja opetan pddasiassa ammatillisen koulutuksen
opiskelijoita. Joudun jatkuvasti arvioimaan oppilaiden esiintymistilaisuuksia. Tdssa
harjoitustydsséd kasittelen musiikkialan perustutkinnon opiskelijan viimeisen vuoden
instrumenttitutkinnon arviointia sekd vastaavan opintokokonaisuuden ammattiosaami-
sen ndytdon arviointia (luku 4). Opetushallituksen opetussuunnitelman perusteet ja
médrdykset luovat perustan opetustyOlle ja arvioinnin toteuttamiseen. Luovan tyon
opettaminen ja arviointi ei ole aina niin helppoa. Arviointiin ja oppimisen arviointiin
sekd tyOprosessiin liittyvid haasteita késittelen harjoitustyon luvussa 5. Aluksi kisitte-
len kirjallisuuteen pohjautuen nékdkulmia, mitkéd vaikuttavat opettajan pedagogiseen

ajatteluun ja niin ollen toimintaan oppimisen arvioijana.

2 PEDAGOGINEN AJATTELU OPPIMISEN ARVIOINNIN
PERUSTANA

Opettajan pedagoginen ajattelu on térked elementti vuorovaikutuksena tapahtuvassa
opetus-oppimis —prosessissa (Anttila 2004, 20). Kasvatusfilosofiset keskeiset oppi-
misorientaatiot ovat behavioristinen, kognitivistinen, konstruktivistinen, humanistinen
ja sosiaalinen (kuva 1). Tynjéld (1999, 115) tuo esiin yksilon henkilokohtaisen oppi-
miskdsityksen, milld tarkoitetaan oppijan omia ajatuksia siitd, mitd oppiminen on. Ka-
sitykset tiedon olemuksesta, omasta itsestd oppijana, oppimistehtivien tavoitteista se-
ka kisitykset oppimisesta ja opiskelusta yleenséd ovat oppijan omiin ajatuksiin liittyviad

késityksid oppimisesta.



Humanistinen orientaatio

Behavioristisen orientaatio Nikemys oppimisprosessista on,
Nékemys oppimisprosessista on ettd yksilo toiminnan kautta kokee sisdisen tdyttymyksen
yksiléon muutos kidyttdytymisessa. Toiminnan kautta tdytetddn yksilon affektiiviset
Kasvatuksen tehtidvind on ja kognitiiviset tarpeet
tuottaa toivottu kdyttdytymisen muutos Kasvatuksen tehtidva on,
Opettajan rooli on luoda ympiristo, ettd yksil tulee itsedédn toteuttavaksi ja autonomiseksi
joka laukaisee halutun reaktion. Opettajan rooli on auttaa

kokonaispersoonallisuuden kehittymistad

Kognitivistinen orientaatio
Nikemys oppimisprosessista on
yksilon sisdinen henkinen prosessi
Prosessi siséltdd oivalluksen, informaation prosessoinnin
sekd muistin ja havaitsemisen
Kasvatuksen tehtdvinid on
kehittdd yksilon henkistd kapasiteettia ja taitoa oppia
Opettajan rooli on
rakentaa sisdlto oppimisaktiviteetille

Sosiaalisen oppimisen orientaatio
Nikemys oppimisprosessista on

ihmisten vilinen vuorovaikutus Konstruktivistinen orientaatio

ja toisten tarkkailu sosiaalisessa kontekstissa _ Nédkemys oppimisprosessista on
Kasvatuksen tehtivini on kehittdd uusia rooleja merkitysten konstruointi kokemusten pohjalta
ja kilyttaytymismalleja Kasvatuksen tehtivind on konstruoida tietoa
Opettajan rooli on antaa malleja ja ohjata uusien roolien Opettajan 1_"’9'1‘ @
ja kdyttaytymismallien kehittymisti. keskustella merkityksistd oppijan kanssa

Jja auttaa merkitysskeemojen rakentamista.

Kuva 1. Ruohotie (2002, 124) on esitellyt Merriamin ja Caffaellan (1999) viisi oppimisorientaa-
tiota koskien aikuisen oppimisen orientaatioita. Oppimisorientaatioiden kasvatusfilosofiset tar-
kastelunikokulmat ovat behavioristinen-, kognitivistinen-, humanistinen-, sosiaalisen oppimi-

sen- ja konstruktivistinen orientaatio.
Opetus- ja kasvatustoimintaan vaikuttaa keskeisesti opettajan késitys ihmisen perim-
mdiisestd olemuksesta. [hmiskédsitys muodostaa tietoisen ja tiedostamattoman perustan
kaikelle opetuksen ja kasvatuksen teorioille, opetussuunnitelmille ja kdytdnnon ope-
tustoiminnalle. Arkipdivdisessd toiminnassa ihmiskésitys tulee esiin arvoissa, asen-

teissa, uskomuksissa ja asennoitumisessa ihmiseen. (Anttila 2004, 20.)

Oppimista voi myos tarkastella osallistumisena yhteison toimintoihin eli kdytdinnon
vhteisé toimii oppimisen sosiaalisena kontekstina. Yhteisoon kuuluminen ja sen toi-
mintaan osallistuminen ovat merkittdvid oppimisen ja dlyllisen kehityksen voimavaro-
ja (Hakkarainen 2000, 86.). Ryhmén jisenet toimivat yhdessé ja tavoittelevat yhteisid
arvossa pidettivid asioita. Oppimiseen osallistuminen on asteittain syveneva prosessi:
Osallistumalla kéytdnnon toimintaan asiantuntijan opastuksella, omaksutaan vahitel-

len muun muassa toimintakulttuuria ja hiljaista tietoa. (emt., 92.)

Opetushallitus on musiikkialan perustutkinnon opetussuunnitelman perusteissa maari-

tellyt musiikkialan koulutuksen arvoperustan seuraavasti (2001, 114):



”Musiikkialan koulutuksen perustana on kokonaisvaltainen késitys ihmisestd. Musiikki, kuten
taiteet yleensd, toimii inhimillistd identiteettid luovien henkisten arvojen korvaamattomana
elementtind. Musiikkialan koulutuksen arvopddmaiérédnd on varsinaisen musiikillisen osaami-
sen kehittdmisen ohella opiskelijan persoonallisuuden ja yhteistyokykyisyyden kokonaisval-
tainen kehittdminen, jossa korostuu yksilon rooli esteettisten eldmysten kokijana luojana ja va-
littdjénd.”

”Musiikkialan ammattietiikka edellyttdd koulutuksessa saavutettujen taitojen ja tietojen ohella
kykya hallita joustavasti tydtilanteita sekd valmiutta niin itsensé jatkuvaan kehittdmiseen kuin
tydympériston viihtyvyyden ja turvallisuuden edistdmiseen. Musiikki on kansainvilinen, ra-
joista piittaamaton, kulttuurisidonnainen kieli. Musiikkialan koulutuksen tulee tukea opiskeli-
jan oma-aloitteisuutta, hyvaa itsetuntemusta ja ennakkoluulottomuutta sekd antaa valmiuksia
eri kulttuurien ja musiikkilajien kohtaamiseen.”

3 OPPIMISEN ARVIOINTI

Oppimisen arviointi on perinteisesti jaettu diagnostiseen, formatiiviseen ja summatii-
viseen arviointiin (Taulukko 1). (Uusikyld & Atjonen 2005, 201; Tynjild 1999, 169.)
Diagnostinen arviointi suoritetaan opintojen alussa tai ennen. Arvioinnin kohteena on
opiskelijan oppimisedellytykset. Formatiivista arviointia (jatkuvaa havainnointia)
suoritetaan opintojen ajan ja arvioinnin kohteena on oppimisprosessi, opintojen muo-
toutuminen, vuorovaikutus, opiskelumotivaatio ja tydskentelytottumukset. Opetusjak-
son lopulla toteutetaan summatiivinen arviointi, joka kohdistuu opiskelijan tietoihin,
taitoithin ja valmiuksiin. Konstruktivistisen oppimiskdsityksen nikemyksen mukaan
arviointi pyrkii yhdistiméén edelld mainitut kolme aspektia toisiinsa opetuksen kulu-
essa (Tynjdld 1999, 169-170). Konstruktivismiin pohjautuva arviointi on kvalitatiivis-
ta ja huomioin kohteena on oppilaan oppimisprosessi, muutos ja lopputulos. Arvioita-
vat tehtdvit pyritddn suorittamaan mahdollisimman luonnollisessa koetilanteessa ja
arvioijina voivat toimia niin oppilas ja opettaja kuin muut tahot (toverit, tydeldman
edustaja, kollega). (emt., 171) Oppimisen arvioinnilla on kolme tavoitetta (Hakkarai-
nen et al. 2001, 186):

1. Oppimisen ohjaaminen ja tukeminen,

2. oppimisen edistyminen ja kontrollointi seké

3. opetuksen ja koulutuksen kehittiminen.



DIAGNOSTINEN FORMATIIVINEN SUMMATIIVINEN
ARVIOINNIN | Oppilaan edellytykset Oppimisprosessi Oppimistuotos
KOHDE
TIETO Tietojen ja taitojen taso | Opettajan ja oppilaan | Arvosanat
Fyysiset edellytykset valinen vuorovaikutus Sanallinen tiedote
Valmiudet Tydskentelytottumukset
Kyvyt Lyhyen jakson tiedot ja
Persoonallisuuden taidot
piirteet
Tausta
KAYTTOTAR- | Lahtotilanteen Epéaonnistumisen Jatko-
korjaaminen selvittdminen opintosuunnitel-
KOITUS ; o . . . .
Sopivaan ryhmaan | Ohjaaminen ja puuttei- | mat
sijoittaminen den korjaaminen Jatkomenestyksen
Tarkoituksenmukaisten | Opiskelutekniikan  te- | Ennustaminen
menetelmien ja mate- | hostaminen
riaalien valinta

Taulukko 1: Arvioinnin tehtavét (Uusikyld & Atjonen 2005, 201)

4 ARVIOINTI MUSIIKKIALAN AMMATILLISESSA KOU-
LUTUKSESSA

Musiikkialan ammatillinen koulutus on muuttunut viimeisen kymmenen vuoden aika-
na. Rytmimusiikin opiskelu on tullut mahdolliseksi ldhes kaikissa musiikkialan koulu-
tusta tarjoavissa oppilaitoksissa. Monissa oppilaitoksissa on luovuttu osittain tai ko-
konaan perinteisistd kurssitutkintojdrjestelmistd. Ammattiosaamisen ndytot syksysti
2006 lihtien ovat tuoneet opiskeluun lisdé tydeldmalahtdistd toimintaa ja arviointikay-
tanteitd. Musiikkikasvatusndkemys on siirtynyt esteettisestd kohti praksiaalista: Es-
teettisen musiikkikasvatuksen ldhtokohta on musiikissa etenkin musiikillisten teosten
sisdltamissd esteettisissd mahdollisuuksissa. Musiikin olemuksen ja arvon teoreettis-
filosofiseen tarkasteluun sovelletaan estetiikan kisitteistod. (mm. Vikeva 1999) Prak-
siaalisen musiikkikasvatusnikemyksen mukaan musiikki on toimintaa, joka tarkoituk-
sellisena ja harkittuna sisiltdd aina myo0s tietoa. Kasvatuksen tehtdva on tuottaa haas-
teita ja niiden saavuttamisen tuottama tyydytys. Opettajan rooli on luoda edellytykset
yksilon minén ja itsetunnon kasvuun. (Anttila & Juvonen 2002, 21; Elliott 1995.) Ku-
vassa 2 on esitetty mind mapiksi koottuna ammatillisen toisen asteen musiikkialan

perustutkinnon tavoitteet, jotka on esitetty opetussuunnitelman perusteissa 2001.



Oppimaan oppimisen taidot Vuorovaikutustaidot

Kyky arvioida omaa | Valmiudet toimia
oppimistaan ja osaamistaan musiikkialalla tyontekijan

S, RyhmétySskentelytaidot

Osaa arvioida ja jasentaa

tietoa 7" Luovuus

Suunnittelu ja tavoitteet \wgml Osaa toimia joustavasti
’ P erilaisi tyOymparistoissa Oma-aloitteisuus
Oman osaamisen yllapito ja ) S
itsensa kehittaminen ../ o
Kielitaito : Valmiudet tieto- ja > ._Ongelmanratkaisutaidot
% Muusikko viestintatekniikan

Huolehtiminen omasta kayttamiseen _\ Asiakaspalvelutaidot

terveydesta \  Suvaitsevaisuus ja tasa-

Tuntee tekijanoikeus- ja \ arvoisuus

Tuntee ammatin fyysiset ja

psyykkiset vaaratekijat | Valmiudet yllapitaa tys- ja sopimusasiat musiikkialalla

Ennaltaehkaisy . |toimintakyky&&n
Tyéturvallisuus ‘
Ottaa huomioon alan ‘
tydsuojelumaaraykset- ja
ohjeet |

Kuva 2. Musiikkialan perustutkinnon tavoitteet (OPH 2001. 12-13)

Arvostaa omaa ammattiaan
ja ammattitaitoaan

4.1 Arvioinnin tehtavaét, tavoitteet ja kriteerit

Opetussuunnitelman perusteissa (2001) miéritellddn musiikkialan perustutkinnon ar-

vioinnin tehtdvéastd, tavoitteista ja kriteereistd seuraavaa:

Arvioinnin tulee tukea opiskelijan myonteisen mindkuvan kehittymistd ja kasvua ammatti-
ihmisend. Arvioinnin on perustuttava opiskelijan omaan itsearviointiin seké opiskelijan, opetta-
jien ja tyOssdoppimisen ajalla tydpaikkakouluttajien kanssa kdytyyn arviointikeskusteluun. Ar-
vioinnin tulee opiskelijan ohjauksen liséksi tuottaa tietoa opiskelijoiden osaamisesta opettajille,
tyonantajille ja jatko-opintoihin pyrkimistd varten. (OPH 2001, 83)

Arvioinnin kohteet ja arviointikriteerit on johdettava opetussuunnitelman ja tutkinnon perusteis-
sa esitetyistd tavoitteista. Arvioinnin on kohdistuttava yhteisiin painotuksiin ja kaikille aloille
yhteiseen ydinosaamiseen tydmenetelmien, vilineiden, materiaalin ja tydprosessin, tyoturvalli-
suuden sekd tyon perustana olevan tiedon hallintaan. Oppilaitoksessa tulee maéritelld opintoko-
konaisuuksien arviointikriteerit médriteltyjen (kts. OPH 2001, 85-86) tyydyttdvén, hyvén ja kii-
tettdvan osaamisen tasojen pohjalta (emt. 85). Opiskelijaa tulee arvioida sen oppilaitoksen arvi-
ointikdytdnnon mukaan, missd hén kulloinkin suorittaa opintokokonaisuuksia tai sen osia.
(emt.,87)

Opetushallitus (2005, 1) méadrittdd arvioinnin tehtdviksi ja tavoitteiksi tukea opiskeli-
jan myonteisen mindkuvan kehittymistd ja kasvua ammatti-ihmiseni. Arvioinnin tulee
opiskelijan ohjauksen liséksi tuottaa tietoa opiskelijoiden osaamisesta opettajille,
tyonantajille ja jatko—opintoihin pyrkimistd varten. Arviointimenetelmistd Opetushal-

litus maarittdd seuraavaa:

Arviointimenetelmét tulee valita siten, ettd ne mittaavat asetettujen tavoitteiden saavutta-
mista, soveltuvat kdytettyihin opiskelumenetelmiin ja tukevat opiskelijan oppimista. Kos-
ka opiskelijat osaavat ilmaista osaamisensa eri tavoin, heilld on oltava mahdollisuus néyt-
tdd osaamisensa muutenkin kuin kirjallisesti. Erityisesti vamman, sairauden ja niihin rin-
nastettavien oppimisvaikeuksien, kuten lukemis- ja kirjoittamishdirion, ollessa kyseessd
on kaytettdvd kullekin opiskelijalle parhaiten soveltuvaa arviointimenetelméid. (OPH
2005, 2)



Arviointikohteista ja -kriteereisté:

Arvioinnin kohteet ja arviointikriteerit on johdettava opetussuunnitelman ja néyttdtutkin-
non perusteissa esitetyistd tavoitteista ja keskeisisté sisdlloistd ja arvioinnista. Arvioinnin
on kohdistuttava tyOprosessien, tydtehtédvien (tydomenetelmien, vilineiden, materiaalin),
tyon perustana olevan tiedon ja tydturvallisuuden hallintaan seké yhteisiin painotuksiin ja
kaikille aloille yhteiseen ydinosaamiseen. (OPH 2005, 4)

Opetushallitus on uudessa Musiikkialan perustutkinnon opetussuunnitelman perustei-
den luonnoksessa (2009) miirittinyt, ettd arviointi tulee kohdistumaan syksysti 2010
lahtien

* tyOprosessin,

* tyomenetelmien, -vilineiden ja materiaalin,

* tyOn perustana olevan tiedon ja

* clinikdisen oppimisen avaintaitojen hallintaan.

4.2 Oppimisen arvioinnista

Oppimisen arvioinnista Musiikkialan perustutkinnon opetussuunnitelman perusteiden

luonnos (OPH 2009, 134) médrittdd seuraavaa:

Oppimisen arvioinnin tavoite on, ettd opiskelija tietdd, mitd hdn osaa ja mitd hénen on vield
opittava. Oppimisen arvioinnissa opettajan tai tyopaikkaohjaajan tulee kayttdd opiskelijaa mo-
tivoivia ja aktivoivia menetelmid. Niiden avulla tuetaan ja motivoidaan opiskelijaa ammatti-
taitovaatimusten tai tavoitteiden saavuttamisessa sekéd kehitetddn opiskelijan itsearviointitai-
toa. Opiskelija arvioi oppimistaan tutkinnon osien ammattitaitovaatimusten, tavoitteiden ja ar-
viointikriteereiden perusteella.

Tulevaisuudessa musiikkialan perustutkinnossa siirrytddn yhd enemmin formatiivi-
seen arviointiin ja kvalitatiivisiin arviointimenetelmiin. L&htokohtana opiskelijan op-

pimisen ja henkilokohtaisten vahvuuksien tukeminen.

4.3 Instrumenttitaidot 30 ov —opintokokonaisuuden arviointi

Joensuun konservatorion pop-jazzmusiikin suuntautumisvaihtoehdossa ei ole kdytossa
kurssitutkintoja. Instrumenttitaitoja pyritddn arvioimaan jatkuvasti eri ohjelmisto-
workshoppien, yhtyeiden ja muiden esiintymisten yhteydessd, mutta varsinaisesti inst-
rumenttitaitoja arvioidaan kevéisin instrumenttikohtaisten vuositutkintojen yhteydes-

sd. Néistd tdrkein on kolmannen eli viimeisen vuoden vuosikurssi, joka on oppilaan



keikka tai konsertti. Keikan tai konsertin keston suositus on noin 45 minuuttia. Oppi-
las vastaa ohjelmiston suunnittelusta, toteutuksesta, harjoittelusta sekd halutessaan
esiintymispaikan organisoinnista. Viimeisen vuoden vuosikurssin yhteydessd anne-
taan yleensd my0s ammattiosaamisen ndyttd opintokokonaisuudesta Instrumenttitai-
dot 30 ov. Oppilaan instrumenttiopettaja osallistuu niin vuositutkinnon kuin ammat-
tiosaamisen ndyton arviointiin. Seuraavassa esimerkki erddstd kolmannen vuoden

vuosikurssiesiintymisesti ja sen tydprosessista:

ESIMERKKI. Pop-jazzlaulunopiskelija esitti syksylld 2009 jazzkonsertin yh-
teistyOssd Joensuun jazz ry:n kanssa. Ohjelmisto sisdlsi péddasiassa lauluja
jazzlaulaja-pianisti Diana Krallin tuotannosta. Konsertissa lauluopiskelijaa
sdesti nelihenkinen bandi. Konsertti oli osa Jazz ry:n syksyn konserttitarjontaa
ja néin ollen sai alueellisesti merkittdvda ndkyvyytta ja markkinointia. Opiske-
lija suoritti kyseisessd konsertissa kolmannen vuoden vuositutkinnon ja antoi
ammattiosaamisen ndytdn opintokokonaisuudesta Instrumenttitaidot 30 ov.

Opiskelija suunnitteli, valikoi lauluja ja tydsti ohjelmistoa jo toisen opiskelu-
vuoden syksystéd ldhtien. Tavoitteena hénelld oli valmistua hieman aikaisem-
min koska musiikinopettajaopinnot painoivat jo paille”. Opiskelija valitsi oh-
jelmiston sen perusteella miten hin oli ihastunut kyseisiin lauluihin ja esittéjén
tapaan tulkita. Ohjelmistoa harjoittelimme yhdesséd tunneilla ja pohdimme
opiskelijan kanssa yhdessd niin lauluteknisid kuin jazzmusiikin esittdmiskay-
tantoon liittyvid ndkokulmia. Harjoitteluvaiheessa kdvin muutaman kerran
kuuntelemassa béndiharjoituksia, jotta pystyin ohjaamaan my6s musiikin
dramaturgisia ja sovituksellisia linjoja.

Tarkoitukseni oli pyrkid seuraamaan opiskelijan harjoitteluprosessia mahdolli-
simman monesta nikokulmasta (yksilokohtaiset laulutunnit sekid béndity0s-
kentely) ja ohjaamaan opiskelijan valintoja ja kehittymistd myodnteiseen suun-
taan. Oppilas oli kova jannittdmain esiintymisié ja nditd asioita pyrimme myos
reflektoimaan eli mietimme keinoja selviytyi esiintymisjénnityksestd. Muistu-
tin my®0s, ettei opiskelija saa ajatella konserttia vain tutkintona, vaan ensisijai-
sesti esiintymisend yleisolle. Viimeinen ohjeeni opiskelijalle olikin ennen
keikkaa, ettd ”Ved4 hiton hyvé keikka!”. Opiskelija omien sanojensa mukaan
koki antamani viimeisen ohjeen todella merkitykselliseksi ja se vihensi esiin-
tymisjénnitysta.

Instrumenttitaitojen arvioinnissa on huomioitava niin opetussuunnitelman perusteissa
sekd kansallisessa ndyttdaineistossa kuin Joensuun konservatorion omissa ohjeissa

annetut sisdllot ja kriteerit. Instrumenttitaidot 30 ov opintokokonaisuuden keskeiset

siséllot ovat (OPH 2001, 52-53):



* Ohjelmiston tyylinmukaiseen tulkintaan tarvittavien instrumenttitaitojen hal-
litseminen ja kehittdminen,

* ohjelmiston suunnittelu, ylldpitdminen ja uuden harjoittaminen,

* oman muusikkouden reflektointi ja jatkuva kehittiminen sekd

e sivuinstrumenttitaidot.

Joensuun konservatoriossa kolmannen vuoden vuosikurssin arviointikohteet ovat mu-
siikin esittdmiseen liittyvid asioita (instrumentin hallinta, sointi, rytminkésittely, me-
lodiset ja harmoniset linjat), esiintyminen (toimiminen béndin jésenend ja solistina
sekd kontakti yleisdon) ja esiintymisjirjestelyyn liittyvét asiat (roudaus, dénentoisto,
julisteet tms.). Numeerinen arviointiasteikko on tyydyttdva 1 (T1), hyvad 2 (H2) ja
kiitettdva 3 (K3).

4.4 Ammattiosaamisen naytto

Ammattiosaamisen ndytdt ovat koulutuksen jérjestdjan ja tydeldmén yhdessd suunnittelema, to-
teuttama ja arvioima tyétilanne tai tydprosessi. Ammattiosaamisen ndytdssé opiskelija osoittaa
tekemilld kdytinnon tyotehtivid mahdollisimman aidoissa tyétilanteissa, miten hyvin hén on
saavuttanut opetussuunnitelman perusteiden ammatillisten opintojen tavoitteissa médritellyn
tydeldmén edellyttimén ammattitaidon. Ammattiosaamisen nédytot eivdt muuta nykyisin kaytos-
sd olevia arvioinnin kohteita ja kriteerejd, vaan opiskelijan arviointi perustuu edelleen opetus-
suunnitelman perusteissa annettuihin marayksiin. (OPH 2006, 6)

Ammattiosaamisen ndyttod seuraa yksi tai useampi arvioija ja nidyton jilkeen kidyddan
arviointikeskustelu. Siihen osallistuvat tavallisesti opettaja, tydeldmén edustaja ja
opiskelija. Opiskelijan itsearviointi on olennainen osa ndyttdjen arviointia. Ammat-
tiosaamisen ndyttod arvioivien opettajien ja tydeldmin edustajien tulee olla kyseisen
ammattialan asiantuntijoita. (OPH 2008, 5.) Opiskelija saa valmistuttuaan tutkintoto-
distuksen lisdksi ndyttdtodistuksen, jossa tulee olla ndkyvilld ndyttdjen arvosanat pe-
rusteluineen. Arvioinnin kohteet ammattiosaamisen niytdissd ovat

* tyOprosessin hallinta,

* tyotehtdvén hallinta (tydmenetelmien, vdlineiden ja materiaalin hallinta),

* tyOn perustana olevan tiedon hallinta ,

* tyoturvallisuuden hallinta,

* kaikille aloille yhteinen ydinosaaminen ja

* yhteiset painotukset.
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Instrumenttitaitojen 30 ov -opintokokonaisuuden ndyton keskeiset osaamisalueet ovat
tyylinmukaiseen tulkintaan tarvittavat instrumentin kasittelytaidot, ohjelmiston val-
mistaminen ja ohjelmiston esittdminen. Ammattiosaamisen ndytdssd opiskelija har-
joittaa, valmistaa ja esittdd ohjelmistoa. Nayttd voidaan toteuttaa sekd harjoitusvai-

heen prosessina, ettd esiintymistilanteessa.

5 LUOVAN TYON ARVIOINNIN HAASTEET

”Luovuus nikyy parhaiten siind, mitd ihminen saa aikaan.” (Uusikyld 2005, 43)

Kari Uusikyld (2005, 42-55) pohtii artikkelissaan voiko luovuutta opettaa. Humanisti-
sen psykologian mukaan luovuus on jokaisen ihmisen mahdollisuus toteuttaa itsedén.
(emt., 43.) Parhaimmillaan se antaa eldmaélle sisdlt6d, onnen tunteita ja flow —
kokemuksia (mm. emt. ja Elliott 1995). Opetuksen tulisi antaa oppilaille vapautta tun-
tea olevansa suhteellisen riippumattomia ja itsendisiéd ja opetuksen painotus tulisi olla
opiskelussa ja oppimisessa. Ei testaamisessa ja luokittelussa. Oppilaat on opetettava
itse valvomaan omaa ty6tddn. Tamé vaatii jatkuvaa dialogia opettajan ja oppilaan vi-
lilla, joten jatkuva formatiivinen arviointi ja palaute on parasta. (Uusikyld 2005, 50.)
Opettajan on pidettdvd huolta siitd, ettd opetuksessa jad tarpeeksi tilaa erilaisille tyy-
leille ja ndkokulmille, sekéd sellaisille pohdinnoille, missé ei ole yhtd oikeaa ratkaisua
(emt., 52.). Vastavuoroinen toimintaan ja kulttuuriseen kontekstiin sitoutuminen mo-
tivoi opiskelijaa oppimisprosessissa, syventdd osallistumista ja avaa ndkokulmia ra-

kentuvaan ammatti-identiteettiin (mm. Hakkarainen 2000).
Hakkarainen (2000, 94) kirjoittaa artikkelissaan rajojen ylittimisestd:

Rajojen ylittdminen on yleensd sekd dlyllisesti ettd emotionaalisesti tavattoman vaativaa, on-
han usein kirjaimellisesti kysymys oman itsensd ylittimisesta.

Kolmannen vuoden vuosikurssiesiintyminen on oppilaalle tietylld tavalla nédyton
paikka. Siind hin ndyttdd sen, mitd on oppinut kolmen vuoden aikana. Opettajana olen
lahtenyt konsertin tai bandikeikan suunnittelussa siitd ldhtokohdasta, ettd oppilas va-
litsee teeman ja ohjelmiston. Huolehdin kuitenkin, ettd oppilas ei valitse itselleen liian

vaikeaa ohjelmistoa. Haasteita on hyvé olla, mutta sellaisia, ettd ne ovat mahdolliset
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toteuttaa ja saavuttaa. Opiskelijan kanssa pyrin keskustelemaan oppimisprosessista ja
antamaan palautetta. Palautteen tarkoituksena on ohjata opiskelijaa saavuttamaan hé-
nen itselleen asettamat tavoitteet. Kun opiskelija ryhtyy valvomaan omaa tydskente-

lyddn, hin oppii asettamaan itselleen tavoitteita.

Luovan tyon arviointi on haastavaa, koska on aina kyse yksilon omista musiikillisista
ja taiteellisista valinnoista. Arviointikriteereistd huolimatta luovan tydn arviointiin
véistdmattd vaikuttaa arvioijan subjektiiviset kokemukset (kuten esimerkiksi musiik-
kimaku tai béndin liian suuri volyymitaso). Opettajana pyrin arvioimaan oppilaan ke-
hityskaarta eli oppimisprosessin kehittymistd ldahtotilanteesta (diagnostinen arviointi
ensimmaisiltd tunneilta) sithen mik4 on tilanne tissé ja nyt (summatiivinen arviointi).
Arviointiin vaikuttaa my0s arvioijan nakemys, onko opiskelija saavuttanut ammatissa
toimimiseen vaadittavat tiedot ja taidot. Musiikkialalla ndmékin ndkemykset ovat var-
sin subjektiivisia. Siind, missé toiselle arvioijalle riittdd hyvin organisoitu ja esitetty
keikka, toinen arvioija voi hyvinkin analyyttisesti arvioida kyseisen musiikkityylin

esityskdyténteit.

Sanallisen arvioinnin lisdksi annetaan numeerinen arviointi (T1-K3). Aina se ei ole
helppoa, koska saattaa olla, ettd asiat eivdt olekaan menneet suunnitelmien mukaan ja
asetetut tavoitteet ovat jadneet saavuttamatta. Tall6in tdytyy punnita hyvin monia eri
tekijoitd, kuitenkin niin, ettd arviointi toteutuu oppilaan parhaaksi. Arviointikeskuste-
lun pyrin omien oppilaitteni kohdalla jarjestimdin muulloin kuin heti esiintymisen
jélkeen, jos vain mahdollista. Yleensi esiintyjd on niin eufoorisessa tilassa esiintymi-
sen jélkeen, ettei hdn arviointikeskustelusta vélttdméttd muista juuri mitdéin. Haluan
myos itse opettajana hieman pohtia rauhassa opiskelijan esiintymistilannetta ja oppi-

misprosessia.

6 ARVIOINTITULOSTEN HYODYNTAMINEN

Kuka hyotyy musiikkialan instrumenttikohtaisista arvioinneista? Varmaankin eniten
opiskelijat, vaikkakin he yleensi tietdvit etukdteen mitd lautakunta eli arvioijat tulevat
arvioimaan. Opettajana voin tietenkin arvioida tyoni tuloksia. Eli olenko saanut oppi-

laan oppimaan ja ymmairtamédn, millaisia taitoja tarvitaan musiikkialan ammatissa.
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Ammattiosaamisen ndytdssd on resurssisyistd kéytetty toisia konservatorion opettajia
arvioimaan esityksid tydeldmdn edustajan tehtidvissd. Minusta ehdottomasti tulisi ar-
viointikeskustelussa ottaa huomioon todellisten tydeldmin edustajien, kuten esimer-
kiksi ravintoloitsijoiden tai kulttuurituottajien nakokulma. Musiikkialan ammattilaise-
na olen toki tydeldmén edustaja, mutta suhde arvioitavaan on yleensd enemmén opet-

taja, kuin tyoeldmén edustaja.

Opetushallituksen arviointitoiminnan perusteet on kirjattu Koulutuksen tuloksellisuu-
den arviointimalliin (7/1998) ja Kansalliseen oppimistulosten arviointijdrjestelmain
(4/1998). Internet —sivuilla Opetushallitus kdy ldpi arviointi- ja laadunvarmistuskay-
tantdjd eri koulutusasteilla. Arvioinnin tarkoituksesta sivut médrittivat seuraavaa

(http://www.oph.fi/tietopalvelut/arviointi- ja_seurantatieto/arvioinnin_tarkoitukset):

Koulutuksen arvioinnin tarkoituksena on selvittdd, kuinka hyvin opetukselle ja koulutukselle
asetetut tavoitteet saavutetaan. Arvioinnin kaikilla tasoilla (kansallinen, alueellinen, koulutuk-
sen jérjestdjd, oppilaitos, luokka/ryhma ja oppilas) keskeistd on systemaattinen tiedonhankin-
ta. Tietoa tuotetaan kehittdmiseen ja paédtoksentekoon. Oppimistulosten arviointi kansallisella
tasolla tuottaa tietoa koulutusjarjestelmén vaikuttavuudesta ja jérjestéjatasolla yksittdisen op-
pilaitoksen tuloksista. Arviointi on keskeinen osa koulutuksen laadunvarmistusta ja antaa luo-
tettavaa ja vertailukelpoista tietoa ja toimii informaatio-ohjauksen vilineend.

Opetushallitus seuraa oppimistuloksia valtakunnallisilla seuranta-arvioinneilla. Koulutuksen
ulkopuolista arviointia varten on opetusministerion yhteydessd toimiva koulutuksen arviointi-
neuvosto. Oppimistulosten seuranta-arvioinnit ovat keskeinen osa Opetushallituksen perusteh-
tdvadd koulutuksen kehittdjéna ja tuloksellisuuden edistdjané. Keréttdva informaatio liittyy val-
takunnallisissa opetussuunnitelman perusteissa médriteltyihin tavoitteisiin ja kriteereihin, joi-
den toteutumista opetuksen jarjestdjien ja koulujen osalta seurataan otantaperusteisin arvioin-
nein. Suunnitelmallinen ja riittdvén kattava seuranta antaa mahdollisuuden seurata mm. oppi-
las- tai opiskelija-arvioinnin kehittymisté opiskelun eri vaiheissa suhteessa asetettuihin tavoit-
teisiin ja arvioinnin kriteereihin.

7 LOPUKSI

Tutustuessani kirjaan Tutkiva oppiminen kdytinnossd (Hakkarainen et al. 2005; ) huo-
masin, ettd toimintani opettajana perustuu tutkivaan oppimiseen ja allekirjoitan
kriittisen arvioinnin periaatteet (Taulukko 2). Pyrin ohjaamaan opiskelijan oppimis-
prosessia niin, ettd hin asettaa itselleen ongelmia, muodostaa omia késityksidédn ja
selityksid. Itsendisyys omaan oppimiseen ohjaa opiskelijaa hakemaan tietoa itsendi-
sesti, tiedostamaan omat vahvuudet sekd heikkoudet ja motivoi saavuttamaan itselle
asetetut tavoitteet. Opetussuunnitelman tavoitteet toteutuvat opiskelijan itsendisen

tyon ansiosta. Opettajana ohjaan oppimisprosessia tavoitteiden suuntaan keskustellen
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ja analysoiden yhdessd opiskelijan kanssa. Opiskelijat, jotka ovat tottuneet opettajan

autoritddriseen opetustapaan aluksi vieroksuvat ja kummastelevat tapaani opettaa.

Tama ei siis tarkoita, ettd opiskelijalla olisi ithan tdysi vapaus tehdd mitd lystda. Itse

asiassa on erittdin vaativaa ja vililld todella hankalaa opettaa opiskelijoita olemaan

vastuussa omasta oppimisesta ja osallistumaan oppimiseen.

Kriittinen arviointi

..viittaa prosessiin, jonka vilitykselld oppijat
arvioivat kriittisesti mutta rakentavasti omaa
tutkimusprosessinsa edistymisti ja asettavat
uusia tavoitteita. Arvioinnin kohteina voivat
olla oppimisyhteison tuottamat tydskentelyteo-
riat: niiden vahvuuksien ja heikkouksien
pohdiskelu seké niiden vertaaminen tieteellisiin
teorioihin. Kriittinen arviointi tdhtdd oppimisy-
hteison luomien teorioiden kehittimiseen ja
parantamiseen nostamalla esiin niiden
epaselvyyksii tai puutteellisuuksia ja asetta-
malla uuden syventivin tiedon hankintaan
liittyvid tavoitteita.

.edellyttdd sitoutumista rakentavaan vuorovai-
kutukseen. Téllaiselle vuorovaikutukselle on
tyypillisti se, ettd keskeinen huomio kiin-
nitetddn oppimisyhteison tuottamiin ajatuksiin
ja ideoihin. Téarkedmpéid kuin se, onko jokin
ajatus loppuun kehitetty onkin se, voidaanko
sitd kehittdd eteenpdin ja aukaiseeko se uusia
nikokulmia tutkimuksen kohteena olevaan
ilmioon.

arvioidaan laadittujen
tydskentelyteorioiden ja
selitysten vahvuuksia ja
heikkouksia,

arvioidaan, mita tietoja
ja taitoja tutkimuspro-
sessissa tarvitaan,

koko oppimisyhteisé osal-
listuu kognitiivisiin pon-
nisteluihin, jotka tdhtdd-
vdat yhteisen ymmadrryksen
kehittymiseen.

Taulukko 2. Kriittinen arviointi

Seitamaa-Hakkaraisen

ja  Hakkaraisen = mukaan

http://mlab.taik.fi/polut/Yhteisollinen/teoria_tutkiva_oppiminen.html

Harjoitustyon lopuksi haluan siteerata Pop/jazz Konservatorion apulaisrehtori Jussi

Saksan pohdintaa rytmimusiikin koulutuksen haasteista Pop/jazz Magazinessa

3/2008:

Rytmimusiikin véripaletti on niin laaja, ettd pelkdstddn sen haltuunotto (rock, jazz, latin jne.)
vaatii selkeitd aikataulullisia rajauksia, jotta pddsee edes jossakin lajissa hiukan pintaa syvem-
malle. Juuri tdssd kohtaa ollaan mielestédni menossa nyt, kun koulutamme musiikin ammattilai-
sia, joiden leipd on edelleen pienind murusina maailmalla. Pelkkd kloonaus tai kopiointi ei endd
riitd, vaan tdytyy alkaa 10ytdd itsestdén se tekijé, jonka avulla pystyy tdmén tarjonnan keskelld
vield olemaan inhimillinen, oma itsensé (persoonallinen) ja avoin luovalle seikkailulle!

Oma mottoni opetustydssé on:

”Yksilollinen muusikkouden kehittaminen on tdrkeintd.”
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ITSEARVIOINTI

Verkkokurssissa on omat hyvit ja huonot puolensa. Hyvét on toki se, ettd voi itse va-
lita ajan milloin tietokoneelle astelee ja opiskelee. Tosin.. Ne asiat joita kurssin aihei-
na esitettiin jéivit jotenkin etdisiksi. Enki ole edes varma olenko oikeastaan tajunnut
tastd tehtdvin annostakaan niin kuin se olisi pitinyt ymmaértdd ja tehdd. Kontaktiope-
tusta eli opettajan kohtaamista ja sité, ettd joku henkild kertoo niistéd asioista jdin kai-
paamaan. Keskusteluihin yms. olisi pitdnyt osallistua aktiivisesti, mutta en millédén
ehtinyt. Muutaman kerran kylld kdvin jittdmissa jotain ajatuksiani. Olen muutenkin
vihentinyt paljon tdtd nk. sosiaalista mediaa. Minulla ei ole asian kanssa ongelmaa,
mutta tyon ja lapsiperheen arjen yhdistiminen on tdlld hetkelld prioriteetti numero

yksi.

Olen kokenut tarpeelliseksi tutustua késitteeseen arviointi monesta nikokulmasta.
Esimerkiksi musiikkialan arviointikdytanteitd ei kdyda tarpeeksi alan opinnoissa lépi.
Tédmin kurssin aikana olin arvioimassa oppilaani esitysti, missd kaksi muuta arvioijaa
olivat viittd vaille valmiita musiikkipedagogeja. Heiddn kokemattomuutensa ja kyvyt-
tomyytensd nidhdi arvioitavaa tilaisuutta kokonaisuutena pisti miettiméién, ettd miksi
ndin vaativaa tehtdvai, kuin arviointi, ei késitelld ja harjoitella opettajaopinnoissa tar-
peeksi. Alan opiskelijat voisivat vaikkapa tutustua opetussuunnitelmien perusteisiin ja
miettid omia arviointitapoja ja kdyténteitd niiden pohjalta. Opettajan pedagogiset
opinnot ovat lisdnneet nditd toimintatapoja, mutta kdyténteet ja tydelaméldhtdisyys on

ndissdkin opinnoissa kiinni opettajan tavasta toteuttaa kursseja.

Hakkaraisen kirjoituksista tuli minulle samanlainen “Heureka!” —fiilis kuin aikoinaan,
kun graduohjaajani tutustutti minut praksiaalisen musiikkikasvatuksen maailmaan. On
helpottavaa 10ytdd samanhenkisid nidkokulmia. Ilman téllaisia kursseja ei varmaan-

kaan tulisi tutustuttua alan kirjallisuuteen.
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