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“Monialaisten oppimiskokonaisuuksien suunnittelu
ja toteuttaminen edellyttavat yhteistyota eri
lahestymistapoja edustavien oppiaineiden kesken
seka koulun muun toiminnan hyodyntamista.
Kaikki oppiaineet ovat vuorollaan mukana
oppimiskokonaisuuksien toteuttamisessa
kulloisenkin kokonaisuuden edellyttamalla tavalla.

Oppimiskokonaisuuksien sisalloiksi etsitaan
toimintakulttuurin periaatteiden mukaisia, oppilaita
kiinnostavia seka oppiaineiden ja opettajien
vdliseen yhteistyohon soveltuvia teemoja.

Oppimiskokonaisuuksien tarkoituksena on kasitella
toiminnallisesti oppilaiden kokemusmaailmaan
kuuluvia ja sita avartavia asioita.”

(POPS2014, 31-32)

& ALKUSANAT

Perusopetuksen oppilaiden opintoihin tulee opetussuunni-
telman perusteiden mukaisesti sisaltyd lukuvuosittain vahin-
taan yksi monialainen oppimiskokonaisuus. Kokonaisuuksilla
pyritaan kehittdmadn mm. asioiden valisten yhteyksien
ymmartdmistd, omatoimisuutta ja yhdessa tekemisen taito-
ja. Mukana ovat vuorotellen kaikki oppiaineet kulloiseenkin
kokonaisuuteen parhaiten soveltuvalla tavalla. Tyétavoissa
painottuvat tutkiva ote, toiminnallisuus ja kokemuksellisuus.

Kokonaisuudet ilmentavat uuden opetussuunnitelman mu-
kaisten toimintakulttuurin kehittGmisen periaatteiden mu-
kaista kdytdnnén toimintaa. Esille nousevat myds monet
muut opetussuunnitelman keskeiset feemat, kuten oppilai-
den osallisuus, laaja-alaisen osaamisen tavoitteet ja arvi-
oinnin monipuolistaminen. Monialaiset oppimiskokonaisuu-
det ovatkin mainio keino harjoitella ngitd yhdessa!




TERMIT HALTUUN

Monialaisiin oppimiskokonaisuuksiin liittyy monia kasitteita,

Opetuksen eheyttaminen

Eheyttdmistd voi toteuttaa mm.

© rinnastamalla eli opiskelemalla
samaa teemaa kahdessa tai use-
ammassa oppiaineessa saman-
aikaisesti

© jaksottamalla eli jérjestémélla
samaan teemaan liittyvat asiat
perdkkdin opiskeltaviksi

© toteuttamalla toiminnallisia
aktiviteetteja kuten teemapdivid,
erilaisia tapahtumia, kampanjoi-
ta, opintokdyntejé ja leirikouluja

© muodostamalla oppiaineista
integroituja kokonaisuuksia

© kokonaisopetuksena, jossa kaikki
opetus toteutetaan eheytettynéd
kuten esiopetuksessa.
(POPS 2014, 31)

Pidempikestoiset monialaiset op-
pimiskokonaisuudet ovat myos yksi
eheyttamisen tapa. Niiden toteutta-
miseen osallistuu useampia oppiai-
neita ja niihin voi sisdltyd edelld mai-
nittuja eheyttamistapoja. Monialaista
oppimiskokonaisuutta foteutettaessa
on kuitenkin huomioitava, ettd sille
asetetut reunaehdot (mm. oppilaiden
osallisuus ja kesto) toteutuvat.

jotka on hyva ymmartaa.

Laaja-alainen osaaminen

Lagja-alainen osaamisen tavoitteet
pitavat sisallaan niin tietoja, tai-
toja, arvoja, asenteita kuin tah-
toakin. Osaamisten kehittymisen
tukemisen tavoitteena on auttaa
oppilasta kasvamaan ihmisené
sek& demokraattisen yhteiskunnan
jasenend sekd rohkaista oppilasta
tunnistamaan omat vahvuutensa ja
kehittymismahdollisuutensa. Laa-
ja-alaisen osaamisen tarve nousee
muuttuvasta maailmasta: ihmise-
né kasvaminen, opiskelu, tyénteko
sekd kansalaisena toimiminen nyt ja
tulevaisuudessa edellyttévat tiedon-
Jja taidonalat ylittavéd ja yhdistéavaa
osaamista (POPS2014, 20). Laa-
ja-alaisen osaamisen kehittymistd
tuetaan kaikessa koulutyéssd, mutta
erityisesti monialaisissa oppimisko-
konaisuuksissa.

limidpohjainen oppiminen

Oppimisen |lahtékohtana ovat
todellisen maailman ilmiét, joita
tarkastellaan kokonaisvaltaisesti ja
mahdollisimman aidoissa konteks-
teissa. Tietoja ja taitojaan opitaan
oppiainerajat ylittden. lImiépohjai-
sen oppimisen jaksot voivat rakentua
mm. ongelmaperusteisen oppimisen
portaiden mukaan. Opetussuunni-
telman perusteissa ei kaytetd termida
ilmiépohjainen oppiminen. Osas-

sa paikallisia opetussuunnitelmia
puhutaan kuitenkin monialaisten
oppimiskokonaisuuksien kanssa
rinnakkain my&s ilmidpohjaisesta
oppimisesta, ilmiékokonaisuuksista
tms. lImidpohjaisen oppimisen jakso
voi tietyt reunaehdot tayttden sopia
perusteiden mukaiseksi monialai-
seksi oppimiskokonaisuudeksi.
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YHTEISTYO

Oppiainerajat ylittavan kokonaisuuden suunnit-
teleminen, toteuttaminen ja arvioiminen vaati-
vat opettajien valistd yhteistyota. Keskeista on
uskallus luottaa niin itseensé kuin kollegoihinsa.
Tavoitteena on luoda turvallinen ilmapiiri, jossa
kykenemme sekd toimimaan keskenerdisyydes-
sd ettd iloitsemaan yhdessa onnistumisista.

Monialaiset oppimiskokonaisuudet eivat ole
jotain, mikd rakentuu niin kutsutun normaalin
koulutydén péadalle. Kokonaisuuksien tavoitteena
on osaltaan tukea yhten& eheyttdmisen tapana
niitd oppiainekohtaisia ja laaja-alaisen osaa-
misen tavoitteita, joita muutoinkin kasiteltdisiin
oppiaineiden tunneilla. Sen minkd oppilas oppii
kokonaisuuden aikana, sité ei tarvitse uudelleen
opettaa osana ns. normaalia opetusta. Taman
nakdékulman sisaistamalla valtytdan kokemuk-
selta siitd, ettd joidenkin oppiaineiden tunneista
hukkaantuu aikaa monialaiseen oppimiskoko-
naisuuteen.

Yhteistyd koulun siséllé ja muiden koulujen
kanssa antaa mahdollisuuden yhtadlta kehit-
t&4d omaa osaamista muiden avulla, toisaalta
tarjota omaa erityisosaamista muiden hyédyn-
nettavaksi ja opittavaksi. Toimimalla yhdessa
opettajat valittavat yhteistyén tekemisen mallia
my&s oppilaille.

Rajojen ylitykset ovat sallittuja:

© rinnakkaisluokat voivat toteuttaa yhteistydssa
monialaisen oppimiskokonaisuuden

© eri-ikaiset oppilaat voivat tyéskennelld yh-
dessd

© oppimaan ja tutkimaan voidaan l&hted kou-
lun ulkopuolelle

© koulun ulkopuoliset asiantuntijat voivat tulla
kouluun

© yhteistyétd voidaan tehdd paikallisten kun-
nallisten toimijoiden ja yritys- ja jarjestétoi-
mijoiden tai vaikkapa kansainvdlisen ysta-
vyysluokan kanssa.

Resurssien mukaan suunnittelua kannattaa teh-
dd& yhdessd myés koulun ulkopuolisten tahojen
kanssal!

Tarkeintd on, ettd tekeminen ja yhteistyd tukevat
kullekin monialaiselle oppimiskokonaisuudelle
asetettuja tavoitteita ja oppilaan oppimista.
Opettajien on hyva pohtia myds kysymysta siitd,
voiko oppilaiden polku haarautua oppimis-
kokonaisuuden sisdlla tai tarvitseeko kaikkien
samaan kokonaisuuteen osallistuvien kayda lapi
samat oppisisallét ja kdyttad samoja tydtapoja
ja valineitd. Eriaikaisuus, erilaiset syventymi-

set ja itse valitut oppimisen tavat ja vdlineet
henkilékohtaistavat ja eriyttavat oppimista

ja luovat oppilaalle kokemuksen oppimisen
omistajuudesta. Voiko t&dmé olla yksi tapa, jolla
tuemme oppilaan uteliaisuutta tai motivoimme
ja sitoutamme tydskentelyyn?

“Monialaiset oppimiskokonaisuudet ovat
laboratorio, jossa paasee kehittamaan
koulun koko toimintakulttuuria. Prosessissa
on mahdollista oppia uutta yhteistyosta ja eri
tavoin tekemisesta. Emme enaa kouluna ja
yhteisona olleet ensimmaisen kokeilun

jalkeen sama.”

REHTORI ILPO KEMPPAINEN, SUININLAHDEN KOULU
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Monialaisilla oppimiskokonaisuuksilla tuetaan oppilaiden
luontaista uteliaisuutta tarjoamalla monipuolisia tapoja toi-
mia, oppia ja kehittdd osaamisia. Oppimiskokonaisuudessa
voi olla rytmitettyna yksin ja yhdessda tekemistd, toimintaa
luokassa ja koulun tiloissa sekd koulun ulkopuolella, kasillé
tekemistd ja tieto- ja viestintateknologian hyédyntamista.
Tarkedd on pitdd mielessa tekemalld ja tutkimalla oppiminen,
joissa oppilasta kannustetaan I6ytadmaan omat nakékulman-
sa ja mielenkiinnon kohteensa sekd itselleen parhaat tavat
olla aktiivinen.

Kun opettaja ryhtyy ensimmadaisia kertoja rakentamaan mo-
nialaista oppimiskokonaisuutta, saattaa erilaisista menetel-
mista olla apua prosessin hahmottamisessa. Tukea voi saada
soveltamalla esimerkiksi tutkivan oppimisen, design orientoi-
tuneen pedagogiikan (DOP), case forestin tai ongelmalahtéi-
sen oppimisen (PBL) tarjoamia askelia.

Monialaisten oppimiskokonaisuuksien ytimess& on oppilaiden
osallisuus. Aito osallisuus on jotain enemman kuin osallista-
minen. Samalla tuemme siis oppimiskdasityksemme mukaisesti
oppilaiden kasvua aktiivisiksi toimijoiksi, jotka oma-aloit-
teisesti etsivat ja l6ytavat vaikuttamisen mahdollisuuksia.
Tavoitetilanteessa oppilaat ovat mukana valitsemassa opis-
keltavaa teemaa, rajaamassa aihetta, asettamassa tyésken-
telylleen tavoitteita, suunnittelemassa omaa tyéskentelyaan,
osallistumassa aktiivisesti itse tyéskentelyyn ja tekemdassa
arviointia.

Ensimmadinen kerta uudenlaisessa oppimiskokonaisuudes-

sa voi olla myds oppilaalle alkuun haastava ja hdmmenta-
va kokemus, jos toiminta poikkeaa merkittavasti siitd, mihin
oppilas on koulussa tottunut. Oppimisen ilo avautuu toisinaan
vasta ponnistelun ja vaivann&én kautta. Tuetaan siis oppilaita
itseohjautuvuuden vaatimien taitojen ja sinnikkyyden harjoit-
telussal

1



Mokista oppii

ENNEN ALUSSA KESKELLA LOPUSSA JALKEEN

-]
00000

arvioinnin ja osallisuuden lohkot

Yhteisessa suunnittelussa
hyodynnettavaksi!

1. OPPILAAN KIERROS

Pohtikaa, ideoikaa ja kirjatkaa yhdessd, mita kaikkea on
huomioitava oppilaan ndkékulmasta monialaisen oppimisko-
konaisuuden eri vaiheissa. Puolet osallistujista pohtivat koko-
naisuutta osallisuuden, puolet arvioinnin osalta.

2. OPETTAJAN KIERROS

Siirtykdd ryhmadnda uuden uuden nakékulman luo (arviointia
pohtineet osallisuutta pohtimaan - ja pdinvastoin). Tutustu-
kaa oppilaan nakékulman osalta kirjattuun ja tdydentakaa.
Tayttakaa sitten lohkot opettajan nakdkulmasta. Mita edelly-
tetdan meiltd, jotta kokonaisuus toimisi oppilaan oppimisen
ndkékulmasta parhaalla mahdollisella tavalla?

3. KAYTANNON KIERROS

Siirtykdd ryhmana takaisin alkuperdisen nakékulmanne luo ja
taydentakdad tarvittaessa. Lisatkaa post it -lapuilla konkreetti-
sia toimintatapoja ja kaytdanteitd kokonaisuuden eri kohtiin.
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9-10 — 9-10

10-11 — 1011

- M-12 —
12-13

Monialaiset oppimiskokonaisuudet tulee suunnitella riittavan
pitkakestoisiksi siten, ettd oppilailla on aikaa syventyd keskei-
siin sisdaltéihin ja tyéskennelld tavoitteellisesti, monipuolisesti
ja pitkdjanteisesti. Kokonaisuuden laajuudeksi on suositelta-
vaa varata vahintadn oppilaan vuosiviikkotuntimadrén verran
oppitunteja. Oppimiskokonaisuuksia on mahdollista jarjestaa
monin eri tavoin ja erilaisia jarjestdmisen tapoja kannattaakin
kokeilla ja vaihdella. Seuraavilla sivuilla on esitettyna nelja
tyypillista tapaa kokonaisuuksien rytmittadmiseen.
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KLO
8.30-9.30
9.30-11.15

11.15-12.00
12.00-14.00
14.00-14.30

Viikkomalli

Toteutus voi tapahtua viikon mittaisen jakson aikana, jolloin
kaikki viikon oppitunnit kaytetdan monialaisen oppimisko-
konaisuuden tydstamiseen. Pdiviin kannattaa sijoittaa aikaa
sekd oppilaiden ohjaamiseen ettd opettajien omiin tilanne-
katsaus- tai palautetuokioihin. Kullakin oppilasryhmalla on
oma vastuuopettaja, joka ohjaa kokonaisuuden edistymista
tyoskentelyn nakékulmasta. Alla esimerkki mok-viikon en-
simmaisen padivalta osalta (sovellettuna Jarvenperdn koulun
oppilaiden ilmidpassista).

SISALT®
Aloitustuokio ohjaajan kanssa
Tyésuunnitelman laatiminen mm.

Ruokailu
Tyoskentelya
Palaveri ohjaajan kanssa ja tydsuunnitelman paivittaminen:

KAYTANNON HUOMIOITA

Viikkomallin hyva puoli on se, etté se yhdistaa koko koulua ja luo yhdessa tekemisen meinin-
kia. Tyéskentelyn aikana on myés helppo tehdd vierailuja ja opiskella eri ikaisten oppilaiden
kanssa. Toisinaan viikkomalli koetaan irralliseksi muusta kouluty6std, raskaaksi toteuttaa ja
haastavaksi arvioida osana oppiaineita. Kun kaikki oppilaat tyéskentelevat yhdessda kan-
nattaa myoés huomioida tieto- ja viestintateknologisten laitteiden riittavyys. Jos monialaiset
halutaan toteuttaa lyhying, intensiivisind jaksoina, saattaa olla hyvé idea toteuttaa lukuvuo-
den aikana useampi kokonaisuus. Nain tyéskentelysta tulee osa koulun arkea ja se kehittéa
osaltaan toimintakulttuuria uuden opetussuunnitelman tavoitteiden suuntaan.

Pidempi jakso

Monialainen oppimiskokonaisuus voidaan toteuttaa myds
pidemman jakson aikana. Esimerkiksi Saunalahden koulussa
oppimiskokonaisuudelle on suunniteltu syyslukukaudella 4-6
viikon mittaisen jakso. Kevatlukukaudella jarjestetddan samal-
la tavalla rakennettu kokonaisuus. Kokonaisuuden rakenta-
miseen ei kaytetd kaikkia jakson oppitunteja ja pienemmat
opettajatiimit tekevat tarkemmat suunnitelmat. Alla oleva
kuva on sovellettu Saunalahden koulun mallista.

SUUNNITTELUPAIVA
OPPILAIDEN KANSSA

OPPIMISKOKONAISUUS OPETTAJIEN
4-6 VIIKKOA LOPPUREFLEKTOINTI

__eo | svs ] ok ] maeeas | jouw |

TIIMIEN SUUNNITTELU- JA OPETTAJIEN PROJEKTI-
VALMISTELUPALAVERIT VALIREFLEKTOINTI PEIJAISET

KAYTANNON HUOMIOITA

Pidemmassa jaksossa hyvad on esimerkiksi se, etta tydskentely on tiivistd, mutta valilla seké
oppilaat ettd opettajat padsevat vetamadn henked muiden aiheiden pariin. Pidemmadn
jakson aikana on my6s aikaa kehittad ja muokata suunnitelmia ja tydskentelyd, jos jokin osa
tyéskentelysta ei toimi. Ylakouluilla jakso voidaan rakentaa esimerkiksi niin, ettd mukana
olevat oppiaineet sijoitetaan samaan jaksoon ja osa tai kaikki oppiaineiden oppitunneista
kaytetddn monialaisen oppimiskokonaisuuden rakentamiseen. Talléin kokonaisuus linkittyy
vahvasti oppiaineisiin ja arviointi helpottuu. Mita pidemmalle aikavalille oppimiskokonai-
suus on jaettu, sitd tdrkeampad on huolehtia siitd, ettd prosessi hahmottuu myés oppilaalle
yhtendisend kokonaisuutena. Tassa voi auttaa esimerkiksi koko jakson ajan eri oppitunneilla
tyostetty yhtendinen portfolio tai muu tuotos.




KLO
8-9
9-10
10-11
11-12
12-13
13-14

Palkit peliin Kirjataan kalenteriin

Monialaisille voidaan myés palkittaa lukujérjestyksiin Soiniiiiiiiniin Joissain kouluissa on p&&adytty merkitsemadn kalenteriin tietyt

viikoittaista aikaa. Palkitus on oivallinen tapa saada CeLlliiiiiiiii paivat, jolloin kaikki koulun oppilaat tydskentelevat monialaisten

monialaiset oppimiskokonaisuudet osaksi koulun ar- celiees ces oppirT\isko!(o.naisuukstien pqri§sq. Tama ’rc?'imii erityisesti .sellqisissa

kea. Jos palkitettuja tunteja on lukujarjestyksissa vain Soiiniiiiiiiin kouluissa, joissa suurin osa aineenopettajista opettaa ainoastaan
ey e R . kyseisessda koulussa.

vahan, kannattaa tietyissé vaiheissa kokonaisuutta mrrresesaaseeans

tyoskentelyyn voidaan kayttdd enemmadn aikaa kuin CLlliiiiiiiiiin

minimipalkitus mé&éarittelee. Alla esimerkki Karamzinin R R

koulun palkituksesta:

MAANANTAI TIISTAI KESKIVIIKKO TORSTAI PERJANTAI

4. LK PALKKI 2. LK PALKKI 1.JA 5. LK PALKKI 3. LK PALKKI
4. LK PALKKI 2. LK PALKKI 1. JA'5. LK PALKKI 6. LK PALKKI 3. LK PALKKI
6. LK PALKKI

KAYTANNON HUOMIOITA

Tyoskentely mahdollistaa sen, ettd oppilaat padsevat jatkuvasti harjoittelemaan monialai-
sissa oppimiskokonaisuuksissa vaadittavia taitoja. Lukuvuoden aikana voidaan rakentaa
yksi tai useampi oppimiskokonaisuus. Palkitus saattaa helpottaa koulun yhteisten laittei-
den ja tilojen varaamista ja kohdentamista tietyille ryhmille. Jos monialaiset rakennetaan
palkituksia hyédyntden, kannattaa vuosittain vaihdella sitd, ketké tydskentelevat yhdessa.
N&in varmistetaan se, etté oppilaat padsevat tyéskentelemaan erilaisissa ryhmissd ja eri
ikaisten oppilaiden kanssa. Monialaisen oppimiskokonaisuuden eri vaiheissa tyoskentelyn
intensiteetti vaihtelee. Kun tyéskentely hajotetaan koko lukuvuodelle, kannattaa tyéskentelyn
intensiivisimmissd vaiheissa hyddyntad myos muita oppitunteja. N&in hyvin vauhtiin paassyt
tyoskentely ei katkea kokonaiseksi viikoksi vaan tekemisen meininki saadaan hyédynnettya
parhaalla mahdollisella tavalla.

KAYTANNON HUOMIOITA

Esimerkiksi ylakouluissa tietyt monialaisille oppimiskokonaisuuksille varatut paivat voivat
helpottaa lukujarjestysten rakentamisen haasteita. Talléin kannattaa huomioida se, etta
tyéskentelylle varatut paivat ovat riittavan Iahella toisiaan. Nain oppilaat muistavat missa
vaiheessa tyéskentelyd ovat eikda aina tarvitse aloittaa ns. puhtaalta péydalta.
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Ainejakoinen ylékoulu organisaationa ei tue
ilmidopiskelumetodia ja ep&tasapuolinen
virkaehtosopimus (OVTES) saattaa aiheuttaa
ristiriitoja. Tydjérjestystekniikka ja koulupivén
rakenne on saatava joustavammaksi. Koulun
pedagogista kehittdmis- ja pa&téksentekojar-
jestelmdaad on kehitettava herkkaliikkeisemmaksi
ja joustavammaksi. Pedagoginen kehittdminen
on oltava koko tydyhteisén tehtéva. Rehtorin
roolina on olla kehittdmisen mahdollistaja ja
tukija.

Monialaiset oppimiskokonaisuudet edellyttavat
yksin tekemisen ja p&rjadémisen kulttuurista luo-
pumista. Opettajistonkin on totuttava suunnit-
telemaan ja tyéskentelemd&dan arjessa yhdes-
sd. Kaikkien opettajien on hyvéa olla mukana
suunnittelussa heti alusta alkaen, jotta kaikkien
sitoutuminen varmistetaan. Erillista suunnittelu-
ryhmaa kdytettéessd sitoutuminen jaé ulkokoh-
taiseksi.

Suunnittelun maara yllattagd, joten riittavéa
pedagogisen yhteissuunnitteluajan jarjestymi-
nen on varmistettava. Suunnittelu menee (ajan
puutteen vuoksi) helposti opettajajohtoiseksi ja
siten liian valmiiksi paketiksi oppilaalle, jolloin

oppilas ei ole endd ihmettelija ja tutkija vaan
opettajan laatiman suunnitelman foteuttaja.
Oppilaiden motivaatio paranee huimasti, kun
heiddn ideoitaan jakson sisdll6istd otetaan huo-
mioon eikd kaikki tule ylhaalté annettuna.

Suuren koulun yhteisen "kunnianhimoisen”
teeman toteuttaminen on haastavaa, koska osa
opettajista joutuu tehtdviin, joissa he eivat koe
itseddn tarpeelliseksi tai joissa heiddn amma-
tillinen osaamisensa ei pddse esille. Teemaa
valittaessa oppiaineiden vdlinen "liima” 16ytyy
OPS:n yhteisistd sisdlloistd. Tavoitteiden asette-
lussa on pidettavad jalat maassa, edet&dn pienin
askelin. Paikallistuntemus seké lahialueen yh-
teistydkumppaneiden ja sidosryhmien tuntemus
auttaa oppimisympdristén laajentamisessa.

IImidpohjainen opiskelu on myds monille oppi-
laille uutta, joten liian paljon uutta liian nopeasti
saattaa aiheuttaa vasymystd, turhautumista

ja levottomuutta. Keskiméaarin ylakouluikaisen
oman (tavoitteellisen) tyon suunnittelutaidot
ovat vield vaatimattomat. Silti/siksi oppilaita
kannattaa harjoittaa laatimaan tyéryhmakoh-
tainen, aikataulutettu tyésuunnitelma, joka pitaa
kurssin oikeana ja tutkimusjakso |ahtee "oikeille
kierteille”. Puutteellinen tyésuunnitelma hiertaa
koko tyéskentelyjakson ajan. Téma on kriittinen
vaihe onnistumisessa.

Oppimistavoitteet ja arvioinnin periaatteet on
kirjoitettava selkedsti auki ja kerrottava oppi-
laille. NGin oppilas oppii arvioimaan tyétaadn ja
kehittymadn siind. limidpohjaisessa opiskelussa
opitaan projektitydskentelyd. Siksi arvioinnin
painopisteend olisi oltava tydskentelytaitojen
(kompetenssitaitojen) kehittyminen.

Tyoskentelyn imu vie mennessddn ja tauot ja
lounaskin saattaa unohtua. Siksi ilmidjaksolle on
laadittava tydjarjestys tydlle ja tauoille. Ja pitaa
siita kiinni. Vapaampi tyoskentely ei sovi kaikille,
vaan osa voi innostua vain kuljeskelemaan

ja hairitsemdadan muita. Erityisoppilaat voivat
ahdistua liian vapaista tilanteista. On oltava
suunnitelma ndihinkin tilanteisiin. Vapaammas-
sa pajatydskentelyssd oppilaiden valvonta vai-
keutuu ja suunnittelussa on huomioitava myds
tyéturvallisuusasiat.

Oppilastydryhmadn toimivuus ja tuloksellisuus

riippuu hyvin paljon ryhman sisdisestd dynamii-
kasta; so. henkil6- ja kaverisuhteista, joten ryh-
man / tydpajan kokoonpanoon ja luottamuksen
kehittdmiseen on kiinnitettava tarkoin huomiota.
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Teemat ilmentavat toimintakulttuurin kehittémisen peri-
aatteita. Teemat voidaan valita monella eri tavalla. Joskus
teema nousee yksittdisen oppilaan kysymyksesté tai
ongelmasta, mutta usein teeman valintaa suunnitellaan
yhdessd. Teeman valinta ja rajaaminen kuuluvat olennai-
sena osana oppilaiden kanssa yhdessé tehtévadn suun-
nittelutyéhon eli sille kannattaa varata aikaa. Juuri tdmdn
vaiheen aikana on tavoitteena sytyttéd into oppimiseen ja
uuden tutkimiseen.

Monialaisissa oppimiskokonaisuuksissa on tavoitteena,
ettd kokonaisuuden teemat ovat ajankohtaisia ja oppilaita
kiinnostavia. Joissain kouluissa oppilailta on keratty heitd
kiinnostavia aiheita ja ajatuksia, joista on sitten pienem-
miss@ ryhmissd ldhdetty opettajan ohjauksella jalosta-
maan teemaa ja tutkimuskysymyksia. Joskus voidaan
valita opetussuunnitelmasta muutama ydintavoite, joiden
ympdrille I1dhdetdén yhdessd rakentamaan kokonaisuutta.

Esimerkiksi Arabian peruskoulun kolmasluokkalaiset saivat
valita syyslukukauden ilmién aiheen itse. Aiheen valintaa
pohjustettiin omissa luokissa tutkimalla ympdristéopin
opetussuunnitelman siséltéjd, ja oppilaat saivat pienissé
ryhmissd@ miettid, mité mielenkiintoisia ilmiditd tekstista
|16ytyi. Sen jalkeen ryhmat saivat ehdottaa yhteisen ilmidn
aiheita. Oman luokan ehdotuksista keskusteltiin ja mie-
tittiin, onko sielld jotain, miké& ei ole sopiva ilmidksi (esim.
donitsit liittyvét kylla vaikkapa terveyteen, mutta donitsi
oli oppilaiden mielesté liian "pieni” aihe ilmiéén). Yhteisen
keskustelun perusteella oppilaat miettivat, mité ehdot-
taisivat ilmidksi kaikkien kolmasluokkalaisten yhteisessd

tilaisuudessa. Yhteinen tilaisuus jarjestettiin liikuntasalissa,
jossa ilmidksi valittiin luonto. Saunalahden koulussa taas
kokonaisuutta l&dhdettiin rakentamaan niin, etté& opettajat
tutkivat ensin opetussuunnitelmia ja kokosivat tyéskente-
ly- ja teema-aihioita, joita sitten rajattiin ja tarkennettiin
yhdessda oppilaiden kanssa. Tutkittavia teemoja ja kysy-
myksi& voidaan nostaa myds esim. elokuvasta, sarjaku-
vista, lehdistd, vierailukohteista tai sosiaalisesta mediasta.
Esimerkiksi espoolaisessa Lintulaakson koulussa toteutet-
tiin Akusta Asiaa -oppimiskokonaisuus, johon virittdydyt-
tiin lukemalla Aku Ankkoja ja etsimdlld niisté kiinnostavia
tutkimuskohteita.

Koulu- tai vuosiluokkakohtaista feemoitusta laadittaessa
on otollista pitdd mielessé oppilaan ndkdékulma. Olisi hyva
valttaa tilanne, jossa sama oppilas osallistuu perusopetuk-
sen aikana sattumalta vaikkapa kolmeen [tadmeri-teemai-
seen tai neljadn itsendisyys-teemaiseen oppimiskokonai-
suuteen. Vaikka kouluvaihdosten tai muuten polveilevien
koulupolkujen vuoksi p&allekkaisyytta tai toistoa ei téysin
voida valttéd, voidaan laatia monialaisten kokonaisuuk-
sien vuosittaista rytmityst& - kuitenkin niin, ettei ennak-
kosuunnittelu rajoita oppilaiden osallisuutta tai ajankoh-
taisiin teemoihin tarttumista.

Muistakaa huomioida myés jo olemassa olevat kdytdnteet
ja perinteet, jotka voisivat olla laajennettavissa oppimis-
kokonaisuuksiksi. Kannattaa rohkeasti yhdistell& uusiin
oppimiskokonaisuuksiin jo olemassa olevia ja toimiviksi
havaittuja kaytanteitd.
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Monialaisessa oppimiskokonaisuudessa tyds-
kentelylle asetetaan tavoitteita ja oppilaiden
tulisi olla aktiivisesti mukana valitsemassa ja
pohtimassa niitd. Opettaja ei siis yksin paa-
td, mitd oppimiskokonaisuudessa on tarkoitus
oppia.

Uudessa opetussuunnitelmassa punaisena
lankana kulkevat laaja-alaisen osaamisen
taidot, joita tulee harjoittaa ja arvioida osana
kaikkien oppiaineiden opetusta. Monialaiset
oppimiskokonaisuudet tarjoavat hedelmallisen
maaperdn juuri ndiden taitojen harjoitteluun.
Joissain oppimiskokonaisuuksissa laaja-alaisen
osaamisen tavoitteet painottuvat ehkd oppiai-
neiden sisdltdjd ja tavoitteita enemman. Tasta
ei kannata kantaa liikaa huolta, silld osaamisen
kehittyminen on yhtd tarke&ad kuin oppiainekoh-
taisten tavoitteiden saavuttaminen.

Saunalahden koulun 7. luokkien oppilaat tfoteut-
tavat syksylla 2016 nelja viikkoa kestavan Tadlta
tullaan hyvé eldmd! -oppimiskokonaisuuden.
Aihetta rajattiin yhdessd oppilaiden kanssa ja
tutkittaviksi teemoiksi muodostuivat perheen
perustaminen, onnellisuus, ty6 ja verotus sekda
sadnnoét eldmassd. Rajaamisen jalkeen oppilaat
asettivat yhdessd opettajien kanssa tavoitteita
tulevalle tyéskentelylle. Tavoitteiksi muotoutuivat
seuraavat:

SISALTOTAVOITE
Tavoitteena oppia uutta valitsemasta
aiheesta
Tavoitteena luoda selked kokonaisuus,
jossa aihetta on pohdittu eri nakékulmista
Vahintaan 4 eri lahdettd ja lahdeviitteiden
merkinta
Lahdekritiikin harjoitteleminen
Ulkoasu (muoto, oikeinkirjoitus, kappalejaot)

TAITEELLINEN TUOTOS
Aiheen esittely taito- ja taideaineiden keinoin
Vapaat kadet!

TAITOTAVOITE
Kriittinen lukeminen
Ystavallinen puhe
Toisten kunnioittaminen

REFLEKTOINTI
Oman gjattelun ja tyéskentelyn tarkkailu seka
sanoittaminen
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Monialaiset oppimiskokonaisuudet eivat ole niin sanotusta
tavallisesta opetuksesta ja oppimisesta erillistd toimintaa
my6skdadn arvioinnin osalta:

Oppilaille annetaan palautetta tyéskentelystdaén op-
pimiskokonaisuuden aikana ja oppilaan osoittama
osaaminen otetaan huomioon oppiaineissa annettavaa
sanallista arviota tai arvosanaa muodostettaessa
(POPS 2014, 32).

Arvioinnin kohteena ei padasiallisesti ole lopputuotos vaan
itse tydskentelyprosessi ja arvioinnissa keskitytaan jatkuvaan
palautteen antamiseen sekad itse- ja vertaisarviointiin. On-
nistuneen itsearvioinnin edellytyksend on, ettd oppilas ym-
martaa tyoskentelylle ja oppimiselle asetetut tavoitteet, joihin
peilaten han voi seurata etenemistadn. Tavoitteet on hyva
konkretisoida ja palastella oppilaille ymmarrettavaksi esim.
visuaalisin keinoin. Tyéskentelyaikoihin kannattaa myés vara-
ta riittavasti aikaa oppilaiden kanssa kaytaville keskusteluille.
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Tyoskentelyn etenemisté voidaan kirjata
esimerkiksi erilaisiin oppimispdivakirjoihin tai
portfolioihin. My®&s erilaiset pilvipalvelut tarjo-
avat alustoja sdhkadisen arvioinnin rakentamisen
tueksi. Esimerkiksi Soukan koulussa on toteu-
tettu sahkdistd arviointia pidempikestoisessa
kokonaisuudessa niin, ettd opettaja loi ryhmalle
tydskentelyalustan, jossa jokaisella oppilaalla oli
oma sivu tavoitteita ja arviointia varten. Sivulle
opettaja ja oppilaat asettivat yhdessa tavoittei-
ta, joita arvioitiin noin kerran viikossa. Oppilas
merkkasi véarikoodilla, missa oli mielestaan
menossa tavoitteiden suhteen ja opettaja merk-
kasi omalla varillaan, missé han naki oppilaan
menevdn. Jos opettajan ja oppilaan nakdkulmat
erosivat toisistaan voimakkaasti, keskustelivat
he arvioinnista vield tarkemmin. Sekd oppilas
ettd opettaja saattoivat myds tdydentad arvi-
ointiaan sanallisesti. Kokonaisuuden tietyissa
osissa oppilailla oli myés mahdollista antaa
toisille oppilaille vertaispalautetta kirjoittamal-
la, daniviestein tai valokuvien avulla. Palaute
|ahetettiin opettajalle, joka tarkasti palautteiden
asiallisuuden ja latasi palautteen sen jalkeen
oppilaiden omille sivuille.

Karhusuon koulussa monialaisia oppimiskoko-
naisuuksia foteutetaan lapi lukuvuoden.
Koulussa on huomattu, ettéd monialaisia oppi-
miskokonaisuuksia tehtdessd oppilasryhmien
kanssa kannattaa maadaritellé tarkasti se, mita
taitoa kulloisessakin kokonaisuudessa har-
joitellaan. Kokonaisuuksia tehtdessa oppilaat
tydskentelevat ryhmissd, ja opettajan kanssa
mdadariteltavien yhteisten tavoitteiden lisdksi
oppilaat asettavat ryhma- ja yksilétavoitteita.
Oppilaiden asettamat tavoitteet liittyvat johon-
kin taitotavoitteeseen, kuten ryhmdssa toimimi-
seen. Monialaisen jokaisella tyéskentelyviikolla
kaytetaan yksi oppitunti siihen, ettd oppilaat
arvioivat toimintaansa ryhmdnd. Ryhmdaarvioin-
nin lisaksi jokainen arvioi omaa tyéskentelydan,
ja jokaisen itsearvioinnista keskustellaan myés
ryhmadssda. Opettaja keskittyy kokonaisuuksien
aikana oppilaiden ohjaamiseen sekd tyéskente-
lyn ja tuotosten arviointiin. Jokainen ryhma kay
opettajan kanssa jatkuvien ohjaus- ja palaute-
keskustelujen lisaksi tyéskentelyn lopuksi arvi-
ointikeskustelun. Tyéskentelyn dokumentointia ja
tuotoksia kootaan oppilaiden omiin portfolioihin
ja arviointikansioihin tilanteesta riippuen joko
sdhkdisesti tai paperiversioina.

LAAJA-ALAISET TAVOITTEET
TAVOITE
HARJOITTELEN VIELA
Kuuntelen toisten mielipiteita (L1)

Osaan ilmaista oman mielipiteeni (L1)

OSAAN USEIMMITEN

OSAAN ERITTAIN HYVIN

Osaan tydskennella erilaisissa ryhmissa (L1) -

" e s

OPETTAJAN KOMMENTIT: Osallistuit aktiivisesti ryhman toimint Autoit hi

OPPILAAN KOMMENTIT:

HUOLTAJAN KOMMENTIT:

OPPIAINEIDEN TAVOITTEET

TAVOITE

1. Osaan tehdd kysymyksia tutkittavasta aiheesta

2. Osaan etsid tietoa eri lahteistd

3. Osaan kirjoittaa tietotekstin muistiinpanojen pohjalta
4. Suunnittelin ja toteutin lopputyén huolellisesti (Al/KU)

5. Tunnen aurinkokunnan rakenteen

6. Osaan kuvailla ja selittdéa maapallon liikkeet -

7. Tunnen aikakdsitteet ja ymmarrén miten ne syntyy
OPETTAJAN KOMMENTIT:
OPPILAAN KOMMENTIT:

HUOLTAJAN KOMMENTIT:

. OPETTAJAN ARVIOINTI OPPILAAN ARVIOINTI

i muita ryh
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CASE-ESIMERKIT

1. Viherlaakso
2. Lehtisaari
3. Viherkallio

4. Niittykumpu
5. Matinlahti

YLAKOULU

Case 1:
Monialaisesti rakennettu jakso ylakoulussa

VIHERLAAKSON KOULU, ESPOO
KIRJOITTAJA: INARI POHTIO, SUVI IMMONEN JA HANNE PEKKINEN

Koulussa toteutettiin lukuvuonna 2015-2016
monialaisen oppimiskokonaisuuden kokeilu
maantiedon ja yhteiskuntaopin yhteistyéna.
Kokonaisuuden suunnittelussa oli mukana kaksi
maantiedon ja yksi yhteiskuntaopin opettaja.
Suunnittelun alussa rehtorille kerrottiin lukujér-
jestystoiveena se, ettd maantieto ja yhteiskunta-
oppi saataisiin samaan jaksoon. Opettajat pitivat
pari suunnittelutapaamista edellisend kevaand
ja tydskentelyn suunnittelu jatkui jakson yhtey-
dessd. Teemoiksi tydskentelylle valikoitui: kunta ja
kuntalainen, Suomen vdesté, Suomen ilmasto ja
ilmastonmuutos. Tydskentelylle asetettiin seuraa-
via tavoitteita:

© Yhdistaa kahdessa oppiaineessa olevia paal-
lekkdaisyyksida yhdeksi yhteiseksi kurssiksi

© Mahdollistaa toisaalta oppilaiden itsenainen
tyoskentely ja eteneminen, toisaalta yhteistyo
oppilaiden vdlilla jopa yli luokkarajojen (tun-
teja eri luokilla valilla samaan aikaan)

© Mahdollistaa opettajan ohjaus sita tarvitse-
ville oppilaille

© Siirtaa painopistettd opettajan tydsté oppi-
laan tyéskentelyyn

© Suunnata opiskelua koulun seké oppikirjojen
ulkopuolelle

Toteutusvaiheessa koulun kaikki 9. luokat tekivat
projektia 1. jakson ajan kaikilla maantiedon

(75 min/vko) ja yhteiskuntaopin (2x75 min/vko)
tunneilla. Tyéskentelyn ajaksi tietokoneluokka ja
kannettavat tietokoneet oli varattu kayttéom-
me. Yhteensd kokonaisuuden aikana tehtiin

9 tuotosta/oppilas kolmesta eri teemasta.
Kaikkiin téihin liittyi tehtavid, jotka palautettiin
Fronterin palautuskansioon.

Opettajat |ahtivat kokeiluun innostuneina hyvastda
ideasta ja uudesta toimintatavasta. Rehtorin
kannustus sekd lupaus epdonnistumiseen olivat
my®&s tarkeitd. Oppilaat ottivat uudet tyétavat
vastaan hyvin, ja tyéskentely oli innostunutta.
Oppilaiden osallisuus suunnitteluun ja arviointiin
eivat olleet ensimmadisessd kokeilussa suuria,
mutta niité on tarkoitus lisata jatkossa.

Do’s and Don’ts

© Ei niin paljon arvioitavia t6ité
(kuormittivat seka oppilaita ettd opettajia)

© Aidinkieli mukaan (ilmeni tarvetta
yhteisyohon)

© Oppilaat mukaan suunnitteluun seké
arviointiin!

© Kokemus oli erittain hyvd ja toiveissa on
jatkaa téita siita, mihin jaatiin




YHTENAISKOULU 4.-9. LK

Case 2:
Aarrejahti - ilmiopohjaisen oppimisen
pelillistaminen

SAYNATSALON YHTENAISKOULUN LEHTISAAREN TALO
KIRJOITTAJA: MERJA JOKINEN

Suunnittelu

Lehtisaaren koulun kaksi ensimmaistd ilmiépoh-
jaista pelillistémisprojektia ovat olleet Morkki-
jahti ja Aika Matka. Aika Matkan suunnittelusta
vastasi kolmen opettajan tiimi. Tallaisen ryhman
tarve tuli selkedksi edellisend lukuvuonna to-
teutetun Mérkkijahdin jalkeen. Suunnittelu alkoi
heti lukukauden alussa ja peliviikko toteutettiin
joulun alla.

Ensimmadiseksi koko opettajakunta valitsi
pelillistetté@van ilmién, jonka siséltéihin pelipis-
teet pohjautuvat. Mérkkijahdissa tarkasteltiin
kaupungin OPSin yhta strategista painopis-
tealuetta, hyvinvointia. Aika Matka pureutui
koulumme 100 v. juhlavuoden virittdmana
historian aikakausiin. Tiimi suunnitteli mm. peliin
kehystarinan, pelin sédnnét, opettajien ohjeista-
misen ja oppilaiden jakamisen ryhmiin seké vei
peliprosessia eteenpdin. Valilld kokoonnuimme
koko opettajakuntana asian tiimoilta. Kaikkiaan
suunnitteluun kaytettiin noin 15 h, lisaksi val-
misteltiin asioita jonkin verran tiimitapaamisten
valilla. Aika Matkan suunnittelua ohjasivat ko-
kemukset Mérkkijahdista. Mérkkijahdin rakenne
syntyi pelillistémiskoulutuksen pohjalta. Halu-
simme tietoisesti tuoda myds sahkaéiset ympd-
ristét pelirakentamisen tydvdlineiksi.

Toteutus

Mérkkijahdin toteutus kesti yhden viikon. Aika
Matkassa halusimme viedé& oppilaita ilmién
sisdlle jo ennen varsinaista peliviikkoa. Niinp&
meilla oli viikko, jonka kuluessa jokainen opet-
taja suunnitteli ja toteutti 1-2 tunnin historiaan
littyvéan kokonaisuuden oman aineensa ndké-
kulmasta. Lisdksi osa oppilaista kokosi koulum-
me historiaan liittyvén nayttelyn, jonka kaikki
oppilaat kiersivat vastaten aiheeseen liittyviin
kysymyksiin. Oppilaat tyéskentelivat pelisuunnit-
telun aikana heterogeenisissa 4-9lk oppilaiden
ryhmissa. Opettajat ja ohjaajat muodostivat
tyéparit, yhté opettajaa kohti oli noin 15 hengen
ryhmd. Mérkkijahdissa oppilaat jaettiin ryhmiin
oman kiinnostuksensa mukaan, Aika Matkassa
oppilaat saivat valita kaverin, jonka haluaisivat
mukaan ryhmaan.

Oppilaat pyrittiin motivoimaan pelipedagogii-
kan keinoin. Koukuttamaan pelin maailmaan
siten, ettd oppilasryhmat tydskentelivat itse
valitsemansa aiheen parissa, sopien yhdessa
ongelman, johon pelagjat etsivat pelipdivana
ratkaisua. Osa ryhmasta etsi tietoa, johon peli-
pisteen ratkaisu perustui, osa kirjoitti kehystari-
naa ja dokumentoi prosessia. Videoitiin, editoi-
tiin, tehtiin monivalintakysymyksid, rakennettiin

Kurkkaa Morkkijahdin ja Aika Matkan
yksityiskohtaisempiin materaaleihin:
bit.ly/jahti ja bit.ly/aikamatka

pelipisteen ulkoasua. Mérkkijahdissa toimittiin
enemman yhden pelisuunnittelun osa-alueen
parissa, Aika Matkassa sujuvasti tehtavéasta
toiseen vaihtaen. Pelipisteen suunnitteluun oli
varattu ajallisesti neljé koulupdivad. Mérkki-
jahdissa pelattiin yhden pdivan aikana "kylmia
pisteitd”, Aika Matkassa pelaaminen tapahtui
kahden pdivan ajan - osa oli pelaamassa, osa
ohjasi pelaajia pisteelld. Koko koulu siis muuttui
pelipdiviné pelikentdksi, luokkahuoneet pelipis-
teiksi, oppilaat pelin agenteiksi ratkaisemaan
pelipisteiden tehtavia tai pelipisteen roolihah-
moa suorittamaan. Opettajia oli rooleissa, jotka
elaveittivat kehystarinaa.

Pelin jalkeen jokainen oppilas taytti palaute-
lomakkeen, jossa arvioi omaa oppimistaan ja
antoi palautetta peliviikosta. Painopiste tallai-
sessa toteutuksessa on laaja-alaisen oppimisen
tavoitteissa. Mukana meillé on ollut opettaja-
opiskelijoita, jotka toteuttivat yhden pelipisteen
osana opintojaan. Tand vuonna koulussamme
on valmistavan opetuksen ryhmd, joka teki
pelipisteet omasta kotimaastaan. Mérkkijahdin
kokemusten perusteella muokkasimme Aika
Matkan toteutusta paremmaksi, mutta perusi-
dea sdilyi samana. Tdma rakenne toimii erittdin
hyvin.

Do’s and Don'ts

© Varaa riittavé suunnitteluresurssi

© Varasuunnitelma niille oppilaille, joille
sitoutuminen erilaiseen tyéskentelyyn on
haastavaa

© Huolehdi teknisestd tuesta ja koulutuksesta

© Yksi pelipaivé riittaa

© Koukuta oppilaat hauskalla tarinalla

© Uskalla heittaytya

© Not so many Don’ts!




ALAKOULU

Case 3:
Teemajaksot

VIHERKALLION KOULU, ESPOO
KIRJOITTAJAT: TUULI VIITANEN JA JUHO NORRENA

Viherkallion koulussa Espoossa kaikkien luokkien
(1-6) lukuvuosi on jaettu kuuteen teemajaksoon.
Luokkatasotiimit ovat valinneet teeman n. 6
viikon jaksolle opetussuunnitelmasta kootuista
vaihtoehdoista. Luokkatasotiimit suunnittelevat
teeman mukaista tydskentelyda yhdessd. Luokis-
sa voidaan jarjestdd mm. teematunteja, joissa
pohditaan teemaa eri oppiaineiden ndkdkul-
mista. Lisdksi luokkien valilla tehdadan yhteis-
tyota erilaisissa projekteissa. Tarkoituksena on,
ettd meneillaén oleva teema ndkyisi koulussa
ja muodostaisi oppilaalle ehedn kokonaisuu-
den. Valittavissa olevat teemat pysyvat sama-
na useampana vuonng, jolloin oppilaat voivat
tyéskennelld mahdollisimman moneen teemaan
liittyen. Sama teema voi my&s toistua useita
kertoja oppilaan koulupolulla, jolloin oppilas voi
syventdd aiemmilla luokilla oppimaansa tietoa.

Oppilaat saavat mahdollisuuden vaikuttaa
teeman sisalla sisaltdihin, tydskentelytapoihin ja
tyéskentelypaikkoihin. Esimerkiksi 3.-4.-luokka-
laisilta kysyttiin taito- ja taideaineiden yhtey-
dessd, ettd minkdlaisia kursseja he toivoisivat.
Naiden pohjalta rakennettiin kurssitarjotin, josta
oppilaat saivat valita kaksi mieluisinta ja toiseen
ndistd he padsivat osallistumaan. Kurssin sisal-
|6ssé otettiin myds oppilaiden ideoita huomioon,
ja esimerkiksi media- ja musiikkikurssilla lapset
ideoivat koko kurssin toteutustavan.

Pienillé oppilailla monialaisissa projekteissa
otetaan usein joku taitotavoite, mitd opiskel-
laan, ja oppilaat saavat sitten vaikuttaa muu-
hun osioon. Esimerkiksi ihmistda tutkitaan niin,
ettd jakson alussa on opiskeltu swayn kdayttéd ja
nyt sen osaamista halutaan vahvistaa. Projektin
isona kasitteend on ihminen, ja ryhmat saavat
ehdottaa tutkittavia aiheita ja valita itselleen
mieluisimman. Kaikki tekevat kuitenkin sovelta-
misvaiheessa swayn, jotta opittua taitoa pdds-
tadn harjoittelemaan. Omaa tutkimuskohdetta
voi kuitenkin esitelld myds muilla tavoin ja tietoa
voi hakea erilaisista |dhteistd. Jossain toisessa
projektissa taas voi valita esitystavan.

Valinnaisaineet tukevat tfeeman mukaista
tyéskentelyd. Opettajat suunnittelevat valin-
naiskursseja varten ainoastaan tyétapoja tai
nakdkulmia, esimerkiksi musiikki, media, liikkunta
tai kuvataide, ja tuovat ndin oman asiantun-
tijuutensa oppilaiden avuksi. Naistd padotsi-
koista valitsemalla oppilaat jaetaan pienempiin
suunnitteluryhmiin. Oppilaat suunnittelevat
toteutuksen tarkemmin ja kaikkia ideoita
kuunnellen. Myds huoltajien asiantuntemusta
pyritdén hyédyntédmadn. Oppilaat esittelevat
suunnitelmansa toisille oppilaille ja saavat siita
palautetta. Ideoinnin tuloksena syntyy tuotos,
jota valinnaisaineessa ldhdet&an toteuttamaan.
Parhaimmillaan tuotoksessa yhdistyvat useat
tyétavat ja nakokulmat.

Jaksojen rytmitys

JAKSO ESI-2
MENETELMAJAKSO SAANNOT
1. Teemajakso Terveys
2. Teemajakso Luottamus
3. Teemajakso Kulttuuri
MENETELMAJAKSO HYVAT TAVAT
4. Teemajakso Ystavyys
5. Teemajakso Tieto

6. Teemajakso Luonto

Valinnaisaineiden tarkoitus on syventd& muussa
opetuksessa kasiteltyd teemaa. Tyéskentelyn
ohessa opetellaan uusia tapoja osoittaa omaa
oppimista. Oppilaiden ja opettajien asiantun-
tijuus pyritdan saamaan jaettua koko koululle.
Valinnaiskurssit ovat ikddn kuin lopputyd tee-
malle. Valinnaisaineilla, eli teematydskentelylla
on kiinted paikka lukujdrjestyksissé. Projekteissa
kdaytetadn itse- ja vertaisarviointia. Tyésken-
telylle valitaan taitoalue, johon kiinnitet&én
tyoskentelyssé erityistd huomiota. Opettajatii-
meissd arvioidaan séanndllisesti teemaopetuk-
sen toteutumista.

3-4

SAANNOT YMS.

Turvallisuus

Luovuus

Perhe

Vastuullisuus

Kieli ja kulttuuri

Esittdminen

5-6
SAANNOT YMS.
Ihminen
Ympadaristo

Kulttuuri

Yhteiskunta
Kieli ja viestinta

Tunteet




ALAKOULU

Case 4:
Satuprojekti — monialainen oppimiskokonaisuus
alkuopetuksessa

NIITTYKUMMUN KOULU, ESPOO
KIRJOITTAJAT: SANNA RANTANEN JA MARIA BJORKENHEIM

Suunnittelu

Kehittyvan toimintakulttuurin ja monialaisten
oppikokonaisuuksien valossa ja innostama-

na pddtimme toteuttaa satuprojektin 1A- ja
1B-luokkien yhteistyénd. Aloitimme suunnittelun
jo syksylla 2015, ja ajankohdaksi padtimme huh-
tikuun 2016. Lukujarjestyksemme mahdollistivat
sen, ettd voimme ottaa 1AB yhteistyéhén 8 ope-
tustuntia / viikko. Neljan viikon agjalta se tekee
projektin kestoksi oppilaiden osalta siis 4x8 = 32
tuntia. Kaytimme t&han jo palkitetut didinkielen,
matematiikan ja musiikin, seka "ylim&araisia"
aidinkielen tunteja, mitkda ovat luokilla yht& ai-
kaa. Lisaksi 1B siirsi yhden puolen ryhmdn tunnin
koko ryhmalle, jotta saimme projektin tydsta-
misen aikana kaikki paikalle samaan aikaan.
Tuntimadrat ja ajankohdat mahdollistavat myés
sen, ettd vakinaisten luokanopettajien lisaksi
projektissa kulkivat mukana myés laaja-alaiset
erityisopettajat sek& muutama resurssiopettaja.

Projektin teemaksi valikoitui SATU. Pa&dyimme
aiheeseen siksi, ettd kevadlla suurin osa didin-
kielen tunneista meni projektihommissa, joten
varmistimme opetussuunnitelman tavoitteiden
saavuttamisen, vaikka aapinen ja tydkirja jai-
vatkin véhdisemmalle huomiolle n&iné viikkoina.

Tarkoituksena oli ensin muistella tuttuja satuja,
tutustua satujen rakenteisiin, ja sitten ryhmis-
sd luoda oma satu, sekd siitd joko elokuva,
aanikirja, kirja, tai sarjakuva, riippuen ryhman
kiinnostuksesta. Ryhmat saattoivat myés tydstaa
jotain tuttua satua, jos oman sadun keksiminen
oli hankalaa.

Toteutus

Ryhmat olivat 5-6 oppilaan kokoisia, niissa

oli sekd A etta B luokkalaisia, tytt6jd ja poikia.
Ryhmat huolehtivat projektivihostaan seka
Fronter-huoneen kansiosta, minne he pdivittivat
myds projektin aikana tehtyjd téitd. Varasimme
projektitunneille 11 iPadia (1 per ryhma) koko
projektin ajaksi, ja lisaksi meilld on mahdollisuus
varata minilappdreitd mikdli tarvitsimme liséa
teknologiaa oppilaille.

Loimme projektisuunnitelman, missd on jaoteltu
tavoitteet, ohjelmat ja mukana olevat opettajat
jokaiselle projektipdivdlle. T&ma suunnitelma
jaettiin jokaiselle mukanaolijalle, jotta he voivat
seurata mukana sitd, mita pitdisi olla jo tehty-
nad, sekd sitd mitd on tulossa. Alkuun paivat ja
suunnitelmat olivat suhteellisen opettajajohtoi-

Linkki blogiin, jonka 2016 huhtikuussa
julkaistut postaukset liittyvat
satuprojektiin: bit.ly/niittykumpu

sia, mutta tavoitteena oli vapauttaa projektin
hallinta ryhmille mahdollisimman pian. Ensin
tutustuimme kdaytettaviin ohjelmiin ja niihin
reunaehtoihin, jotka piti saavuttaa. Muuten
tuotanto oli oppilaista itsestadn kiinni.

Arviointi

Tavoitteenamme oli pitda projektia jatkuvan
arvioinnin alaisena sek& oppilaiden ettd opet-
tajien osalta. Pyysimme oppilailta joka viikon
lopuksi pienen arvioinnin kyseisesta viikosta.
Tavoitteena oli, ettd ryhmatydtaidot kehittyisi-
vat tydskentelyn edetessd, kun oman osallisuu-
den reflektointia tehtiin sddnndllisesti.

Do’s and Don'ts

© Projektia vetévien opettajien yhteinen suun-
nitteluaika on ehdoton.

© Selked aikataulu ja suunnitelma kirjattuna
ja jaettuna kaikille osallisille. Talla tavoin
on helppo pysya kérryilla siita, mita pitdisi
olla jo tehtynd, ja mitd on heti seuraavana
tulossa.

© Valmius joustoon. Jos huomaakin, etta jokin
osa ei toimi, tai ajoitus ei nyt olekaan hyva,
pitad olla valmis vaihtamaan aktiviteettia
melkolailla lennosta. Mutta tatahan open
ty6 monesti on muutenkin...

© Jo ekaluokkalaiset pystyvét tallaiseen pro-
jektiin, kun raamit ja aikataulut ovat selvilla.

© Laitteiden ja ohjelmistojen toimivuus on
syyta tarkistaa.

© Jatkuva arviointi onnistuuy, kun sille luo
oikeasti ajan. Reflektointitilanteet antavat
oppilaille myés mahdollisuuden oikeasti
miettia ja tyostdd omaa ryhmdakaytoéstadn.

© Valmiina viela enemman virikkeita ja ideoita
oppilaille niissa tilanteissa, joissa joku
ryhma onkin huomattavasti edella muita, ja
valmiina 'ennen aikojaan'.
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Case 5:
Jaksotyoskentelya eri ikaisten
oppilaiden kesken

MATINLAHDEN KOULU, ESPOO
KIRJOITTAJA: TANJA KAUPPINEN

Teeman valinta ja aikataulu
Matinlahden koululla toteutetaan monialaiset
oppimiskokonaisuudet lukuvuonna 2016-2017
teemalla El@Gma&aa maapallolla. Téma ylateema
on opettajien valitsema ja aiheena lagja, jotta
sitd voidaan luokka-asteittain tarkentaa. Aiheen
laajuus antaa oppilaille mahdollisuuden vaikut-
taa oman monialaisen oppimiskokonaisuuden
aiheeseen ja sen rajaamiseen. Nd&in aiheeksi
valikoituu oppilaille merkityksellinen ja heita
kiinnostava aihe.

Monialaiset oppimiskokonaisuudet toteutetaan
lukuvuonna 2016-2017 seuraavan aikataulun
mukaisesti:

Viikot 3 (16.-20.1.) ja 4 (23.-27.1.)
LUOKKA-ASTEET 3 & 6

Viikot 5 (30.1.-3.2.) ja 6 (6.2.-10.2.)
LUOKKA-ASTEET2 & 5

Viikot 9 (27.2.-3.3.) ja 10 (6.3.-10.3.)
LUOKKA-ASTEET1 & 4

Jokaisen 2 viikon opiskelujakson jalkeen jar-
jestetddn messut, joissa oppilaat esittelevat
tuotoksiaan. Messuihin voidaan myés kutsua
vanhempia vierailemaan ja tutustumaan oppi-
laiden t6ihin. Maalis-huhtikuun aikana keratadn
palaute monialaisista oppimiskokonaisuuksis-

ta opettqjilta ja oppilailta. Palautteen avulla
voidaan seurata toteutuneita tavoitteita ja tehda
kehitysehdotuksia seuraavan lukuvuoden monia-
laisiin oppimiskokonaisuuksiin.

Toteutus

Monialainen oppimiskokonaisuus toteutetaan
Matinlahden koulussa kolmena 2 viikon jaksona.
Jakso on jaettu tietoviikoksi ja taito- ja taideaine-
viikoksi. Jokainen oppilas osallistuu monialaiseen
oppimiskokonaisuuteen 2 viikon ajan. Jokaisen
jakson paatyttya jarjestetddn messut, joissa op-
pilaat esittelevat muille oppilaille ja vanhemmille
omia tuotoksiaan.

Opettaja ja oppilaat asettavat yhdessa tavoitteet
monialaiselle oppimiskokonaisuudelle. Tavoit-
teiden asettamisessa hyddynnetddn eri tasoisia
tavoitteita. Tavoitteita voi olla kolmella eri tasolla:
luokkakohtaiset tavoitteet, ryhmdakohtaiset ta-
voitteet ja henkilokohtaiset tavoitteet.

Ryhmat ovat opettajan ennaltamadradmat. Noin
5 oppilasta/ryhma. Tama mahdollistaa yléspdin
eriytfdmisen ja antaa myds opettajalle mahdolli-
suuden varmistaa, ettd kaikki luokan heikommat
oppilaat eivat ole samassa ryhmdssd. Oppilaille
annetaan esimerkkilistat mahdollisista projek-
tin toteutustavoista, joista oppilaat voivat valita
toteutettavat projektit/tuotokset.

Oppimiskokonaisuuden ajan toimitaan pdadsadn-
toisesti oman luokan tai luokkaparin luokassa.
Ensimmaisend koulumme kokeiluvuotena oman
luokan kanssa. Seuraavina vuosina luokkaparin
kanssa. Koulun tilojen kdaytéssad huomioidaan
monialaiset oppimiskokonaisuudet taitoviikoilla
niin, ettd jokaisena pdivéind monialaisia oppi-
miskokonaisuuksia toteuttavat luokat padsevat
erikoisluokkiin. Oppimisympdristé voi olla jokin
koululla olevista tiloista tai joku koulun ulkopuoli-
nen paikka esim. kirjasto, metsa.

Monialaisen oppimiskokonaisuuden aikana on
mahdollisuus hyédynt&a vertaisopetusta ja oppi-
mista eri ikdtasoisten kesken, esim. 1. ja 4. luokan
oppilaat tydpareina tai luokkapareina. Ylempien
luokkien oppilaat voivat foimia mm. digikummei-
na opastaen digivdlineiden kaytdssa.

Jokaisen pdivén padatteeksi ryhmat varaavat ai-
kaa loppukeskustelulle. Loppukeskustelussa op-
pilaat keskenddn tai opettajajohtoisesti keskus-
televat siitd, ettd miten tydskentely ryhmdssa on
onnistunut. Onko edetty tavoitteiden mukaisesti.
Mika onnistui ja miké oli haasteellista? Nama
asiat jokainen ryhma kirjaa pdivittdin oppimis-
pdivakirjaan. Ongelmatilanteissa oppimispdiva-
kirjaan on tarkedd kirjata, ettd miten ryhma olisi
voinut foimia paremmin ja miten ryhma aikoo
jatkaa seuraavana pdivana tyéskentelyadn.

Oppimiskokonaisuuksien aikana on mahdollista
pyytdaa koululle ulkopuolinen vierailija/asiantun-
tija teemaan orientoijana. Han voi herattad mie-
lenkiinnon tutkittavaa asiaa kohtaan ja herattaa
oppilaissa kysymyksié (mita haluan tutkia, mista
haluan tietad lisad). Monialaisten oppimisko-
konaisuuksien aikana on mahdollista kayttaa
huoltajia asiantuntijoina. Tama mahdollisesti
lisé& kodin ja koulun yhteistydtd.

Monialaisen oppimiskokonaisuuden lopuksi
koululla pidetaén "oppimisen ylistyksen messut”,
joissa voi olla buffa mukana.

© Oppilasryhmét esittavat joko molemmat
tuotokset tai vain toisen tuotoksen

© Muut luokat kayvat tunneittain kiertamassé,
katselemassa ja antamassa vertaispalautet-
ta. 1tunti/luokka.

© Aamun ensimmadinen tunti on varattu messu-
jen rakentaneiden oppilaiden vanhemmille.

© Tanssi- ja lauluesitykset on hyvé aikatau-
luttaaq, jotta oppilaat voivat seurata halua-
miaan esityksid.

© Oppilas ei siis valttamatta kierra kaikkia
pisteita.

Arviointi

Tavoitteena on, ettd jokainen ryhma valmis-

taa 2 tuotosta 2 viikon oppimiskokonaisuuden
aikana. Oppiainesisdltdihin perustuva arviointi
on mahdollista. Tdm& mahdollistaa monialaisten
oppimiskokonaisuuksien arvioinnin sitomisen
osaksi oppiaineiden arviointia. Monialaisten op-
pimiskokonaisuuksien aikana opettajilla on myos
mahdollisuus arvioida oppilaiden kayttaytymista,
tyoskentelytaitoja, ryhmatydskentely ja projekti-
tyoskentelytaitoja. Oppilaiden osallisuus jatkuu
monialaisen oppimisprosessin arviointivaiheessa.
Oppilaalla on mahdollisuus olla osallisena arvi-
oinnissa itsearvioinnin ja vertaisarvioinnin kautta.

Tulevana lukuvuonna 2016-2017 on tavoitteena
luoda monialaisten oppimiskokonaisuuksien arvi-
ointikaytannét, jotka ovat koko koululle samat.
Arvioinnin perusteita pohditaan mm. luokka-as-
teissa. Arvioinnin perusteiden pohjalta oppilaat
ja opettajat asettavat tavoitteet monialaisille op-
pimiskokonaisuuksille ja toteuttavat ne. Arvioinnin
perusteiden pohjalta voidaan luoda esimerkiksi
taidonportaat, jotka tekevat oppilaalle oppimisen
nakyvdksi. Oppilaiden ensisijaisena arvioijana on
oma luokanopettaja. Oppimiskokonaisuudesta
riippuen mukana arvioinnissa ovat myés muut
koulun opettajat.
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