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Artikkelissa tarkastellaan bell hooksin kehittelemin feministisen pedagogiikan ideoita.
Hooksin pedagogiikkaa voi luonnehtia kriittisen pedagogiikan suuntaukseen kuuluvak-
si vapauttavaksi koulutustavaksi, jolla pyritiin horjuttamaan vallitsevia ajattelu- ja mia-
rittelytapoja, totuttuja rajoja ja valtasuhteita. Hooksin kehittelemissid opetuksellisessa
lihestymistavassa, osallistavassa pedagogiikassa, hierarkkisia valtasuhteita puretaan luo-
malla tasa-arvoinen oppimisyhteisé. Osallistujat — niin opettajat kuin oppijatkin - nih-
diin aktiivisina toimijoina ja kokonaisina ihmisini tunteineen ja kehoineen. Osallista-
van pedagogiikan anti kriittiselle pedagogiikalle on merkittivi: bell hooks ei jdd yleisten
tavoitelausumien esittimiseen, vaan hin kehittelee konkreettisia opetuskiytintéja kriit-
tisen teorian tavoitteiden saavuttamiseksi.

Asiasanat: bell hooks, osallistava pedagogiikka, feministinen pedagogiikka, tasa-arvoi-

nen oppimisyhteisé

Feministisen ja kriittisen pedagogiikan edus-
tajat ovat monien koulutussosiologien lisik-
si olleet Suomessakin haastamassa kisitysta
koulutuksen puolueettomasta luonteesta.
Koulutuksesta puhutaan kauniin sanoin: se
on yhteiskuntakehityksen edistdji ja mah-
dollisuuksien tarjoaja. Koulutus ei kuiten-
kaan lunasta lupauksiaan - ei ainakaan kai-
kille. Seki feministisen ettid kriittisen peda-
gogiikan lihtékohtiin kuuluukin huomion
kiinnittiminen erilaisiin ja erilaisista taus-
toista tuleviin ihmisiin ja ryhmiin. Suun-

tauksissa ei tehdi naiivia oletusta, etti kaikki
olisivat koulutuksessa samanarvoisia, kaik-
kia kohdeltaisiin samalla tavalla tai kaikkien
kehitystd ja mahdollisuuksia tuettaisiin tasa-
vertaisesti.

Feministinen ja kriittinen pedagogiikka
ovat sateenvarjokisitteitd, joiden alle kuuluu
erilaisista teoreettisista perustoista ammen-
tavia lihestymistapoja koulutuksen ja ope-
tuksen kehittimiseksi tasa-arvoisempaan
suuntaan. Molemmissa suuntauksissa lihté-
kohtana on, ettid kasvatus ja koulutus tuotta-
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vat paitsi tietoa myds poliittisen ja ideologi-
sen subjektiuden. Muita yhteisii tekijoiti ovat
muun muassa eettisten kysymysten korostu-
minen, pyrkimys poikkitieteelliseen tietoon,
nikemys tiedon historiallisuudesta seki yh-
teiskunnallisen tiedostamisen lisddminen.

Feministisen ja kriittisen pedagogiikan
pitkillti yhdenmukaiset lihtékohtaoletukset
eriytyvit monien feministipedagogien mie-
lestd sukupuolten tasa-arvoa koskevissa kysy-
myksissd. Feministisen pedagogiikan edusta-
jat katsovat, ettd kriittinen pedagogiikka ei ota
riittdvisti huomioon naisndkékulmaa. Femi-
nistipedagogit painottavat naisten aseman
parantamista, tiedon uudelleenarviointia fe-
minististen teorioiden pohjalta seki feminis-
tisten teorioiden soveltamista kasvatustie-
teessi ja pedagogisissa kdytinnoissd. (Ks.
esim. Core 1992; Luke & Core 1992.)

Feministiseen pedagogiikkaan kuuluu
erilaisista teoreettisista perustoista ammenta-
via ldhestymistapoja (ks. Vuorikoski 2005, 48—
49). Niiden keskeisid avaintermeji ovat empo-
werment (valtauttaminen) ja wvoicing (d4dnen
antaminen). Ne kuvaavat pedagogisia ratkai-
suja, joilla valtaa pyritddan opetustilanteissa ja-
kamaan. Valtauttamisen kisitteelld viitataan
opiskelijoiden oman olemassaolon oikeuden
tunnustamiseen ja voimistamiseen. Ainen
antaminen tarkoittaa opiskelijoiden itsetiedos-
tuksen lisddmistd ja itseilmaisun tukemista.
Perusajatuksena on autoritaarisen opetuksen
mallin murtaminen sellaisella pedagogiikal-
la, joka antaa tilaa opiskelijoiden omille ko-
kemuksille ja vahvistaa ndin heidin subjek-
tiuttaan. Tavoitteena on luoda oppimisympi-
risty, jossa opiskelijat voivat ilmaista itsedin
turvallisesti ja rakentavasti.

Keskitymme tissd artikkelissa bell hooks-
in kehittelemidn feministisen pedagogiikan
ideoihin, joista voi ammentaa monenlaisia
aineksia koulutuksen ja opetuskiytintdjen
kehittimiseen. Hooksin pedagogiikkaa voi
luonnehtia kriittisen pedagogiikan suunta-
ukseen kuuluvaksi monisirmaiiseksi vastapu-
heeksi (ks. kisitteestd Jokinen ym. 2004, 11-
12), jolla pyritidn horjuttamaan vallitsevia

ajattelu- ja madrittelytapoja. Hooks (1994,
129-147) on kyseenalaistanut seki valtavir-
ran kasvatusajattelua etti kriittistd ja feminis-
tisti pedagogiikkaa. Valtavirran pedagogiik-
kaa hian moittii liiallisesta jarkikeskeisyydes-
td ja hierarkkisuudesta: kasvatusajattelusta,
joka on sivuuttanut oppimisen ilon. Kriittisti
pedagogiikkaa hooks ojentaa konkreettisuu-
den puutteesta: kriittinen teoria tarjoaa kau-
niita suuntaviivoja jittien kuvaamatta, miten
tavoitteisiin tosiasiallisesti padstidin.

Hooks on selvimmin avannut kasvatus-
oppejaan teoksessaan Teaching to Transgress
(1994). Hinen kasvatusajattelunsa keskeinen
viesti on, ettei koulutuksen pitiisi toimia
yhteiskuntaan sopeuttajana vaan vapauttajana,
mikd edellyttida totuttujen rajojen rikkomista
(tarkemmin kisitteestd transgress, Florence
1998, xvii). Hooksin feministisen pedagogii-
kan anti kriittiselle pedagogiikalle on merkit-
tivi: hinen tarkastelunsa ei jdi yleisten tavoi-
telausumien esittimiseen, vaan hian kehittelee
konkreettisia opetuskiytantdja kriittisen teo-
rian tavoitteiden saavuttamiseksi.

Bell hooksin kehittelemi opetuksellinen
ldhestymistapa osallistava pedagogiikka (enga-
ged pedagogy) tarkoittaa, ettd opetus on opet-
tajan ja oppijoiden yhteinen projekti. Tavoit-
teena on purkaa hierarkkisia valtasuhteita
luomalla oppimisyhteisé.
Osallistujat - niin opettajat kuin oppijatkin
- nihdiin aktiivisina toimijoina ja kokonai-
sina ihmisind tunteineen ja kehoineen.
Hooksin tarjoilemat ideat ovat raikkaita, niis-
td kumpuavat oppimisen ja opettamisen ilo ja
elivyys. Vakavassa ja jirkikeskeisyytti korosta-
vassa koulutuksessamme niitdi kaivattaisiin,

tasa-arvoinen

etenkin jos halutaan, etti elinikiisesti oppi-
misesta tulee innostavaa itsensi kehittimisti
eiki puuduttavaa koulutuspakkoa, jossa pii-
huomion vievit erilaisten todistusten ja serti-
fikaattien keriily ja keskindinen kilpailu.
Vaikka keskitymme bell hooksin innos-
taviin ideoihin, tarkastelemme myé&s hinen
osallistavan pedagogiikkansa toteutuksen kou-
lutuspoliittisia ja opetuskiytintdjen sanelemia
reunaehtoja. Opettamiseen kietoutuvat aina
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vhteiskunnalliset valtasuhteet (ks. esim. Simo-
la 1995; Ojakangas 1997; Vuorikoski 2003),
mutta koulutukseen kytkeytyvii valtamekanis-
meja ei ole vilttimitti helppo tunnistaa, saati
muuttaa. Tirkedd on kuitenkin tehdi vallan-
kiyttod lapindkyviksi ja oppia tiedostamaan,
millaista valtaa ja kenen tai keiden eduksi siti
koulutuksessa kiytetiin. Keskeinen hooksin
kasvatusajatteluun liittyva kysymys on, missi
mairin koulutuksen valtarakenteita ja niithin
kytkeytyvii kiytintdja on mahdollista uudis-
taa koulutuksen sisiltapain.

bell hooks - toisin opettaja

Bell hooks on feministisen pedagogiikan vai-
kuttavimpia persoonia. Hin on feministi ja
kulttuurintutkija, jonka tutkimuksellinen
mielenkiinto kohdistuu erityisesti sosiaalis-
ten voimien aikaansaamiin erotteluihin ih-
misten vililla. Mittavan kirjallisen tuotan-
non punaisena lankana kulkee rasismin ja
seksismin taitava analyysi, joka keskittyy
amerikkalaiseen monikulttuuriseen yhteis-
kuntaan. Hooks sijoittuu postmoderniin
ajatteluun ja "eron politiikkaan”, jossa tar-
kastellaan miten kulttuurisissa ja yhteiskun-
nallisissa kiiytinnoissi tuotetaan eroja ja luo-
kitusjirjestelmii. Sithen kuuluu myds esi-
merkiksi sukupuolta, etnisyytti ja "rotua”
koskevien valtarakenteiden purkaminen.
(Rantonen 2000, 204-205.)

Bell hooks aloitti ensimmdisen kirjansa
kirjoittamisen 19-vuotiaana. Ain't I a Wo-
man: Black Women and Feminism (1981) kri-
tisoi valtavirtafeminismii ja mustien naisten
arvon alentamista yhteiskunnassa. Samat
teemat ovat vallitsevia koko hinen laajassa
tuotannossaan yhteiskunnan
luokkaristiriitojen analysointiin. Sosiaalisen
ja pedagogisen kritiikin lisdksi hooksin tuo-
tanto kisittii taide- ja elokuvakritiikkii, ru-

kietoutuen

noja seki kaksi omaeldmikerrallista teosta.
(Hua 1998; Rantonen 2000, 187-188.) Ny-
kyisin hooks toimii vapaana kirjailijana ja
luennoitsijana luovuttuaan vakinaisesta eng-
lannin kielen professorin virastaan New York

City Collegessa.

Hooksin feminismiin on kuulunut kai-
kesta kriittisyydesti huolimatta myds naisten
keskindisen  sisaruuden  painottaminen
(esim. hooks 1994, 93-110). Viime vuosien
aina vain esseistisempiin suuntaan muuttu-
neessa kirjallisessa tuotannossa hooksin tee-
moiksi ovat nousseet entistid selvemmin rak-
kaus ja yhteisollisyys (hooks 2000, 2002).
Vuonna 2002 julkaistussa teoksessaan Com-
munion: The Female Search for Love hooks
rohkaisee kaikkia naisia etsimiin rakkautta,
rakastamaan kaikkia muita ja kaikkea myos
itsessddn: vasta rakastamisen kautta ihmisen
elama voi saada tiyttymyksensa, vain se voi
auttaa kasvamaan.

Bell hooksin monipuolisista teoretisoin-
neista keskitymme tarkastelemaan hinen fe-
minististi pedagogiikkaansa, joka on am-
mentanut vaikutteensa moninaisista ldhteis-
td. Feministisen pedagogiikan kirjavalla ken-
tilla hooksin kasvatusajattelu asemoituu sel-
vimmin kriittisen teorian alueelle (ks. esim.
hooks 1994, 10; Elias & Merriam 1995, 181;
Brookfield 2005, 32). Erityisesti freireldisen
kasvatusajattelun keskeinen asema tulee mo-
nin tavoin esiin hooksin pedagogiikassa.
Kriittisen teorian lisdksi bell hooksin femi-
nistisen pedagogiikan lihtokohdista kannat-
taa erikseen mainita buddhismi ja sen opet-
tajan Thich Nhat Hanhin ajatukset, jotka
osaltaan ovat antaneet vaikutteita hooksin
teoretisoinneille.

Bell hooksin kasvatusajattelua kuvattaes-
sa on suorastaan vilttimitonti kertoa hinen
eliminhistoriastaan, silli hooksin tuotan-
nossa kietoutuvat erottumattomasti toisiinsa
henkil6kohtaiset kokemukset, akateeminen
ura ja yhteiskunnallinen kritiikki. Hooksin
keskeisiin ajatuksiin kuuluukin teorian ja kiy-
tinnon  kuilun ylittiminen, mikd ilmenee
muun muassa hinen kirjoitustavassaan kytked
yhteen teoretisointeja ja omia kokemuksia.
Omaeldmikerrallisuus ja omakohtaisuus ni-
vottuna kulttuuriteorioihin liittyy bell hooks-
in feministiseen nikemykseen, jonka mu-
kaan henkilkohtainen ei ole ainoastaan po-
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liittista, vaan myds teoreettista. (Ks. Florence
1998, 103-105; Rantonen 2000, 189.)

Cloria Watkins, kirjailijanimeltiin bell
hooks, syntyi vuonna 1952 esikoisena koy-
hiin suurperheeseen Kentuckyn maaseudul-
la, rotuerottelun jakamassa syvissid Eteldssi.
Kirjoittajanimensid hin lainasi isodidiltian
Bell Blair Hooksilta. Nimelldin bell hooks
haluaa kunnioittaa amerikkalaisafrikkalaisia
naisia, joiden dini on jainyt kuulumattomiin
Amerikan historiassa. Haastavan ja rohkean
puhetyylin eli wvastaanpuhumisen taidon
- "talking back” - kerrotaan periytyneen esi-
dideilta kriittiselle bell hooksille, joka jo var-
hain alkoi tiedostaa eri rotujen, luokkien ja
sukupuolten vilisia ristiriitoja. (hooks 1994;
Rantonen 2000, 187.) Nimen kirjoitusasulla
(pienet alkukirjaimet) han pyrkii haivytti-
méin itsensd, jotta hinen ajamansa sosiaali-
nen ja pedagoginen kritiikki nousisi hinen
persoonansa ohi (Hua 1998).

Merkittiavia bell hooksin pedagogisen
ajattelun kehitykselle ovat hinen omat kou-
lukokemuksensa, jotka ovat vuoroin ahdista-
neet ja vuoroin taas toimineet innoittajina
hinen pedagogiselle teorialleen ja kritiikil-
leen. Ensimmaiset kouluvuotensa hooks kivi
vain mustille lapsille tarkoitetussa koulussa.
Sielli opettajien selkeinid pidimiirind oli
saada mustat lapset uskomaan mahdollisuuk-
siinsa oppia ja vaikuttaa omaan elimiinsa
huolimatta valkoisen valtakulttuurin mustil-
le asettamista rajoituksista. Bell hooks koki-
kin koulun paikkana, jossa ajattelun ja tie-
don avulla oli mahdollista tulla enemmin
omaksi itsekseen. (hooks 1994, 2-3.) Koulu
mahdollisti hooksin muuttumisen objektis-
ta subjektiksi ympiroivin sosiaalisen todelli-
suuden tiedostamisen kautta.

Toisenlainen koulukokemus hooksille
muodostui nuoruudessa, jolloin hidn kivi
mustien ja valkoisten yhteisti koulua. Sielld
vallitsi valkoisten opettajien luoma piilora-
sismi, eikd koulun vilittimailli tiedolla ollut
yhteyttd mustien arkipiivin elimiin. Hooks
koki, etti opetuksen pidmaiirini oli kasvat-
taa oppilaista tottelevaisia kansalaisia. Samal-

la hinelle valkeni vapauttavan opetuksen ja
hallinnan ilmapiiria yllipitivin opetuksen
ero. Musta opinjanoinen lapsi nidhtiinkin 14-
hinni uhkana valkoisen auktoriteetin siily-
miselle. (hooks 1994, 2-4.)

Nuoruuden huonoista koulukokemuksis-
ta huolimatta hooks siilytti sisdisen innos-
tuksen oppimiseen ja kriittisen asenteen yh-
teiskunnan sortavia rakenteita kohtaan.
Opiskellessaan Stanfordin yliopistossa 1970-
luvun alussa ja seuratessaan opettajiensa ta-
paa tyoskennelld luokassa hin oivalsi, mil-
laiseksi opettajaksi hin ei ainakaan halua tul-
la. Opettaja oli auktoriteetti, jonka sanat tuli
ottaa vastaan kyseenalaistamatta. Vastareak-
tiona innostamattomaan opetukseen ja luok-
kahuoneiden lamaantuneeseen ilmapiiriin
hooks suuntautui feministiseen pedagogiik-
kaan ja alkoi kehitella toisenlaista opettami-
sen ja oppimisen kulttuuria. Paulo Freiren
kirjoitukset kannustivat hinti mieltimiin
opettajan roolin laajaksi, ei vain tiedon jaka-
miseen keskittyviksi toimijuudeksi. (hooks
1994, 4-5; Florence 1998.)

Hooksin tarina osoittaa, miten musta tyo-
ldistaustainen tyttod raivasi tiensi amerikka-
laiseen huippuyliopistoon ja my&hemmin
feministikirjoittajana
seen. Bell hooksin ohella monet muutkin

maailmanmainee-

kriittisen pedagogiikan edustajat, kuten esi-
merkiksi Henry Ciroux, ovat kertoneet oman
perhetaustansa ja koulukokemustensa wvai-
kuttaneen heidin mydhempiin pyrkimyk-
siinsd tehdid ndkyviksi ja kyseenalaistaa kou-
lutuksen valtarakenteita (ks. Torres 1998,
129-157; Aittola & Suoranta 2001,10-11;
Suoranta 2003, 215-217). Ovatpa opettajan
kasvatukselliset lihtékohdat millaiset tahan-
sa, hidn voisi lihted tekemiin muistelutyéti
ja analysoida koulukokemuksiaan ja tulla si-
ten tietoiseksi oman kasvatusajattelunsa juu-
rista (ks. Vuorikoski & Térmi 2004).

Tasa-arvoinen oppimisyhteiso

Uudenlaisen kasvatusajattelun tarve viridd
bell hooksin mukaan yhteiskunnan ja kou-
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lutuksen valtasuhteiden problematiikasta.
Kasvatusta ei voida pitii alistavista rakenteis-
ta irrallaan olevana, vapauttavana kiytinto-
ni. Koulutusjirjestelma ylldpitid ja uusintaa
yvhteiskunnan valtasuhteita, jotka ovat sisdin
rakentuneet  koulutuksen  kiytintoihin.
Opettajien ja opiskelijoiden rooleilla on si-
dokset yhteiskunnan valtarakenteisiin ja kul-
loinkin vallitsevaan ideologiaan. Aina esi-
koulusta lihtien oppilaat ohjataan tietynlai-
siin toiminta- ja ajatusmalleihin enemmin
tai vihemman piiloisin tavoin. Samalla kun
opettaja ohjaa oppilaat oikeisiin, “hyviksyt-
tyihin” toimintatapoihin ja asenteisiin, hin
itsekin sosiaalistuu niihin. Koulutuksen ar-
jen vuorovaikutustilanteissa opitaan muun
muassa kenelld on valta, mitid ja miten voi-
daan puhua tai tehdi, mikid on sopivaa kiy-
tostd ja mika ei. (hooks 1984; 1989; 1994, 29—
30; Apple 2004, 47-55.)

Hooks asettaa osallistavan pedagogiikkan-
sa paamairiksi vapautuksen moninaisista
sorron muodoista: koulutuksen tulisi vapaut-
taa ja valtauttaa opettaja ja opiskelija. Miten
toteuttaa koulutusta, jossa opettajan ja opis-
kelijan on mahdollista vapautua yhteiskun-
nan erilaisista syrjayttivista kdytinnoista?
Vastaus kysymykseen keriytyy hooksin kas-
vatusajattelussa auki kahdesta suunnasta:
opettajan ja opiskelijoiden olisi tultava tie-
toisiksi toteuttamistaan vallan positioista
sekd pyrittivi purkamaan piintyneiti ajatte-
lutapojaan (ks. my6s Saarinen 2001, 330).

Erityisesti hooksin ajatukset tasa-arvoises-
ta oppimisyhteiststi tarjoavat tuoreen niko-
kulman koulutuksen valtasuhteiden tarkas-
teluun ja purkamiseen. Osallistavan pedago-
giikan keskeiseni tavoitteena on muuttaa
luokkahuone tasa-arvoiseksi, sekid opettajan
etti opiskelijan osallistumista edellyttiviksi
oppimisympiristoksi.  Tavoite  kytkeytyy
hooksin kisityksiin tiedosta, teorian ja kiy-
tinnén yhteydestd ja monikulttuurisuudesta.

Hooks jakaa kriittisten ja feminististen
pedagogien kisityksen siitd, ettd tieto ei ole
neutraalia, vaan aina arvonvaraista, ideologi-
sesti vérittynyttd. Hin kritisoi teoreettisen tie-

don yliarvostusta: valkoisen valtakulttuurin
luoma ja séditelemi teoreettinen tieto ei vilt-
tamattd puhuttele esimerkiksi virillisten ih-
misten kokemusmaailmassa elivii. Oppi-
isinsd Freiren (2005, 75-79) tavoin hooks
kritisoi myos perinteisti opetuksen tiedon-
siirtomallia: opetuksessa ulkoa opittu tieto
siirretidn opettajalta oppijalle. Bell hooks ko-
rostaa tiedon muuttuvaa ja kontekstisidon-
naista luonnetta. Tieto muodostuu ihmisten
vilisessd vuorovaikutuksessa, ja sen merki-
tykset tuotetaan yhdessi. Opetustilanteessa
opettajat ja opiskelijat luovat tietoa yhteises-
sd dialogissa, jolloin myés opettaja voi olla
oppijan roolissa. (Florence 1998, 95-102; ks.
myé&s Malinen 2002, 86.)

Feministisessd pedagogiikassa korostettu
jokaisen yksilén oma kokemus ja sen ainut-
laatuisuus ovat tirkeitd elementteji hooksin
kasvatusajattelussa. Opettajan tulisi antaa
opiskelijoille mahdollisuus tuoda esiin omia
kokemuksiaan, jolloin jokaisen 4ini on osal-
taan rakentamassa uutta tietoa. Tami antaa
opiskelijalle tunteen siitd, ettd hinen koke-
muksillaan on merkitysti, ne otetaan todes-
ta. Toisaalta hooks (1994) painottaa teorian
ja kaytinnon tiivistd yhteytti: ne nihdiin
toisiaan tiydentivini ja toisensa mahdollis-
tavina. Kaytinnossi hin uskoo timin yhtey-
den tekevin oppimisesta nautittavampaa ja
kannustavan opiskelijoita osallistumaan ope-
tukseen aktiivisina toimijoina, subjekteina.
Kun opetustilanteessa formaali tietoaines yh-
distetdin opiskelijoiden sosiaaliseen todelli-
suuteen, heille syntyy kokemus siitd, ettd he
ovat luomassa omaa maailmaansa kosketta-
vaa tietoa. (Florence 1998, 103.)

Osallistavassa pedagogiikassa painotetaan
oppijoiden erilaisuuden huomioonottamis-
ta: erot kytkeytyvit muun muassa osallistuji-
en sosiaalisiin, etnisiin, kulttuurisiin ja us-
konnollisiin taustoihin. On annettava dini
kulttuurien moninaisuuden kirjolle, miki
tarkoittaa esimerkiksi erilaiset kulttuurit
huomioivia opetussuunnitelmia ja tietimyk-
sen syventdmistd eri kulttuureista. (Florence
1998, 121.) Opetustilanteissa monikulttuuri-
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suuden huomioiminen voisi merkiti siti, etta
opiskelijoiden annetaan kiyttii enemmin
omaa kieltian tai murrettaan. (hooks 1994,
167-175.) Vaikka hooks keskittyykin analy-
soimaan lihinni etnisii eroja, hin laajentaa
monikulttuurisuuden kattamaan myos eri-
laiset sosiaaliluokat ja -ryhmit (hooks 1994,
195; Florence 1998, 119 ).

Hooksin (1994) osallistavan pedagogii-
kan ydinlauseet konkretisoituvat selvimmin
hinen tasa-arvoisen oppimisyhteisén ku-
vauksessaan. Tasa-arvoinen oppimisyhteis6
merkitsee sellaisen luokkahuoneympdriston
rakentamista, jossa opettaja ja opiskelijat si-
toutuvat ja osallistuvat yhdessi opetus- ja op-
pimisprosessiin. Keskeisti hooksin teoreti-
soinneissa tasa-arvoisesta oppimisyhteisosta
on opettamisen ja opettajuuden tarkastelu
valtasuhteiden ndkékulmasta. Valtasuhteiden
tarkastelu ja tiedostaminen eivit kuitenkaan
ole riittivd ehto tasa-arvoisen oppimisyhtei-
son rakentamiseksi, vaan tarvitaan myos
kaikkien luokkahuoneessa toimijoiden ko-
konaisvaltaista eli tiedollista, emotionaalista
ja kehollista huomioimista. Hooks (1994,
198) uskoo, ettd kriittisen oppimisen ehtoi-
na ovat ennen muuta valtasuhteiden purka-
minen ja
huomioon ottaminen.

ihmisen kokonaisvaltaisuuden
Tasa-arvoisen oppimisyhteisén kulmaki-
vi, vallan ja vastuun jakautuminen, johtaa
vastavuoroisen oppimisen periaatteeseen. Vasta-
vuoroisen oppimisen ydinsisiltd voidaan
hieman suoraviivaistaen tiivistid kahtaalle:
opettajan ja opiskelijan sitoutuminen uuden-
laiseen toimintaan sekd toiminnan aito fo-
teuttaminen. Vastavuoroiseen oppimiseen
osallistuvat sitoutuvat toimimaan uudenlai-
sissa rooleissa kriittisen oppimisen edellytys-
ten parantamiseksi. (hooks 1994, 14-21.)
Vastavuoroisen oppimisen periaate mer-
kitsee opettajan roolin muuttumista. Opetta-
minen on hooksin (1994, 14-21) mukaan
perustavalla tavalla muutakin kuin tiedon ja-
kamista - opettajan olisi sitouduttava opetta-
miseen ja tehtivi nikyviksi valtaa koskevia
kisityksiddn. Perinteiset opetusjirjestelyt hei-

jastavat hierarkkista, laajemminkin yhteis-
kunnassa vallitsevaa patriarkaalista ja kapita-
listista valta-asetelmaa. Hooks rohkaisee
opettajia jakamaan valtaa opiskelijoille, miki
kiytannossi tarkoittaa kannustamista omien
mielipiteiden ilmaisemiseen ja kokemusten
kertomiseen. Tillainen opettajan ja opiske-
lijan vuorovaikutus toimii vastakohtana yh-
teiskunnassa vallitseville valtasuhteille.

Vastavuoroisen oppimisen toteuttaminen
asettaa myds opiskelijat uudenlaisiin ase-
miin opetustilanteessa. Hooks (1989, 53) pe-
rustaa vastavuoroisen oppimisen kaikkien
opiskelijoiden aktiiviseen osallistumiseen ja
keskusteluihin. Mikili opiskelijat eivit spon-
taanisti osallistu luokassa kiytiviin keskuste-
luun, hooks pyytii heitd lukemaan daneen esi-
merkiksi  kirjoittamiaan  tekstikappaleita.
Kaikkien luokkahuoneessa tyoskentelevien
osallistuminen keskusteluun on ainoa tie kriit-
tiseen oppimiseen. Hooks (1994, 39) kritisoi-
kin valtavirran pedagogiikkaa pyrkimyksesta
lilan tunneneutraalin oppimisilmapiirin luo-
miseen, koska se voi estdi opiskelijoita osal-
listumasta ja ilmaisemasta mielipiteitdan.

Opetuksen vastavuoroisuuden ja siihen
kytkeytyvin opiskelijoiden waltauttamisen
hyodyt ovat hooksin mukaan monenlaisia.
Ensinnidkin opettajan on helpompi arvioida
sellaisten opiskelijoiden oppimista ja edisty-
mistd, jotka osallistuvat ja sanovat ajatuksen-
sa ddneen. Toiseksi opiskelijat oppivat kysy-
miin asioita itse, korjaamaan viirii tietoja
omien kokemustensa pohjalta ja suhteutta-
maan formaalin tiedon arkipidivin toimin-
taansa. Kolmanneksi opettajan ja opiskelijoi-
den lisdidntyneen vuorovaikutuksen voidaan
luonnollisesti nihdi rikastuttavan molempi-
en eldmii. Neljanneksi valtautuminen vah-
vistaa opiskelijoiden itsetuntoa. Olennaista
hooksin mukaan on se, etti opettajien on laa-
jennettava kisityksidin tiedosta ja tiedon vi-
littimisen tavoista. (hooks 1994; Florence
1998, 113.)

Tasa-arvoisen oppimisyhteisén on perus-
tuttava valtasuhteiden purkamisen lisiksi
nykyisessd kasvatusajattelussa vallitsevaa ih-
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miskuvaa kokonaisvaltaisemmalle kisityk-
selle. Hooksin esiin nostamat opetuskiytin-
tojen ja tunteiden kytkokset asettavat tiarkeiti
kysymyksid nykyiselle oppimisen ja opetta-
misen tutkimukselle. Oppimisprosessia tuli-
si tarkastella kokonaisvaltaisemmin ja huo-
mioida kognitiivisten tekijoiden lisiksi op-
pimisen affektiiviset ja tiedostamattomat ele-
mentit aiempaa laajemmin (hooks 1994,
144-153; ks. myos Taylor 1997; Malinen
2000; Rekola 2004). Linsimaissa omaksuttu
dualistinen jako, jossa tunteet nihdiin jar-
jen vastakohtana, elid myo6s opetuskulttuu-
rin perustana. Tunteita on perinteisesti pidet-
ty hierarkiassa alempiarvoisena kuin jarkea
ja rationaalisuutta, miki on tarkoittanut, etti
tunteet olisi pystyttiva siirtimaan syrjain jar-
jen tieltd. (Florence 1998, 125; ks. my6s Vuo-
rikoski 2005.)

Jirjen ja tunteiden vastakkainasettelun
purkamiselle koulutuksessa on hooksin
(1994) mukaan monia syitid. Olennaista on,
ettd tunteet avoimesti tunnustettaisiin ihmi-
sen kasvuun ja oppimiseen kytkeytyviksi voi-
miksi, jotka voivat estdi tai edistdi kasvua.
Tunteiden yhdistiminen jirkeen voisi tuot-
taa paitsi oppimisen iloa ja intoa my6s johtaa
luovempiin ja rohkeampiin ajattelutapoihin
ja ongelmanratkaisuihin. Opetustilanteissa
moninaiset tunneilmaisut sallittaisiin, opis-
kelijat kohdattaisiin kokonaisina persooni-
na ja samalla luovuttaisiin nykyisen yhteis-
kunnan patriarkaalista valta-asetelmaa hei-
jastavasta jaykistd ja hierarkkisesta suhde-
mallista opettajan ja opiskelijoiden vililla.

Lisiksi hooks korostaa, etti ithmisen ko-
konaisvaltaisena kohtaaminen kisittiid ruu-
miillisuuden, johon liittyvit myés seksuaali-
suus ja eroottisuus. Voimalliset tunteet ja in-
tohimo pitiisi myontid olemassa oleviksi ja
opetustilanteita muovaaviksi voimiksi. Ne
pyritdin opetuksessa usein sivuuttamaan kes-
kittymilld vain henkiseen puoleen. Samalla
eroottisuuteen liittyvit kielteiset piirteet hel-
posti ohitetaan, vaikka koulussakin esiintyy
muun muassa seksuaalista hiirintdd. (hooks
1994, 191-199; Florence 1998, 125-129.)

Ihmisen kokonaisvaltaisesti kisittiavissi
pedagogiikassa opettajienkin sallittaisiin ole-
van eldvii ja tuntevia ihmisii, joilla voi olla
emotionaalinen suhde opettamiseen ja opis-
kelijoihin. Nykyisinhdn on totuttu vakavan
asialliseen, jopa innottomaan opettajatyyp-
piin, josta poikkeamista pidetiin pikem-
minkin kummajaisena koulutuksen maail-
massa. Opetuskulttuurissa opettajat on perin-
teisesti ohjattu kantamaan neutraalin, suku-
puolettoman ja etiisen ammattilaisen roolia.
Ammatillisesta roolista on etua, mutta siitd
voi tulla myés este aidolle kohtaamiselle ja
vuorovaikutukselle, jos ammatillisuus kisite-
tadan lilan kaavamaisena.

Osallistavan pedagogiikan
reunaehdot

Bell hooksin feministisen pedagogiikan pe-
riaatteet ja opetukselliset vaihtoehdot eivit
ole ongelmattomia. Osallistavan pedagogii-
kan toteuttaja voi kohdata monenlaisia ra-
joitteita luodessaan luokkahuoneesta tasa-ar-
voista oppimisen tilaa ja paikkaa. Keskeinen
kysymys liittyy mahdollisuuksiin uudistaa
koulutuksen valtarakenteita sisiltipdin.
Hooks uskoo vakaasti koulutuksen voivan
parantaa maailmaa, vaikka katsookin sen
edellyttivin koulutuskiytintdjen uudistamis-
ta. Han ndyttii laittavan vastuun muutoksesta
monen muun kriittisen pedagogiikan edusta-
jan tavoin (esim. Giroux 1988) opettajien har-
teille. Hooksin ajatukset tasa-arvoisesta oppi-
misyhteiststi asettavat opettajat kuitenkin
haastavan tehtivin eteen. Opettajien tulisi olla
valmiita tiedostamaan koulutusjirjestelmiin
ja koulutuksen kiytint6ihin sisdinrakentunei-
ta epitasa-arvon lihteiti ja ilmentymii. Heilld
tulisi olla uskoa, uskallusta ja valmiuksia muu-
toksen aikaansaamiseen. Opettajat kuitenkin
toimivat julkisen vallan palkkaamina tyén-
tekijoind: he ovat sidoksissa koulutuspoliitti-
siin tavoitteisiin ja opetussuunnitelmien to-
teuttamiseen. He tekevit tydtddn yhteiskun-
nan suunnasta miiriytyvien tavoitteiden ja
oppilaiden

elimismaailmasta nousevien
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odotusten puristuksissa. (Vuorikoski 2003.)
Miten itseniisesti he voivat toimia? Merkit-
tivdd on ainakin se, nikeekd opettaja itsel-
liin liikkumavaraa ja mahdollisuuksia
omiin ratkaisuihin toimiessaan koulutusins-
tituution, opettajien ammattikunnan ja opis-
kelijoiden odotusten vilissa.

Pelkkid opetusmenetelmien ja opetussi-
sdltdjen muuttaminen ei yksin riitd osallista-
van pedagogiikan periaatteiden toteuttami-
sessa ja tasa-arvoisen oppimisyhteisén luo-
misessa. Uudistumishaaste koskee koko kou-
lutusta, silld koulutusjirjestelmin tehokkuut-
ta tavoittelevat rakenteet ja kiytinnét nykyi-
sellddn eivit anna riittavasti tilaa osallistavan
pedagogiikan toteuttamiselle. Esimerkiksi
suuret opiskelijaryhmit ja tiukkaan pakatut
aikataulut voivat olla este tasa-arvoisen oppi-
misyhteisén ja vastavuoroisen oppimistapah-
tuman luomiselle. Muutosvaade pitai ulottaa
koskemaan opettajien ammattikuntaa, silla
vakiintuneet koulutuskiytinnét ja opettajien
ammattikulttuuri voivat lamaannuttaa kriit-
tisesti ajattelevan ja uudistusmielisen opetta-
jan halut kehittii opetustaan osallistavan pe-
dagogiikan suuntaan.

Osallistavan pedagogiikan opetuskiytin-
not ovat vaativia edellyttiessddn opiskelijalta
ja opettajalta reflektiivisti oppimista ja aiem-
pien piintyneiden nikemysten kyseenalais-
tamista. Perinteisessi opetuksen mallissa
mieleen juurtuneiden valta-asetelmien pur-
kaminen ei ole vilttimitti yksinkertaista
eiki tapahdu nopeasti. Opiskelijoilta se edel-
lyttii perinteisesti oppijan osasta luopumis-
ta. He eivit vilttdimittid ole halukkaita vallan
jakamiseen uudella lailla eivitkd koe osaa-
vansa toimia tilanteessa, jossa opettajan ja
opiskelijoiden asema on neuvoteltavana. Li-
siksi opettajan ja opiskelijoiden suhteisiin
- ja samalla tasa-arvoisen oppimisyhteisén
luomiseen - vaikuttavat opetusinstituutioi-
den monet piiloisen vallan muodot, joita
opettajat eivitki opiskelijat aina tiedosta. Esi-
merkiksi arvostelusta on tullut niin luonnol-
linen osa koulutusta, ettei sitd yleensi mielle-
td vallankiytoksi, joka sdvyttdd monin tavoin

opettajan ja opiskelijan suhteita.

Osallistavan pedagogiikan idea tasa-arvoi-
sen oppimisympiériston luomisesta kuulostaa
vetoavalta. Hooks luottaa monen muun fe-
ministisen pedagogiikan edustajan kanssa
mahdollisuuteen luoda turvallinen opetusil-
mapiiri, jossa kaikki voivat ilmaista itsedin.
Opetuksessa ei kuitenkaan ole kyse vain opet-
tajan ja opiskelijan suhteesta, vaan ryhmi-
opetuksessa on lisni monenlaisten suhtei-
den verkosto. Korostaessaan kaikkien opiske-
lijoiden osallistumista hooks ei ota riittivisti
huomioon siti, ettd ryhminkin toimintaa ja
kommunikointia muovaavat valtasuhteet. Ei
voi odottaa, etti kaikilla olisi yhtiliiset oikeu-
det puhua, kaikki kunnioittaisivat toisiaan ja
tuntisivat olonsa turvalliseksi ilmaisemaan
kisityksidan. Ideaalitilanne joutuu koetuksel-
le, kun otetaan huomioon osallistujien erot,
joiden merkitysti hooks itsekin korostaa.
Opiskelijat ovat erilaisia muun muassa etni-
siltd ja sosiaalisilta taustoiltaan, uskonnol-
taan, sukupuoleltaan ja seksuaalisilta orien-
taatioiltaan. He tuovat opetustilanteeseen
omat arvonsa ja asenteensa. Vaikka tavoittee-
na on pyrkimys moniarvoisuuteen ja tiedon
konstruointi yhteisessi prosessissa, ryhmi-
ldisten sosiaaliseen ja kulttuuriseen taustaan
liittyviit erot ja erilaiset nikokulmat eivit vilt-
tamittd tule kuulluiksi tai ne vaiennetaan (ks.
Burbules 2000, 257-261).

Erilaisten ihmisten ja nikemysten koh-
taaminen edellyttid opettajalta kriittistd tie-
toisuutta omista arvoistaan ja asenteistaan
seki perehtyneisyyttid yhteiskunnallista eriar-
voisuutta tuottaviin mekanismeihin ja kou-
lutuksen valtakytkoksiin. Suomessa opiskeli-
joiden erot voidaan sivuuttaa vield huomaa-
mattomammin kuin monikulttuurisissa yh-
teiskunnissa, joissa esimerkiksi opiskelijoi-
den etniset erot ovat selvisti kaikkien nihti-
vissid. Suomalaisessa koulussa on pitkidin pi-
detty itsestddnselvyyteni, ettid kaikki opiske-
lijat ovat valkoihoisia, suomenkielisid ja lu-
terilaisia. Illuusiota sosiaalisesta tasa-arvosta
on pidetty ylld ohittamalla sosiaaliseen taus-
taan liittyviit erot. Koulutuksen nienniinen
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sukupuolineutraalisuus taas on johtanut sii-
hen, ettei sukupuolen merkitystd ole otettu
ainakaan tietoisesti huomioon.

Hooks nostaa tunteet keskeiseen asemaan
opetustapahtumassa. Hin puhuu vakuutta-
vasti tunteiden merkityksestd oppimisen ilon
ja innostuksen luojana. Nykyisen asiakeskei-
sen ja innottoman opetuskulttuurin oloissa
on helppo vakuuttua muutoksen tarpeellisuu-
desta. On sallittua puhua myénteisista tun-
teista ja niitd koskevista opetuksen tavoitteis-
ta. Kasvatustieteen tekstit viljeleviit runsaasti
kauniita tavoitelauseita oppijoiden koko-
naisvaltaisen kasvun tukemisesta. Vihem-
min puhutaan ihmisten luonnollisista ja ai-
doista tunteista, joihin kuuluvat muun muas-
sa pelko, viha, raivo, kateus, katkeruus. Opet-
tajalta vaaditaan hyvii ryhminohjausval-
miuksia, jos myds nima tunteet sallitaan ja
ne pyritiin kanavoimaan oppimista ja kehi-
tystd palveleviksi. Opettajan olisi tiedonjako-
opetuksen sijaan opeteltava kohtaamaan tun-
teita ja kisittelemddn rakentavasti ryhmin
suhteita. Se edellyttii opettajalta myds omi-
en tunteiden tunnistamista ja kykyi niiden
kisittelyyn.

Tunteiden nikeminen olennaisena osa-
na opetusprosessia merkitsisi, etti opettajan-
kin tulisi astua esiin ihmiseni neutraalin asi-
antuntijan roolinsa takaa (ks. Vuorikoski &
Térmd 2004). Hénenkin pitiisi voida antau-
tua dialogissa avoimuuteen siten, etti jakaa
ryhmissd kokemuksiaan ja tunteitaan. Opet-
taja voi kuitenkin peliti paitsi ammattimai-
suutensa puolesta myds sitd, ettd tunnesuh-
teeseen avautuminen tekee haavoittuvaksi.
Dialogiseen kohtaamiseen kuuluu molem-
minpuolinen kunnioitus opettajan ja opiske-
lijoiden vililli, mutta sen toteutumiseen ei
ole vilttimitti helppoa luottaa.

Yhteisollisyys edellyttaa
sitoutumista ja yhteisvastuuta

Bell hooksin feminististi pedagogiikkaa
luonnehtii holistisuus, rajojen ylitykset ja

pyrkimys kokonaisvaltaiseen, osallistavaan

opetukseen. Hooksin kasvatusajattelun ar-
vokkaana antina pidimme ennen muuta yh-
teisollisyyden ja kokonaisvaltaisemman op-
pimis-opetustapahtuman korostamista.
Osallistavan pedagogiikan voisi hahmottaa
kompassina, uuden suunnan nayttijini, jos-
sa mikiddn osa ei yksiniin voi osoittaa kuljet-
tavaa tietd, vaan kaikki osat tarvitaan tien loy-
tymiseen ja silli kulkemiseen.

Yhteisollisyys edellyttii kaikkien opetus-
tilanteeseen osallistujien aktiivista lisnioloa
ja yhteiseen prosessiin sitoutumista. Opetta-
minen hahmotetaan usein vain opettajan ja
opiskelijan suhteena, vaikka opiskelijoiden
keskindiselld suhdeverkostolla on merkitti-
va asema oppimisessa. Niissi suhteissa piilee
huomattava oppimisresurssi, kunhan niiden
usein ohitettu rooli nostettaisiin riittivin
keskeiseen asemaan. Merkityksellisisti oppi-
miskokemuksista raportoivissa tutkimuksis-
sa samoin kuin ihmisten kertomuksissa nou-
see esiin ihmisten vuorovaikutuksen keskei-
nen merkitys oppimiselle. Asioita voidaan
oppia tietimdin nopeastikin, mutta asioiden
ymmirtimiseen ja syvilliseen oppimiseen
tarvitaan aikaa ja mahdollisuuksia vuorovai-
kutukseen. Tasa-arvoisen oppimisyhteisén
luominen edellyttdd yhteisvastuuta ja siithen
kytkeytyviid opiskeluryhmiin ja -prosessiin
sitoutumista. Se merkitsee tehokkuusajatte-
lusta luopumista koulutuksessa, silli sitoutu-
neesti ja yhteisvastuisesti toimiva ryhmi vaa-
tii paljon aikaa: opiskeltavien asioiden pro-
sessointi yhdessi tarvitsee paitsi taitavaa oh-
jausta myds ryhmin keskiniisten suhteiden
tyOstamista.

Tasa-arvoisessa oppimisyhteistssi opiske-
lu ei ole vain rationaalista toimintaa. Osallis-
tava pedagogiikka edellyttidi jiarkikeskeisen
kasvatus- ja opetuskisityksen laventamista.
Ihmisten tulee saada olla tuntevia, kokevia,
muistavia ja rakastavia opetustilanteissakin.
Onneksi hooksin rinnalla on monia kasva-
tusajattelijoita, jotka puhuvat tillaisen kisi-
tyksen puolesta (ks. esim. Noddings 2003;
Viskari 2003; Liston & Carrison 2004; Skin-
nari 2004).
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