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5 YHTEISOT KASVATUKSEN, TAITEEN JA HOIVAN
VOIMAVARANA

5.1 Yhteisdkasvatus nikékulmana yhteiséihin ja yhteisétyshsn

SAMMA RyyrMEMEN

dlosob Martin Buber (1878-1965) luctrelee vuonna 1929 pidimissiin puheessa

kolme aidon yheeisbn viltimitone edellyrysti. Niist3 ensimmiinen on vhreisiss
toreutuvien suhteiden vastavuoroisuus, suoruus ja valictémyys sen sijaan, etc suhreet
rakennettaisiin yksinomaan jonkin yhdistivin seikan, kuren yhreisten kiinnostuksen
kohteiden tai tybn varaan. Yheeisdssi ihminen kohtaa ihmisen sen sijaan, errd vain
asiat kohraisivat woisensa. Toiseksi, yhreistlliser suhreer ovat kokenaisvaleaisia ja kaiken
lapdisevii vastakohtana sille, ctti climdn antaisi viipaloitua joukoksi risistzan tiukasti
erillddn pidertivid elaminalucita. Yheeisossi ihmiser kohraavar roisensa kokonaisina
ihmising, i siivuina ihmisyyden kokonaisuudesta, Kolmas edellytys on kyky ja hala
nihds ja kohdata weiset ihmiser sellaising kuin he ovar, yriteimartd rehdi toisista omien
odotusten ja toiveiden mukaisia tai kiyuimdrti heird omien paimidrien saavurta-
miscen. {Buber 2008, 87-88.) "Kohtaaminen voi olla molemminpuolista ja valitsari
vain, jos emme ennakolta kategorisol toisiamme omien toiveidemnme, pryteidemme
tai tarkoimstemme mukaisiksi”, kirjoirraa Buberin dialogisuusfilosofiaa analyseinur

Weli-Matti Virr (2004, 66).

Buberin kuvaama aito yheeistd on esimerlcki tietynlaista vuorovaikutuksen ja rolsten
ihmisten kohrazmisen tapaa ja [aarua edellyttiivistd "vagtivista™ vhreistimaarreelyis-
ti. Erotuksena misti tahansa sattumanvaraisesta ihmisten yhreenliittymisti nimen-
omaan vastavuoroiset suhreet ja aivan erityinen tapa kohdara roiset ihmiset tekeviit yh-
tefstistd yheeistin, {Ks. myos Kurki 2002a; Freire 2005.) Yheeiss nain ymmérreteynd on
myds jorakin enemmin tai syvempia kuin perinteisten yhreisémiiritelmien kuvaukser
yhreis6istd ihmisten yhreenliictymini, jotka tierry paikka cai ymparised, samankaleai-
nen elimintilanne tai yheeiset intressit ovar ruoncer yhreen ja niin syanyteineet yh-
teenbunluvunden tunteen (ks. esim. Blackshaw 2010, 5). Yhsiss on joukko persconia
ierotuksena mingkeskeisesti maailmaan suuntautuvisea yhsilsisea), jotka roimivar yh-
dessd ja nikevit paitsi wiminnassa muovautuvan nykyhetken ja mulevaisuushorisonrin
myis woisensa (Kurki 2002b; 20110,
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Tillaiset yheeisomiaricrelyr esicetiin monesti jonkin kaukaisen horisontin piirtiving
ideaaleina, jonkinlaisina mitrarikkuina, jotka escittavat suunnan, jota kohti kulkea,
Buber kuitenkin korostaa, ettd kyse ei ole vain ideaalista vaan kiytinnsllisestd oh-
jeistosta, jonka kuvaamar periaatteer on tarkoiteteu eletciviksi wdeksi arjess, rissd ja
nyt. "Timi on ainoa rodellisuus, joka meilld on. Vain tissd voimme jotakin rakenraa.”
(Buber 2008, 89.) Buberkaan ei tosin ajattele, ettd yhreissjen ja yheeissllisyyden raken-
taminen ja rakentuminen tapahruisi aina jorenkin itsestdin ja omin voimin. Hinen
mikzansa se suorastaan vaatii tuekseen Easvatusta — murrz ei minkilaista kasvarus-
ta rahansa. Yheeiséijen ja yheeistllisyyden kasvaruksellisen rukemisen tulee olla myss
omilta l3hrdkohdiltaan yhreiséllists ja juurtua yheisBihin, Buberin sanoin: "kasvatus
yhteisoén vol tapzhtua vain yhteison kauta® {me., 90). Mikikulma pitis ngin sisillian
gjatuksen, et (aidossa) yhreisBssd irsessiin on jo erivyistd kasvaruksellista voimaa, se
"kasvattaa pelkilli lisndclollaan" (me).

Buberin nakemykset yhreisaisti ja yheeisallisyydesti sekd niiden kasvatuksellisundes-
ta ja kasvaruksellisesta tukemisesta johdareavar sithen, misti yhieisikasvaruksessa on
kyse. Se on (1) yheeisbissi toimimisen kasvaruksellisen, kasvua rukevan ja inhimilli-
selle wiminnalle thanceellisen ominaisluonteen tunnistamisea selei (2} vimin sminais-
luonteen systemaartista ja ravoitteellista valjastamista yhreissjen, yheeisollisyyden ja
osallisunden vahvistamiseksi seki yhreisen roiminnan innoittajaksi. Yhreisokasvarus
on siis yhteisdissi tapahtuvaa, yheeisallisyydesti ammentavaa ja yhieiséllisyya vah-
vistamaan pyrkivii kasvatusta, Se perustuu erinlaiseen kaksoissidokseen: yheeison
olemassaolo edellyrrii kasvua yhieissllisyyteen ja yhdessi roimimiseen, ja kasvu yhei-
sbllisyyteen edellyrraa puslestaan yhreisda,

Yheeistkasvaruksen kaikkein ominta wimintakentrii on ihmisten kohraaminen arki-
piivin kontekseeissa ja dlaneeissa, niin sanotusti heidin omalla maaperdllzin (esim.
Salw 2002; Salo & Suoranta 2005, 153%; Kurki 2006a). Yhreisilasvaruksellisca orerra
hybdynnetdin mybs esimerkiksi nuorisorytissd, aikuiskasvaruksessa ja muilla non-for-
maalin kasvatuksen cyypillisemmill kentilld. Silloin pyritiiin ennen muura vahvis-
tamaan ihmisten yheeisdllisti roimintakykyd ja edistimiin sigd kaurra yheeisjen ja
yhieisdllisen toiminnan sek kaikkinaisen yhteisllisen orientaation levidmisti yhreis-
kunnassa. Yhed kaikki kyse on myds villgin kasvaruksesra, joka kumpuaa ihmisten
arjesta ja arjen kokemuksista (esim. Terr 2010, 1). Yheeistkasvatuksellisella orteella
alisi nykyistd enemmin paikkansa myds kasvaruksen formaaleissa instituutioissa,
kuten kouluissa, ammarillisissa oppilaitoksissa ja korkeakoulucuksen piirissi. Tistd
muistuttl jo suomalaisen kasvarustiereen klassikbo Marti Koskenniemi (1908-2001)
vuonna 1952 julkaistussa teoksessaan Sosiaadinen kasvaus kowbese "Kouly on elivi

yheisd, ja sen vuoksi sen puitteissa voidaan opastaa lapsia ymmardimiin suhdecraan
erilaisiin ryhmittymiin ja yhteissihin sekd niiden fiseniin, tajuarnaan, miten erilaiser
muodosteet toimivar ja miki asema hinelld niissi on, sekd harjaantumaan rakentavaan
vhreistythin” (Koskenniemi 1952, 17).

Yhteisokasvarus on nihty hegemonisten, eli vallitsevien ja hallisevien, opeteaja- rai
kasvartajakeskeisten kasvatuskiiytintijen vaihtoehdoksi ja vastavoimaksi ~ tai vihin-
tainkin vastavoiman mahdollistajaksi {esim. Salo 2002, 13). Vastavoimaluonreen voi
tilanteesta ja roimintaorientaatiosta rlippuen ymmireis esimerkiksi muodollisen kas-
varuksen yleisid kiytintgji kokonaisvalraisemmaksi ja ihmis- ja arkilihtdisemmaksi
otteeksi tai radikaalimmaksi pyrkimylkseksi vaikuraa vallitsevaan yheeiskunnalliseen
tilanteeseen ja rakenteisiin oikeudenmulkaisuurea edistien. Yheeiskasvarus on myés jo
itsessidn vastavoima vallitsevalle yhsilillisyyred, yhsilon vastuura ja yksin pirjiamisea
kerostavalle eetokselle ja uusliberalistiselle ideologialle, joka kannustaa keskingiseen
kilpailuun ja joka rekee ylsilgisti yhteiskunnallisten angelmien vastuunkancajia {esim.
Schugurensley 2014, 10). Yhreisdkasvatus pyrkii tuomaan vheeissllisen takaisin edis-
timilli yhreistoimineaa kilpailun sijaan ja rukemalia ihmisii nikemiin keskiniisen
riippuvuutensa samoin kuin kaikkiin luonnon eliviin ja koko luonroon ulottuvan yh-
teenkictouruncisuurensa yksilis- ja ihmiskeskeisen maailmankuvan sijaan. Voidaan pu-
hua ericyisestd "osallistuvasta maailmankuvasea”. (Ledwith & Springetr 2010, 30-31.)

YHTEISOKASVATUKSEN SUUNTIA JA SUUNTAUKSIA

Yheistkasvatuksen ominaisluonteen rajaaminen ja tismentiminen tietynlaiseksi ei ole
kuitenkaan ylsinkertaista. Yhreisokasvatuksen maritcelyr aloicetaan tyvpillisesri tote-
amalla, crid yhueisikasvaruksella e ole yhei selkedd mairicelmas (esim. Tetr 2010, 2).
Timi johtuu yhreisGkasvatuksen moninaisista historiallisist juurista, joista on kurouru-
nut erilaisten lihestymistapojen, kiytintojen, oimintamuotojen ja ravoiteeiden ihmas-
to. Keskeisimmit mutta eivit ainoar yhreistkasvatukselliser suuntaukser ovat brirtikiinen
community educarion -perinne (esim. Terr 2010), angloamerikkalainen yheeistoyd ja yh-
weistjen kehitvimistyd (community work, community develspment — esim. Ledwith 2011)
latinalaisamerikkalaisen kriittisen “kansankasvaruksen™ (educacidn/edurapio popular)
taustoittama radikaali vapauruksen pedagogiikka (esim. Horton & Freire 1990: Frei-
re 2005), sosiaalipedagogiikka ja sen sovellusalueena sosiokulrruurinen innostaminen
{esim. Himiliinen & Kudki 1997; Kudki 2006), yheeisipedagogiikka (esim. Kuivakan-
gas, toim. 2017), pohjoismainen vapaa sivistystys (esim. Niemeld 2011) sebei nuoriso- ja
aikuiskasvaruksen yhreisiji ja yhtelstrydti painottavar muodot (esim. Salo & Suoran
2005). Niied yhdistad yheeiséjen ja yheeisillisyyden vabwistamisen tavoireelu nakskul-
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manaan se, ettd yhieisor ja vheeisollisyys ovat tickeitd irsessidin, itsedarvoisia, eivit viline
jonkin muun pdimdrin saavartamiseksi. Yheeiséjen itseisarvoisuuden runnistamiseen
liieeyy esimerkiksi edelli mainittu yhieisén ymmirdiminen kasvun ja oppimisen ympi-
ristidksl, siis yheeisiin kasvaruksellisen potentiaalin tunnistaminen.

On varsin tyypillised, erci yhreistkasvaruksesta puhuttaessa sici rarkastellaan vain jonkin
mainitun perinteen nikikulmasta (ke esim, Kucki 2002b; Salo & Suoranta 2005; Tecr
2010). On kuitenkin rarpeen tiedostaa ja runnistaa perineeiden moninaisus, silli yhreisen
perustuksen ohella perinteiden vililli — ja mybs niiden sisilld — on huomattaviakin eroja
siind, miten itse yhiciso tai yhreison rukemisen kasvarukselliser keinot ja ruon tukemisen
tavoicteet yrmmdrretdn, Yheeisbkasvatuksen eri suuntausten tal painotusten $Eripii voi
kwvara esimerkiksi erona phteinin kasvattamisen ja yhesicing kasvamiven vililli (ks esim.
Sale 2002, 14-15), Yheeistn kasvattamisesta on kyse silloin, kun kasvarukselliser keinor,
tavoirteer ja visiot madritellddn yhreisén ulkopuolella ja niiti saavuraan asiantuntijan
roolissa vain toteurtamaan. Timinkaltainen yheeisthkasvarus on tyypillisest sdilytravii,
eli silli roteureraan vallitsevan yheeiskunnallisen jirjestelmin tavoireita ja pyriciin
vaikurramaan ennen muuta yhteiskunnallisen eriarvoisuuden seurauksiin, el sen syihin.
Yheeistind kasvaminen on puoclestaan yhreistoiminnallinen prosessi. jossa vhieisd icse
on lihrdkohra. Kasvartajat toimivar [5hinni tukena ja innostsjina. Timinkalminen
yhesisiikasvatus on vapauitevas siind merlityksessi, etd se tukee yhreisén omien voi-
mavarajen runnistamista ja kiyetdidnottoa sekd yhieistd toimeen ryhrymistd (vre esim.
Freire 2003). 5¢ nojauruu nikemykseen yhteiskunnan eriarvoisuuksia ja epaoikenden-
mulkaisuuksia tuottavista ja yllipitivistd rakenteista, joira tules uusintamisen sijaan appia
tunnistamaan ja tiedostamaan ja joihin lee pyrkiz vaikutramaan oikendenmukaisuorea
lisdren. Keskeista on opetella yhdessi tarkastelemaan vallisevaa yhieiskunnallista tilan-
netta lagjasti, ravoitteena ymmirds omaa elimis osana yhreiskunras ja pyrkimykseni
oppia ja lyrid yhdessi keinoja oman ja yheeisin tilanteeseen selci koko yhreiskuntaan
vaikuttamiseen, {Ks, esim. Salo 2002; Kurki 2006, G4—69; Tewe 2010, 6; Ledwith 2011,
124, 144148

Suomalainen yhreistkasvarus juurruu ennen muuta pohjoismaiseen vapaan sivistystyiin
perinteeseen, eli kansanopistoihin, nuerisoseurcihin, opinopiireihin, kansalais- ja tyi-
vaenopistoihin ja muihin vastaaviin (ks. esim. Niemela 2011). Nyky-ymmirryksessi kes-
keisessd roolissa on sosiaalipedagpgiikka, joka on vakiintunur esimerkiksi ammatrikor-
keakoulujen yhreisbpedagogikouluruksen viitekehyksekesi (ks. esim. Kauhanen 2011) ja
on levinnyt yhteisteyon kenclld erityisesti sosiokultruurisen innostamisen sibvirdimini
(esim. Kurki 2006a; 2011). Miiden rinnalla yhteistkasvaruksesta roki elii myés Suomes-
sa muirakin tulkintofa ja niitd seurazvia kiytintdj,

SOSIAALIPEDAGOGI IKKA ON YHTEISBLLISTA PEDAGOGIIKKAA

Sosiaalipedagogiiltka on kasvarusoppi ja -teoria, jonka kolmesta keskeisestd m3arie-
cijdstd vhsi on yheeisdllisyyeed, yheelstllisti yhieiselimid ja ihmisten keskiniise vuo-
rovaikurusea koskevar kysymylser. Ealsi muta ovar kasvarulesen vhreeiskunnallisten
kytkentdjen korostaminen ja vheeiskunnallisen huono-esaisuuden kohtaaminen peda-
pogisin keinoin. Sosiaalipedapoginen roiminta sukee kasvua yheeisolliseen elimiin,
yhteisiissi ja yhdessi yhieison kanssa unohramatea yhsild ja hinen ainutlaatuista per-
soonaansa. (Esim, Himildinen & Kurki 1997, 16, 37.) Yheeisé ymmirrecdin rillain
tekstin alussa esitellyn Martin Buberin yhteisémairittelyn kanssa samansuunraisesti:
vhreisiin ja yhreiséllisyyden yrimessi on roisen ihmisen kohtaaminen sekd dialogiset ja
vastavuoroiset suhteet.

Sosiaalipedagoginen toiminta rakentuu siis nikemykselle, ered yheeissi ei tule ajatella
vain kokonaisuutens, jouldliona vhdessi toimivia ihmisid, vaan nihdi sen muodosru
van yksietdisised, erilaisista ja erityisisti persoonista. Sosiaalipedagogisen wiminnan
nikokulmasta timi rarkoirtaa, et yhreiss rulee kohdara jokaisen ihmisen eriryislaaru
huomiciden seki tukien sellaisten suhteiden vahviscumista, joissa tuo erityislaaru rulee
kohdaruksi (Kurki 2002b). Niin tavoirellaan yksicrdisten ihmisten ja yhreison tasapai-
noista suhdetta, jossa yvheeisd ei kollekrivistisesti alista yhesitedisid jisenifitin eiki yhsils
cli individualistisesti yhueisdsed dippumnarta (Kuki 2002a, 63—73). Sosiaalipedagogi-
sen ymmarryksen mukaan thmisen perusolemus on siis yhieiséllinen ja sosiaalinen ja
vhteist on persoonan kasvun "koti” (esim. Himildinen & Kurki 1997, 210). Thmiser
oppivat ja kasvavat yheeisilliseen toimintaan osallistuesszan, ja won osallistumisen
myiitd yheeistit puolestaan kehittyvit ja vahvistuvar (Trilla 1997, 29).

Toinen sosiaalipedagogista toimintaa luonnehriva, omanlaistaan painotusea yhteist-
tyohon ruova ominaispiirre kiteytyy sanaan praksis, Se tarkoittaa teorian ja kiytinndn,
ajateelun ja toiminnan toisiaan ruokkivaa ja rikastavaa suhdera, yhreisékasvaruksen
nikékulmasta siis ennen muutsa sitd, etti coiminnan tlee olla reflektoirua eli tietoista
ja pohditcua, Praksis edellycrd kykyd ottaa erdisyyred arkiajartelusta ja niistd tavoista,
joills olemme rottuneet ruriininomaisest! nikemiin ja kisitcelemiin ympirillimme
olevia asiantiloja. (Esim. Freire 2005, 139.) Toiminnan alaa koskeva teoreettinen ja
tutkimustiets on yksi keino timinkalraiseen etdisyydenotroon, mutta sied voi olla
myds omaa ja yhueistd elimidi koskevien konkreettisten tilanteiden ja ongelmien rar-
kominen yhdessi.
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SOSIOKULTTUURIMEN INNOSTAMINEN

Sosiaalipedagogiikan sovellusalueena sosiokultrunrinen innostaminen on yhksi konk-
reertinen koordinaatisto yhreiskasvarukseen silloin, kun seurataan sosiaalipedago-
gista orientaatiota (ks. esim. Kurki 2006a). Sosiokulrtuarinen innostaminen on yh-
teistoiminnallisea ja dialogista pedagogiikkaa, joka antaa vilineird lisid ja syventid
ihmisten vilisti vuorovailutusta seki tukea ja edistdi ihmisten osallistumista oman
eliminsi ja yhreisijensi rakentamiseen. Innostamisessa keskeistd on ihmisten ja yh-
teisjen liikkeelle saarraminen ja sen myftd muutosten aikaansaaminen yheeisissi,
|shiympiristassd ja yheeislunnassa. (Esim. Trilla 1997, 26; ks. my8s Kurki 2002b, 68;
2006a)

Sosiokulrruurisen innostamisen metodologinen lihtékohta on ihmisten oma osallistu-
minen. Kiytinnéin toiminnassa tima rarkoirtaa freireliistd roiminratuckimuksellista
oteta, eli yhdessi erenemised tlangeen karroitiamisesta toimintatapojen suunnitie-
luun. Vallissevaan tilanteeseen perchdytiin yhdessd siiei lasja-alaisesti ticroa hank-
kien. Tilannerta pohditaan ja analysoidaan yhdessi pyrkicn ymmirimiin, mised
missikin havairussa asiassa on oikein kyse, seki hahmotellaan muurostarpeita ja hori-
sonttia, jota kehden lihdedian kulkemaan. Toimeen ryhymiseksi ersitiin yhdessa tar-
koituksenmukaisia toimintacapoja — ja ryhdytiin toimeen vallitsevan tlanceen mune-
ramiseksi. Tiivistetrynd sosickulttuurisen innostamisen prosessi kulkee jotakuinkin
niin: "meidin on nihtivi, arvioitava nikemimme ja toimirrava muutoksen aikaan
saamiseksi” (Kurki 2006h, 154). Keskeist3 on, ertd roiminnan sisilldt ja toimintacsvar
midritelldin yhdessi. Kasvatssjar ovar dllsin kanssakokijoita, kanssaulkicsijoita ja
kanssatolmijoita seki Fasilitaarroreita eli twoiminnan kiytinndn sujuvoittajia ja innos-
ta)ia. Kasvartajar ovar siis toiminnan viriceijia ja sen kiynniss picjid, eivit wiminnan
tavoirteiden ja tapojen yksinomaisia madritrelijbici rai sen auroritatiivisia joheajia. In-
nostamisen prosessissa ersitiin yhdessd iminnan paimiini ja ryhdytiin yhdessi,
keskindiscen vuorovaikurukseen nojautuen, toimimaan mwon piimiSrdn suuntaan.
(Kurki 20062, 89.)

Innostamisen toimintatutkimuksellinen prosessiluonne perustuu ajatukseen osallis-
mumisen kasvartavuudesta, siis siitd, etid opimme ollessamme mukana, rehdessimme
pidtdksid, kiiydessimme niiti koskevia keskusrelua ja tehdessimme plipidian asioira,
joita. emme vilrtimiar ole aiemmin wehneet. Tid on tuthitou esimerkiksi osallistu-
van demokratian kiyeintdjen nikiokulmasta {esim, McCowan 2003; Caldarc 2004).
Yhieistoiminnallinen osallistuminen, sen paremmin kuin vastavuoroinen vuorovai-
kutuskaan, ¢i kuitenkasn rapahdu lihesk3in zina isestdidn sebviisti ja ilman kasva-

tuksellista tukea. Sosiokulttuurisen innastamisen erilaiser vuorovaikurusta ja osallis-
tumista tukevat kasvatukselliser kiytinnée smuodostavat kolme toisiinsa imiteyvii
ulortuvuuca: pedagogisen, sosiaalisen ja kultruurisen (ks. esim. Kurki 20062, 46—47).

Pedagogisella roiminnalla rueraan kunkin ihmisen persoonallista kasvua ja persoonan
vahvistumista, kriiteised ajattelukykyd ja yheeiskunnallista ymmirrysti. Sosiaalinen
toiminta on yhteisbn vahvistamista esimerkiksi ryhmidynamiikkas ja vuorevaikurusta
tukien. Kultruurisen tolminnan avulla pyrician mkemaan luovuuden ja monipuolisen
ilmaisun kehitcymistd erilaisin taidersiminnallisin ja taidekasvaruksellisin keinoin.
Miclikuvituksekkunden ja luovuuden rukeminen on niisti kolmesta yhreiskasvarulk-
sen nikékulmasta ehkid pllirtivin mutta kuitenkin aivan olennainen elementti koh-
taamisen ja vuorovaikuruksen rukemiseksi ja aidon yhteissllisyyden vahvisamiscksi.
Filosofi Martha Nussbaum kuvaa tird merkitysti puhumalla siefun febirsamisertd, eli
“ajattelun ja miclikuvituksen kyvyista, jotka tekevir ihmisisti ihmisid ja heidin kes-
woisiaan hyviksi” (Mussbaum 2011, 20.) Luovan twiminnan, ja vlipditain humanis-
tisten ja taideaineiden kasvaruksellisista merkityksista Nussbaum korostaa ericyisesti
kykyd kriittiseen ajatceluun, reflekrioon ja woisten ihmisten asemaan asertumiseen, em-
patiaan. Viime kidess3 kysc on demokrarian toimintalywyn turvaamisesta: ihmisten
halusta ja kyvysti toimia yhdessi wisiaan arvostaen ja kunnioittaen.

YHTEISOT KaSVUM JA HASVATUKSEN VOIMAVARANA

Kun puhutaan yhreisgjen kasvattavuudesta ja yheeisokasvatuksesta, ei ole samanteke-
vad, miten yhreisd tillsin ymmirreriin. Miki rahansa yheeissksi kutsurtu ihmisten
yheenliittymi ei cle pedagoginen siind mielessd, miten se on tissi rekstissd esiverry,
eiki ole mydskdin samantckevis, millaista yhreistillisyyued yhreisakasvaruksella ravoi-
tellaan. Yhteistkasvatuksellisesta nikiskulmasta yhteiste ovat laadullisesti erityistaa-
tuisen vuorovaikutuksen luonachtimia ihmisten yhieenliitymis, ja juuri vuorovai-
kutuksen laaty, eli woisen ihmisen kohraaminen ja dialagiset, vastavuoroiser suhreet,
on se, miti yheeistkasvatuksella wlee ensisijaisesti edistid. Dialogiset kohtaamiser ja
nithin perustuvat vuerovaikurukselliser suhreer kuljeeravar kohti kaikkien thmisten
vheildisen arvon ja keskindisen yhreenkieroutuneisuuden ymmirtimists ja tiedosea-
mista. Dialogiser kohtaamiset ovar myds yhreiskunnallisen osallisuuden olennainen

edellytys.

Osallisuuden roteutumiseksi rarvitaan yhreissji, joissa on mahdollista rulla nahdyk-
si, kuulluksi ja tunnusteruksi omana itsendin ja merkityksellisend osana yhieisod.
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Lisiksi osallisusden toteuruminen edellyredd yheeiséin jisenilti yhdessi roimimista
niin, ectd jokaisella on paitsi mahdollisuus woimia myds todellisia mahdollisuulsia ja
valtaa vaikutraa yhieisén asiothin, Osallisuus on myis — ja voisi sanoa conen kaik-
kea — kakemista kuulumisesta, eli tunne siith, exd on rodella osa jorakin lasjernpaa
kokonaisuuera, Timinkalainen osallisuus pienyhreississi luo puolestaan edellyryk-
sii yheeiskunnalliselle osallisundelle. Osallisunden toteutuminen kuitenkin vaatii sen
edellytysten kasvacuksellista rukemista. (Nivala & Ryyninen 2(13.) Sen vuoksi tar-
vitaan yheeistkasvatusta. (Aitoja) yheeisoji rarvieaan puolestaan tukemaan ylesilallis-
ti kasvua ja coimijuurta samoin kuin varmistamaan rasapainoinen vhziskunnallinen
kehitys.

Sosiaalipedagogisen toiminnan herisonttina on yheeiskunnallisen oikeudenmulkai-
sunden vahvistaminen ja varmistaminen. Yheeiskunnallisen oikeudenmukaisunden
varmistaminen vaatii kasvartajilta laaja-alaista yhreiskunnallista nikemyksellisyyte ja
pancutumista paitsi toimimaan yhteisoissd ja yhteisgjen kansea myds ne ylircivid i
mintaa yheiskunnallisiin rakenteisiin vaikuttamiseksi. Saksalainen sosiaalipedagogi
Hans Thiersch puhuu sosiaalipedagogiikasta siliana, jonka rehtivi on kuroa yhteen
railoa vallitsevan todellisuuden eriarvoistavien rakenteiden ja kiytinedjen ja oikeu-
denmukaisuutea ja ihmisten yhdenvertaisunrra painortavan ravoirehorisontin vlilld
(Schugurensky 2014, 11). Timin voisi laajentaa koko yhreisokasvaruksen kemdn oh-
jenuoraksi.

Hiprop-RUuRGUTTA BrasiLiassa

Projero Axé -kansalaisjirjestd on wiminue Salvadorin kaupungissa Brasiliassa vuodesta
1991 Ightien, ensin kamlapsijirjesténi, sittemmin laaja-alaisesti marginaaliin sysitey-
jen lasten ja nuosten parissa rydskennellen. Jirjestin roiminnan pedagoginen punainen
lanka on taidekasvarus ymmirrertyni toiminnaksi, jossa luovar aktiviteetic ovar jo sel-
laisenaan pedagoginen prosessi. Olennaista ei siis ole niinkiin, minkilaisia raireellisia
taitoja ja rekniikoita opitaan vaan itse luovan, kokemuksellisen ja yhueistoiminnallisen
oppimisen prosessi, (Ryyninen 2011.)

Tyickentelin Projeso Axésa vapaaehtoisena yhteensd noin vuoden ajan vuesina 2004—
2006, ja sittemmin olen myés rutkinut jirjestdn toimineaa (Ryyniinen 2011}, En-
simmiiselld vapaaehtoistybperiodillani vuonna 2004 minut ohjartlin mukaan viiden
noin 15-vuotiaan nuoren miehen musiikkiryhmin rytskentelemiin heiddn musii-
kinopettajansa rinnalla. Jarjeston eri wimintayksikdiden yheeisend kausiteemana oli
tuona keviini hiphop-kulruuri, johon mybs meidin ruli jollakin ravoin tarcua.

Yhreisikasvatuksellisesta nildkulmasta ruo oli erityisen viva haaste: rap-musiikista,
breakdance-katurangsista, graffiteista ja dj-toiminnasta koostuvaa hiphop-kultiuria
on monipuolisuurensa ja yhreiskunnallista tiedostamista karostavan hionteensa vuoksi
kutsurew muun muassa timén ajan vapaaksi sivistystydksi. Kasvatuksellinen ulotru-
vuns on sithen sisidnrakennettuna, joskin se on hiphopin valtavirtaistumisen myéci
painunur jossain mirin taka-alalle, (Esim. Sernhede & Saderman 2011; Séderman
2011; ks. myds Parviainen 2014.) Pedagogisen prosessin suunnictelemiseen teema oli
lenirenkin erinamainen viitekehys.

Muutaman kuukauden mireaisen prosessin yleisluontoiseksi lhtokohdaksi hahmeor-
telimme nuorten arkeen ja kokemuksiin kiinnittymisen ja ravoirreeksi kuvasimme
nuorten osallistiumisen ja ryhmin keskindisten suhteiden vahvistumisen tukemisen.
Ehdorin, ectd tekstejd synaytetciisiin omaa elimii ja unclmia reflekoiden ja etrd nuo-
ret pyrkisivic yhdessii tulkitsemaan hiphop-ryemiikkaa ja -kultwuria Bahian alueen
rikkaasta ja omaleimaisesta afro-brasilialaisesta kultruuriperinngstd kisin. Timin
tarkerapia koordinaarteja cmme roiminalle asertaneer. Ajatus oli, etti muorer muok-
kaisivar siitd omanlaisensa. Muuraman kuukauden mittaisen prosessin pidrepisteessd
siincivitksi konkreetriseksi horisontiksi midriceelimme yhdessi joukon "hiphop-ru-
nojen” muotoon rakennettuja ruokiokuvia nuorten elimistd ja kirjoitetrujen rekstien
taustalle bahialaisia ryemeja hiphop-maustein. Me ryhmin verdjit lupasimme jarjestid
mahdollisuuden musiikin nauhoittamiseen, joua jokaiselle fiisi prosessista myis jokin
kenksecttinen muisto, Sellainen oli lopulra keikkaa-limaa -menetelmi|li koortu pah-
vinen runokirja ja sen ompelemalla rakennerussa sisitaskussa viiden musiikkikappa-
leen C-levy.

Sita hetked, kun nuorer esitivit kirjoittamaansa ja siveltimainsg musiikkia proses-
sin pidtceeksi jirjestetyssi juhlassa, edelsi monirascinen pedagoginen marka, Nuoret
olivar rekstefi suunnitellessaan pysihcyneer pohtimaan omaa elimainsi ja arkeaan
niin kansalaisjirjestossi kain asuinyhueistissifin, kotikaupungissaan ja brasilialaisessa
yhieiskunnassa ja hahmotelleet niihin liictyvid unelmisan. Mini kiivin tekstejd pub-
waaksikirjoitcaessani pitkid keskusteluja noista reemoisea kunkin nuoren kanssa erik-
seen ja ryhmin kanssa yhdessi, Frsimme yhdessa pohrien nuorten eliméntilanteisiin ja
apahtumiin kictoutuvia laajempia yhreiskunnallisia cekijoici. Pohdiskelimme, miksi
asiat ovar niin kuin ne ovar ja miten niitd voisi muurtaa, Opimme itse kukin ainakin
jotain itsestimme ja ympirtivistd maailmasta. Ryhmin sisfinen dynamiikka muuerui
prosessin kuluessa toisia huomioivammaksi ja yheeistoiminnailisemmaksi. Voisi ¢hka
sanoa, ertd ryhmisti coden wrra kasvoi muntamassa kuukandesza yhieis,
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Pedagogisesd erityisen merkirykselliseksi yksittiiseksi hetheksi osoirtautul musiik-
ki-CD:n navhairus "kerralla purkkiin® -menerelmilld, Se oli konkresotinen oppitunc
yhreistoiminnan ja vastavuoroisen teisten hupmioimisen olennaisuudesea tavoitellun
loppuruloksen saavurtamiseksi. Tekstipitkien kirjoittaminen ja omien musiikkikap-
paleiden siveltiminen kehictivir nuorten lmaisuvoimaa ja mird ilmeisimmin myiis
vahvistivar uskoa omiin kykyihin. Sesiokulrruurisen innostamisen kisirrein proses-
sissa nivourul yhreen kolme ulottuvuurta: pedagoginen, sosiaalinen ja kulruurinen
(esim. Kurki 20064, £6—47). Innostamisen toimintamtkimuksellisen prosessiluonteen
nikiikulmasta toreuttamamme prosessi oli lihinni ensimmiinen askel, eli yhteistoi-
minnallinen vallitsevaan tilanteeseen mtustuminen. Tuon pidemmille emme lyhyen
vapaachtoisperiodini aikana chrineer — tyd nuorten kanssa jatkui kansalaisjirjestén
toimesta.

ti en ollut osannut ajatella ecukireen nimenomaan kasvaruksellisesta nikdkulmasta:
ruotloin vield varsin heikko portugalinaitoni. Kielitaitoni “pakotti” minut juwri sen-
kaltaiseen néyryyieen, jonka merkiryksestd Paule Freire (2005, 98-99) puhuu diale-
gin edellyryksid avatessaan. Opin kommunikaatiorajoitusteni kanssa kamppaillessani
konkreettisesti, mitd kasvaruksellisessa prosessissa rarkoitraa ja tulee tarkoittaa, end
"Lohraamisessa kukaan & ole tysin tiedimindn, eikd kukaan diysin vilsas. On vain ib-
misid, jotka pyrlkivit yhdessi oppimaan enemmin kuoin silld hedkelli tietivie.” (Emt.,
99), Joukkomme muodostui freireliistd rerminologiaa lainaten oppilas-opertajista ja
opettaja-oppilaista; mind chdotin prosessin laajar sunntaviivar ja tarjosin yheeiskun-
nallisia nikymid reflektiopinnaksi, nuoret puolestaan opettivat minulle porrugalia ja
ennen kailckea than valtavasti elimii — ja opinpa soittamaan muutaman perkussioryt-
minkin,

Projer Axé -kokemusteni jilkeen olen monesti saanue huomara, miten helppoa kas-
vatuksellisissa prosesseissa paremmintiedijin roolin ottaminen ja irseriittoisunteen
valahtaminen on. jos mitiin erfryisti tuosta roolista poispicivid "pakotrajaa” ei ole.
Yhreistkasvarus vaarii kasvarrajalea syvillisti oman roolin reflektoimista, samein kuin
irsen rietoisra altistamista tilanteille, joissa voi harjoitella pdistimiscd ird kasvareajan
rooliin cyypillisesti kuuluvasta ohjasten pitelystd. Yhreisokasvaruksessa mitdin ohjak-
sia ¢i nimittdin ole pideldviksi.
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