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ELINA NIVALA & SANNA RYYNANEN

SOSIAALIPEDAGOGINEN
VIITEKEHYS NUORISOALAN
TYOSSA

JOHDANTO

Sosiaalipedagogiikka on ajattelun ja toiminnan viitekehys, jossa sosiaalinen ja kasva-
tuksellinen ndkokulma yhdistyvit. Kiinnostuksen kohteena on ihmisen ja yhteiskunnan
suhde, erityisesti ihmisen kasvu yhteisdjen ja yhteiskunnan jaseneksi ja jasenena seka
kasvatustoiminta, jolla tata sosiaalista kasvua tuetaan elamankulun eri vaiheissa. Lisaksi
sosiaalipedagogisessa tarkastelussa keskeistéd on erilaisten sosiaalisten ongelmien nike-
minen ihmisen ja yhteison suhteeseen ja suhteen muuttumiseen liittyvina konflikteina,
joista esimerkiksi yhteiskunnallinen syrjaytyminen voi johtua. Tahan liittyen tarkastel-
laan ja kehitetaan toimintaa, jossa kasvatuksellisella tyootteella pyritaan ehkidisemaan
ja lievittimaan ongelmia vaikuttamalla seka ihmisten omien voimavarojen vahvistumi-
seen ettd ymparoiviin olosuhteisiin.

Sosiaalipedagogiikka on seki tieteenala ettd kidytdnnon tyoala, ja siten luonnollisesti
myo6s koulutus- ja tutkimusala. Tieteena sosiaalipedagogiikka yhdistaa kasvatustietei-
ta ja yhteiskuntatieteitd. Suomessa se sijoittuu yhteiskuntatieteiden yhteyteen, mutta
kansainvilisesti sosiaalipedagogiikan tieteellisena perheena ovat usein kasvatustieteet.
Sosiaalipedagoginen kaytinnon tyo voi yksinkertaistaen olla kasvatuksen kysymyksia
korostavaa sosiaality6ta tai sosiaalisen kehityksen tukemista painottavaa kasvatustyota.
Monissa maissa on olemassa erityinen sosiaalipedagogien ammattikunta, mutta Suo-
messa alaa on kehitetty siitd ldhtokohdasta, ettid sosiaalipedagoginen ajattelu voi olla
monien sosiaali- ja kasvatusalan ammattilaisten tyoorientaation perustana. Siksi erityis-
ta sosiaalipedagogien ammattikuntaa ei meilla ole pyritty luomaan.

Sosiaalipedagogiikka on luonteeltaan toimintatiede, eli se ei vain kuvaile todelli-
suutta vaan pyrkii kehittimaan toimintatapoja asioiden muuttamiseksi, joten se so-
pii luonnostaan kaytannon tyon tausta-ajatteluksi. Kaytannon toiminta voi tosin olla
luonteeltaan sosiaalipedagogista riippumatta siita, kaytetaanko sen yhteydessa sosi-
aalipedagogiikan kisitettd. Nuorisoalalla on tunnistettavissa monissa tyomuodoissa
ja toimintaymparistoissa sellaisia piirteita, joita voi pitaa sosiaalipedagogisina, vaik-
ka tyota ei olisi pyritty tietoisesti kehittaméaan sosiaalipedagogisen ajattelun pohjal-
ta. Tyon sosiaalipedagogisuuden tunnistaminen ja sosiaalipedagogisen orientaation
omaksuminen tietoisesti toimintaa ohjaavaksi tausta-ajatteluksi voi kuitenkin tarjota
kaytannon tyon kehittimiseen vahvan tuen. Jos nuorisoalan tyolle rakennetaan sosi-
aalipedagogista viitekehysta, voi tyontekija saada toiminnalleen teoreettisen perustan,
jonka avulla on helpompi ymmartia tyossa kohdattavia ilmioita, jisentad tyon tavoit-
teita ja kehittaa toimintatapoja.
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Sosiaalipedagogiikka tarjoaa ilmitiden tarkasteluun seka yleisen kasvatuksen nakokul-
man, joka koskee tyoskentelya kaikkien nuorten kanssa, ettd erityisen kasvatuksen na-
kokulman, joka koskee syrjaytymisvaarassa olevien tai jossain suhteessa syrjaytyneiden
nuorten kohtaamista. Se auttaa jasentamaan siis seka yleisen nuorisotyon ja kansalais-
toiminnan etta erityisnuorisotyon ja sosiaalityon piirissa tehtdvaa nuorisoalan tyota.

Sosiaalipedagogiikalla on ldheinen suhde yhteis6pedagogiikkaan, mutta kyse ei ole sa-
masta asiasta. Alojen keskiniistd suhdetta kuvaa esimerkiksi se, ettd sosiaalipedago-
giikka on Suomessa nimetty monen ammattikorkeakoulun yhteisopedagogikoulutuksen
yvhdeksi teoreettiseksi viitekehykseksi. Eroja kahden alan vilille etsien voi todeta, etta
yhteisopedagogiikka keskittyy nimensa mukaisesti selkeammin nimenomaan yhteiso-
tematiikkaan, kun taas sosiaalipedagogiikka tarkastelee laajemmin sosiaalisia ilmi6ita.
Toisaalta seka sosiaalipedagogiikka etta yhteisopedagogiikka voidaan molemmat sijoit-
taa yhteisokasvatuksellisten alojen lavean sateenvarjon alle. Yhdistavana tekijana on
talloin yhteisGjen ja yhteisollisyyden vahvistamisen tavoittelu, jolle tunnusomaista on
yhteisojen ja yhteisollisyyden ymmartaminen kasvatuksellisesti tarkeiksi ja siten mer-
kityksellisiksi itsessaan. Yhteistjen ja yhteisollisyyden vahvistamisella tarkoitetaan ylei-
sella tasolla erityyppisia yhteen tulemista ja yhdessa toimimista tukevia toimia, joilla
pyritian mahdollistamaan ja edistimain johonkin kuulumisen ja osallisuuden koke-
muksia.

Taman artikkelin tarkoituksena on tuoda esiin sosiaalipedagogisen ajattelun ja toimin-
nan lahtokohtia, jotka nahdaksemme tekevat sosiaalipedagogiikasta erityisen sopivan
tieteenalan nuorisoalan tyon teoreettiseksi perustaksi (esim. Himalainen 2007). Sosi-
aalipedagogiikan ymmartamiseksi tarpeellisten yleisten luonnehdintojen jalkeen keski-
tymme pohtimaan nuorisoalan tyota integraation ja emansipaation kasitteiden ohjaa-
mana, eli pohdimme ennen muuta nuorten yhteiskuntasuhdetta ja sen vahvistamista
tavalla, joka olisi rakentavaa seka yhteiskunnan ettd nuorten itsensa nakokulmasta.
Tarkastelumme perustuu meille luontaiseen ja myos laajemmassa keskustelussa val-
litsevaksi todettuun sosiaalipedagogiikan kriittiseen tulkintaan. Lahtokohtanamme on
nain ollen nikemys, ettd nuorisoalan toimijat ovat kasvattajia ja yhteiskunnan raken-
tajia, joiden on tiarkeda olla tietoisia paivittdisen toimintansa yhteiskunnallisista ulot-
tuvuuksista. Toimiessaan nuorten parissa he seka yllapitavat nykyista etta rakentavat
tulevaa yhteiskuntaa, ja kriittisen tulkinnan mukaan heidan on kyettava tarkastelemaan
toimintaansa siltd kannalta, mita he oikeastaan ovat yllapitamassa ja rakentamassa, ke-
nen maailmaa he ponkittavat. Esimerkiksi demokraattisen yhteiskunnan sailymisen ja
vahvistamisen edellytykseni on, ettd kasvattajat tukevat nuorten valmiuksia ja halua
ajatella itse, tiedostaa ymparoéivan todellisuuden puutteita ja toimia yhdessa toisiaan
kunnioittaen asioiden muuttamiseksi.

Kaytannon esimerkkina siitd, mita sosiaalipedagoginen toimintaorientaatio on ja voi
olla nuorten parissa toimittaessa, esittelemme brasilialaisen nuorisokasvatuksellista
tyota tekevan kansalaisjarjeston, Projeto Axén, toimintaa. Projeto Axé -tapausesimerkki
liittyy toisen kirjoittajan vaitostutkimukseen vuosina 2007-2010 (Ryynanen 2011) seka
sita edeltineeseen vapaaehtoistyohon jarjestossa.
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ELINA NIVALA & SANNA RYYNANEN

SOSIAALIPEDAGOGISEN AJATTELUN JA TOIMINNAN LAHTOKOHTIA

Yksinkertaisimmillaan sosiaalipedagogiikkaa voi maaritelld purkamalla sanan sen kah-
teen osaan: kyse on sosiaalisen ja pedagogisen yhdistymisestid. Maailmaa tarkastel-
laan yhta aikaa sosiaalisesta ja pedagogisesta nakokulmasta. Ollaan siis kiinnostuneita
samanaikaisesti seka ilmioiden sosiaalisesta ettd kasvuun ja kasvatukseen liittyvasta
puolesta — tai sosiaalisten ilmiGiden pedagogisuudesta ja pedagogisten ilmioiden sosi-
aalisuudesta. Naenniisen yksinkertainen asia ei kuitenkaan ole aivan niin yksinkertai-
nen. Sosiaalipedagogiikan teorioissa seka sosiaalinen ettd pedagoginen on ymmarretty
ja madaritelty eri tavoilla. Nama erilaiset sosiaalisen ja pedagogisen maaritelmat tekevat
jo itsessaan sosiaalipedagogiikasta monitulkintaisen alan, ja lisaksi kuvaa monimutkais-
tavat eri maissa eri aikoina kehittyneet moninaiset teoreettiset tulkinnat ja kiytdnnon
sovellukset. Samalla on kuitenkin olemassa yhteinen pohja, josta kaikki erilaiset sosiaa-
lipedagogiikan tulkinnat tavalla tai toisella ponnistavat. Tata yhteista pohjaa hahmot-
telemme tédssa luvussa. Laihdemme liikkeelle sosiaalisen ja pedagogisen vakiintuneista
maaritelmista.

Sosiaalinen maaritellddn usein erottamalla kaksi tai kolme rinnakkaista merkitysta.
Ensinnakin sosiaalinen tarkoittaa yleisella tasolla ihmisten valista kanssakaymista ja
toiseksi yhteiskunnallista huono-osaisuutta ja siihen liittyvda auttamista. Nama kaksi
merkitysta ovat vahvasti yhteydessa toisiinsa, silla jalkimmainen eli avunanto nousee
edellisesta eli ihmissuhteista. Sosiaalisen kolmas merkitys hahmottuu, kun erotetaan
ihmisten valisista suhteista kaksi eritasoista muotoa: yhteisollis-vuorovaikutukselliset
suhteet ja yhteiskunnalliset suhteet. Sosiaalipedagogiikassa nama sosiaalisen kolme
merkitysta tarkoittavat (1) keskittymista ihmisten keskindista vuorovaikutusta, yhteis-
elamaa ja yhteisollisyytta koskeviin kysymyksiin, (2) ihmisen ja yhteiskunnan suhteen
sekd ihmiselamaén ja toiminnan yhteiskunnallisten kytkent6jen huomioimista ja (3) yh-
teiskunnallisen huono-osaisuuden kohtaamista. (Ks. Himaldinen & Kurki 1997, 15-16.)
Sosiaalipedagogiikka-termin jalkimmainen osa, pedagogiikka, viittaa oppiin kasvatuk-
sesta (Hamaldinen & Kurki 1997, 15). Eri kielialueilla ja kasvatustieteen eri traditioiden
piirissa pedagogiikan kasitteen maaritelmissa on eroja, mutta usein se pyritaan erot-
tamaan yleisestd kasvatustieteestd normatiivisen luonteensa vuoksi. Normatiivisuus
tarkoittaa sité, ettd pedagogiikka pyrkii paitsi kuvailemaan ja ymmartamaan kasvatus-
toimintaa ja sen ehtoja myos maarittelemaan kasvatustoiminnan suuntaa ja tavoitteita
ja kehittimaian sen kiaytantojd asetettujen tavoitteiden saavuttamiseksi. Sosiaalipedago-
giikassa tavoitteeksi voi yleisella tasolla maaritella ihmisten hyvan elaman edellytysten
edistamisen kasvatuksellisesti. Sosiaalipedagogiikka eroaa siten esimerkiksi kasvatus-
sosiologiasta, joka tarkastelee kasvatusta ilmi6ina, tosiasioina ja tapahtumina ja pyrkii
kasvatustodellisuuden kuvailemiseen, ymmartamiseen ja selittimiseen. Sosiaalipeda-
gogiikka hyodyntaa tillaista tietoa mutta jatkaa sen pohjalta ikdan kuin eteenpiin 10y-
tadkseen tapoja muuttaa todellisuutta paremmaksi ja edistaa inhimillista ja sosiaalista
hyvinvointia. (Ks. esim. Himildinen 1995, 312—313; Quintana Cabanas 2000, 26; Ucar
Martinez 2006, 241—-242, 249.)

Sosiaalipedagogiikan normatiivisuus tekee valttimattomaksi kasitellda arvokysymyksia
ja keskustella paremmasta todellisuudesta, toivottavasta kehityksesta ja kasvatuksen
paamaarista — milta pohjalta naitd maaritellaan ja kenella on valta tehda naita maa-
rittelyja. Seka tutkimuksessa etta kaytannon toiminnassa tarvitaan tietoisuutta ja kriit-
tistd keskustelua arvoista, joiden pohjalta toimitaan. Lisdksi toiminnan paimaarien
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asettaminen edellyttaa toimintaympariston todellisuuden tuntemista, silla vain siten voi-
daan arvioida todellisuuden muuttamisen tavoitteita. Jos tavoitteena on inhimillisen ja
sosiaalisen hyvinvoinnin edistiminen, on tutkimuksen tarkasteltava todellisuutta kriitti-
sesti ja havaittava yhteiskunnassa vallitsevia hyvinvoinnin esteita ja uhkia — myo6s niiden
syitd, ei vain ilmenemismuotoja. Nykyisin sosiaalipedagogiikan vallitseville tulkinnoille
onkin yhteista jonkinasteinen yhteiskuntakriittisyys, joka tarkoittaa seka yhteiskunnan
muutostarpeiden osoittamista tutkimuksessa etta yhteiskunnan muuttamiseen pyrkivaa
toimintaa. Normatiivisuus ja yhteiskuntakriittisyys eivat siis tarkoita henkilokohtaisten
arvostusten, ulkopuolelta annettujen ideologioiden tai todellisuudesta irrallisen kritiikin
esittdmisti ja ottamista toiminnan perustaksi vaan arvojen ja tavoitteiden kriittista ar-
viointia suhteessa vallitsevaan todellisuuteen ja tietoista sitoutumista perusteltuihin ja
hyvaksyttyihin lahtokohtiin. (Ks. Caride Gomez 2005; Hamaldinen 1995, 298, 312—314;
2006, 23-25.)

Sosiaalipedagogiikan eri tulkintojen taustalla vaikuttaa erilaisia kasvatuskasityksia.
Yleisella tasolla voi kuitenkin sanoa, etta sosiaalipedagogiikassa kasvatus ymmarretaan
laajasti: kasvu ja kasvatus ndhdaan prosesseina, jotka jatkuvat lapi elaman ja kuuluvat
jollain tavoin kaikkiin sosiaalisen toiminnan ymparistoihin. Historiallisesti sosiaalipe-
dagoginen toiminta syntyi erityisesti lasten ja nuorten parissa tehtavan kasvatustyon
kentalla, ja monissa maissa lapset ja nuoret ovat edelleen sosiaalipedagogisen tyon tar-
kein osallistujaryhma. Nykyaan sosiaalipedagogiikan tulkinnoissa kasvatuksen ei kui-
tenkaan ajatella rajautuvan vain elamankaaren alkupaahan, vaan kasvua tapahtuu koko
elamin ajan. Varsinkin nopeasti muuttuvissa yhteiskunnissa ihmiset kohtaavat eri ela-
manvaiheissa monenlaisia kasvun haasteita, joissa sosiaalipedagoginen tyo voi tarjota
kasvatuksellista tukea. Varhaiskasvatuksen haasteet ovat luonnollisesti erilaisia kuin
vanhuuteen liittyvat. Kuitenkin kaikissa elamanvaiheissa ihminen joutuu omaksumaan
uusia sosiaalisia valmiuksia ja tyostimaan sosiaalisia suhteitaan, etsimaan paikkaansa
yhteisoissa ja yhteiskunnassa. Siten sosiaalipedagoginen ymmarrys kasvuun liittyvista
sosiaalisista haasteista ja siihen perustuva tuki voi olla elinikaista. Nain myos kasva-
tuksen ymparistot ovat moninaiset: sosiaalipedagogiikka on kiinnostunut kasvatukses-
ta yhta lailla formaalin kuin nonformaalin kasvatuksen kentilla, vaikka perinteisesti on
painotettu nonformaalia, erityisesti erilaisen vapaa-ajantoiminnan puitteissa tapahtu-
vaa kasvatusta. Myos informaalin oppimisen ilmiot ja siihen liittyvat mahdollisuudet ih-
misen kasvun tukemiseen ovat sosiaalipedagogiikan kiinnostuksen kohteina. (Ks. esim.
Ucar Martinez 2006, 237-239.) Ymmérramme nonformaalin ja informaalin kasvatuk-
sen valisen eron ennen muuta kasvatuksellisten prosessin jonkinasteisen suunnitelmal-
lisuuden kautta. Nonformaalilla kasvatuksella tarkoitamme formaalin eli muodollisen
jainstitutionalisoituneen koulutusjarjestelman ulkopuolella tapahtuvia mutta kuitenkin
jarjestettyja ja systemaattisia kasvatuksellisia toimintoja, joiden merkitysta ja vaikutuk-
sia on mahdollista tavalla tai toisella seurata. Téllaista on esimerkiksi jarjestokentalla
tapahtuva nuorisokasvatus tai vaikkapa nuorille suunnattu tyopajatoiminta. Informaali
kasvatus (tai kasvu) tarkoittaa puolestaan lapi elaméan jatkuvaa kasvatuksellista proses-
sia, joka tapahtuu jokapaivaisten kontaktiemme ja kokemustemme kautta, ilman etta
jokin taho olisi maaritellyt sille erityisia tarpeita tai tavoitteita. (Esim. Coombs & Ah-
med 1974, Trillan 2008 mukaan.) Niiden kahden kentan rajat ovat toki hiilyvit ja osin
paallekkaiset. Esimerkiksi museoissa tapahtuvan oppimisen voi katsoa kuuluvan infor-
maalin oppimisen/kasvatuksen alaan, mutta museopedagogiikan viitekehyksesta kasin
rakennettuna sen voi ymmartaa myos nonformaaliksi kasvatukseksi.
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Sosiaalipedagogiikalle ominainen kasvatuksen ymmarrys on kokonaisvaltainen. Kas-
vatusta voi kuvata kolmen perustehtdvian toteuttamisena: kyse on sivistysprosessin,
sosialisaatioprosessin ja identiteetin rakentamisen prosessin tukemisesta (ks. Siljan-
der 2002, 47-48). Sosiaalipedagogiikan tarkasteluissa sosialisaatioprosessin merki-
tys usein korostuu, mutta ihmisen kasvussa niméa prosessit kietoutuvat yhteen eika
sosiaalipedagogiikassakaan ole mielekista tarkastella sosialisaatiota ottamatta huo-
mioon kahta muuta kasvun prosessia. Sosialisaatiossa ihminen omaksuu valttimatto-
mii toiminta- ja ajattelutapoja, arvoja, normeja ja valmiuksia liittyakseen yhteiskuntaan
ja toimiakseen sielld. Tama prosessi tapahtuu ihmisen ja hanen sosiaalisen ympariston-
sd vuorovaikutuksessa, eika se ole pelkkaa yksisuuntaista sopeutumista vaan aktiivista
kanssakaymista, jossa ihminen myos osallistuu elamaan ymparillaan ja kehittaa val-
miuksia vaikuttaa ymparistoonsa. Tassa nakyy sosialisaation yhteys sivistysprosessiin,
jossa ihmisen suhde yhteisonsa sosiokulttuuriseen perintoon rakentuu ja parhaimmil-
laan hanen oma luovuutensa seka itseniisen toiminnan ja itsetoteutuksen valmiutensa
paasevit avautumaan ja vahvistumaan. Sivistysprosessi liittyy aivan olennaisesti myos
demokratian yllapitamiseen ja vahvistamiseen, eli demokratian pysymiseen terveena ja
elinvoimaisena. Sosialisaatio- ja sivistysprosessien pohjalta ihminen rakentaa identi-
teettiddn eli muodostaa kasitysta itsestdan, omasta persoonastaan seka ainutlaatuisena
yksilona etta suhteessa muihin. Sosiaalipedagogiikalle ominaisen kasvatuskasityksen
mukaan kasvatus on ndiden kolmen samanaikaisen prosessin kokonaisvaltaista tuke-
mista. Tavoitteena on, ettd ihmisesta kasvaa ensinnakin oma itsensa — eli han pystyy
toteuttamaan omia mahdollisuuksiaan — ja toiseksi toimintakykyinen yhteisojensa ja
yhteiskunnan jasen, joka voi elamissaan toteuttaa myos yhteisia tavoitteita yhdessa
muiden kanssa. (Ks. Nivala 2008, 27—29; myos Himaldinen 2007, 181—-184; Quintana
Cabanas 1988, 33, 51-56, 310—314; Siljander 2002, 42, 48—49.)

Sosiaalipedagogiikka tarkastelee siis laajasti kaikkia ihmisen sosiaalisuuteen liittyvia
ilmiGita sekd kasvatusta elinikiiiseni ja kokonaisvaltaisena prosessina (Ucar Martinez
2006, 239). Kun edella tarkastellut sosiaalisen eri merkitykset ja laaja-alainen kasvatuk-
sellinen nakokulma yhdistetaan, saadaan kolme kuvaa sosiaalipedagogiikan tarkastelu-
kohteista ja sosiaalipedagogisen toiminnan tarkoituksesta:

Sosiaalipedagogiikka tarkastelee kasvatusta ensinnikin toimintana, joka tapahtuu
vuorovaikutuksessa ihmisten valilla ja erilaisten yhteisojen arkielamaan osallistumi-
sen kautta. Sosiaalipedagoginen toiminta on sosiaalisen kasvuprosessin tukemista,
jonka tavoitteena on auttaa ihmista kasvamaan omana itseniaan ja omaksi itsekseen
sisdisten potentiaaliensa mukaisesti sekd kykeneviksi yhteiselamaan muiden kans-
sa. Keskeista toiminnassa on toisaalta kasvavan ja kasvattajan vilisen pedagogisen
suhteen rakentaminen ja toisaalta yhteisojen vahvistaminen kasvun ymparist6ina,
erityisesti avoimen vuorovaikutuksen ja tavoitteellisen yhteistoiminnan tukeminen
ja siten mahdollisuuksien luominen yhteenkuuluvuuden tunteiden vahvistumiselle.

Toiseksi sosiaalipedagogiikan tarkastelun kohteena on kasvatuksen yhteiskun-
nallisuus, kasvuprosessi, jossa ihmisen ja yhteiskunnan suhde kehittyy. Sosiaali-
pedagogisen toiminnan keskeisena tarkoituksena on tukea ihmistd kiinnittymi-
sessa yhteiskuntaan ja mielekkaan paikan 16ytamisessa suhteessa yhteiskunnan
eri toimintajarjestelmiin. Varsinkin sosiaalipedagogiikan kriittisessd tulkinnassa
korostetaan, etta paikan loytadmisen lisdksi on valttamatonta tukea ihmisen kas-
vua kriittiseksi, yhteiskunnan toimintamekanismeja laaja-alaisesti ymmartavaksi
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kansalaiseksi, joka osaa nahda puutteet yhteiskunnan oikeudenmukaisuudessa ja ta-
sa-arvoisuudessa ja on valmis osallistumaan yhteistoimintaan niiden korjaamiseksi.

Kolmanneksi sosiaalipedagogiikka tarkastelee sellaista kasvatusta, jossa pyritdan
ehkiisemain ja lievittimaan sosiaalisia ongelmia ja yhteiskunnallista huono-osai-
suutta. Kyse on toisaalta niiden ihmisten kohtaamisesta, jotka elavit vaikeissa ela-
mantilanteissa, puutteellisissa olosuhteissa, syrjaytyneina tai vaarassa syrjaytya, ja
toisaalta yhteiskunnallisesta muutostyosta erilaisten epaoikeudenmukaisten ja syr-
jayttavien kaytantojen ja rakenteiden muuttamiseksi. Sosiaalipedagogisen toimin-
nan voi talloin maaritella esimerkiksi kasvatukselliseksi sosiaalityoksi, jonka tarkoi-
tuksena on vastata erilaisiin puutetiloihin ja inhimillisiin ja sosiaalisiin tarpeisiin
kasvatuksellisin keinoin, seka rakenteellisen sosiaalityon piiriin kuuluvaksi vaikut-
tamis- ja muutostyoksi. Pyrkimyksena on, etta yhteiskunnan toimintajarjestelmien
ulkopuolelle syysta tai toisesta joutuneet voivat 10ytaa uudelleen mielekkaan paikan
yhteiskunnassa sen toimintakykyisina jasenind. Tahan pyritdan yksilon kasvua tu-
kevalla, esimerkiksi elamanhallinnan valmiuksien kehittymiseen pyrkivalla toimin-
nalla, 1ahiyhteis6ja ja verkostoja vahvistamalla seka tahtaamalla yhteiskunnan epa-
kohtien korjaamiseen. (Nivala 2008, 30—31; ks. my6s Hamaldinen 2007, 171—172,
176—184; Quintana Cabanas 2000, 19—25.)

Sosiaalipedagogiikan eri teoriaperinteissa sosiaalisen kolmea eri merkitysta painotetaan
eri tavoin. Monessa maassa nimenomaan huono-osaisuuden kohtaaminen on vakiin-
tunut sosiaalipedagogiikan lahes yksinomaiseksi toimintakentiksi. Sosiaalisen kolme
merkitysta voivat kuitenkin esiintya sosiaalipedagogiikan tulkinnoissa myo6s yhdessa,
jolloin sosiaalipedagogiikka ndhdaan hyvin laajasti ihmisen sosiaalisuutta tarkastele-
vana ja siihen liittyviin tarpeisiin vastauksia etsivina alana. Suomessa sosiaalipedago-
giikkaa on kehitetty tillaisen laajan ymmarryksen pohjalta. Meilld on esimerkiksi es-
panjalaisen keskustelun tapaan korostettu sosiaalipedagogiikan kahta kehityslinjaa ja
tehtavaa. (1) Sosiaalipedagogiikka on historiallisesti kehittynyt ensinnakin pedagogise-
na vastauksena yhteiskunnalliseen huono-osaisuuteen. Sosiaalipedagogiikan tehtavana
nahdaan talloin erilaisten sosiaalisten ongelmien keskella elavien ihmisten kohtaaminen
ja tukeminen kasvatuksen keinoin ja siten esimerkiksi syrjaytymisen ehkiiseminen. (2)
Toisen tulkinnan mukaan sosiaalipedagogiikan historiallisessa kehittymisessa keskeista
oli laaja-alaisempi pyrkimys vastata kasvatuksen yksilollistymiseen kiinnittimalla huo-
miota kasvun yhteisollisiin ja yhteiskunnallisiin ulottuvuuksiin. T4ll6in sosiaalipedago-
giikan tehtaviana on tarkastella ihmisen sosiaalista kasvua ja edistaa hyviaa sosialisaatio-
ta eli kehittaa ja toteuttaa yhteisollista ja yhteiskunnallista kasvatusta. (Ks. Himaldainen
& Kurki 1997, 64—65, 174; Kurki & Nivala 2006, 12; Quintana Cabanas 2000, 24-25.)
Hyvan sosialisaation tukeminen ymmairretdaan sosiaalipedagogiikan viitekehyksessa
hyvain yhteiselamaan tukevaksi kasvatukseksi, joka toisaalta auttaa ihmista kiinnitty-
maan yhteiskuntaan tavalla, joka mahdollistaa yhteiskunnallisen toimintakykyisyyden,
jatoisaalta synnyttaa kriittisesti refleksiivista halua ja kykya inhimillisesti ja sosiaalisesti
tasa-arvoisemman ja oikeudenmukaisemman yhteiskunnan tukemiseksi ja edistamisek-
si (Quintana Cabanas 2000). Se ei ole ylhaaltapain maaritelty taismallinen muotti, jonka
mukaan eldmaa tulisi elad, vaan pikemminkin kutsu pohtia ja rakentaa yhdessa (mah-
dollisuuksien rajoissa) kaikille hyvaa yhteiskuntaa.

Suomalaisessa keskustelussa korostetaan molempien tulkintojen tarkeyttd. Kak-
si tehtavaa nahdaan toisiaan tiaydentavina ja kdytannossa usein yhteenkietoutuneina.
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Sosiaalipedagogisessa toiminnassa on siis kyse toisaalta yleisesta sosiaalisen kasvun
tukemisesta, joka koskee kaikkia, ja toisaalta erityisestd kasvatuksellisesta auttamises-
ta inhimillisissa ja sosiaalisissa ongelmissa. Yleisen tehtavan mukaisesti sosiaalipeda-
gogisen kasvatustoiminnan tarkoituksena on tukea jokaisen ihmisen — myos vaikeissa
oloissa tai tilanteissa eldvien — kokonaisvaltaista persoonallista ja sosiaalista kasvua,
paasemista mukaan vuorovaikutuksellisiin suhteisiin yhteisoissd ja kiinnittymista
hyvinvoinnin kannalta olennaisiin toimintaympéristéihin yhteiskunnassa. Kyse ei ole
vain yhteiskuntaan sopeutumisen vaan yhteiskunnallisen toimintakyvyn, osallistuvan
kansalaisuuden, kriittisen ajattelun ja toiminnan valmiuksien tukemisesta. Lisaksi eri-
tyisen tehtdvan mukaisesti sosiaalipedagoginen toiminta voi olla erityista kasvatuksel-
lista tukea ihmisille, joilla on erityistarpeita tai jotka elavat puutteellisissa tai haavoit-
tuvissa oloissa tai tilanteissa. Tallaiset tarpeet voivat liittya esimerkiksi koulutuksesta
tai tyosta syrjaytymiseen, mielenterveys- tai paihdeongelmiin, vaikeisiin perheoloihin
tai vammaisuuteen. Seka yleisen etta erityisen tehtiavan perustana on pyrkimys tukea
ihmisten yhteiskunnallista osallisuutta ja toimijuutta.

TAVOITTEINA INTEGRAATIO JA EMANSIPAATIO

IThmisen elamin ja toiminnan tarkastelu yhteisoissdan on sosiaalipedagogiikan ydin-
aluetta. Teemaa lahestytaan edella kuvaamamme mukaisesti joko pienyhteiséjen ja vuo-
rovaikutuksen kysymysten nakokulmasta, esimerkiksi osallisuuden ja yhteisollisyyden
kasitteita painottaen, tai laajemmin ihmisten yhteiskuntasuhdetta pohtien ja tukien.
Tassa tekstissa olemme valinneet tarkastelukulmaksi jalkimmaisen ja tarkastelun vali-
neiksi integraation ja emansipaation kasitteet. Niiden kautta haluamme korostaa kasva-
tuksen tarkasteluissa olennaista — mutta usein unohtuvaa — kaiken kasvun ja kasvatuk-
sen lapileikkaavaa yhteiskunnallisuutta. Sosiaalipedagogiikan teorioissa esiintyy myos
useita muita kasitteita, joilla ihmisen ja yhteiskunnan suhdetta pyritaan jasentamaan:
tarkastellaan sosialisaatioprosessia ja kansalaiseksi kasvamista (ks. esim. Nivala 2007),
osallisuutta (ks. esim. Nivala & Ryyninen 2013) ja syrjaytymista (ks. esim. Hamaldinen
2000). Valitsemamme integraation ja emansipaation kasitteet kuvaavat yhdessa hyvin
sitd kaksoistavoitetta, joka varsinkin kriittisen sosiaalipedagogiikan tulkinnan mukaan
on sosiaalipedagogisen toiminnan paamaarana. Esitimme, ettd myos nuorisoalan tyon
perustavoitteen voi kiteyttad naiden kasitteiden avulla: tavoitteena nuorten parissa
eri toimintaymparistoissa tehtdvissa tyossa on pohjimmiltaan nuorten integraation ja
emansipaation tukeminen. Sitd, miten tima kaytannossa voi tapahtua, kuvaamme Pro-
jeto Axé -kansalaisjarjestoesimerkin avulla.

Integraation ja emansipaation kasitteet saattavat ensi alkuun kuulostaa varsin kaukai-
silta ja teoreettisesti raskailta ihan tavallisen kasvatusarjen nikokulmasta, jalkimmai-
nen ehka myos liian radikaalilta. Voisimme niiden sijaan puhua vaikkapa yhteiskuntaan
kiinnittymisestd ja oman ajattelun ja toiminnan valmiuksien tukemisesta. Haluamme
kuitenkin kayttaa integraation ja emansipaation kasitteita, koska ne ovat arkikielisia il-
maisuja vivahteikkaampia ja ne myos toistuvat sosiaalipedagogiikan teoreettisissa muo-
toiluissa. Pyrkimyksemme on avata kisitteita siten, ettd niiden merkitys nimenomaan
kaytannon tyossa selkeytyy ja jasentyy.

Integraatiossa on yksinkertaistaen kyse yhteiskuntaan kiinnittymisestad ja oman paikan
loytamisesta yhteiskunnassa, emansipaatiossa puolestaan prosessista, jonka pAamaaraa
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voisi kuvata yhteisvastuulliseksi vapaudeksi. Se on kasvua senkaltaiseen vapauteen,
joka mahdollistaa ihmisyyden toteuttamisen tdydesti. Se tarkoittaa esimerkiksi mah-
dollisuuksia, kykya ja halua olla itseniisesti ajatteleva ja toimiva nuori sekda mahdolli-
suuksia, kykya ja halua organisoitua toimimaan yhdessa muiden kanssa. Olennaista on,
ettd emansipaatio ei ole yksilollista ja yksilokeskeistd vapautta vaan yhteisollista vapaut-
ta, joka toteutuu muidenkin tarpeet huomioiden ja yhdessa toimien. (Ks. esim. Freire
2005.) Sen tukeminen tarkoittaa ennen muuta kriittisen ajattelukyvyn kehittymisen tu-
kemista suhteessa niin omaan elaméaan ja sen valintoihin (tai valinnanmahdollisuuksien
puutteeseen) kuin laajemmin yhteiskunnan toimintaan ja rakenteisiin.

Emansipaation tarkastelussa voidaan erottaa kaksi prosessia: ihmisen sisdinen vapau-
tuminen itsensi toteuttamisen rajoituksista, esimerkiksi vakiintuneista ajattelutavois-
ta, seka ulkoisen vapautumisen pyrkimys, joka kohdistuu sellaisiin yhteiskunnallisiin
kaytantoihin ja rakenteisiin, jotka estavat mielekasta toimintaa ja itsemaaraamista (ks.
Hamaldinen 1995, 200). Molemmat prosessit perustuvat siihen, ettd ihminen itse re-
flektiivisessa vuorovaikutuksessa muiden kanssa tarkastelee kokemuksiaan, elamaansa
ja ymparistodan kriittisesti ja alkaa havaita tekijoita, jotka rajoittavat omaa toimintaa ja
tukahduttavat joidenkin ihmisryhmien toimintamahdollisuuksia. Emansipaatio ei siis
tarkoita toisen ihmisen “vapauttamista” tai edes sen maarittelemista toisen puolesta,
mistd taman tulisi vapautua ja mihin. Kyse on yhdessd muovautuvasta prosessista, jota
voi tukea mahdollistamalla avointa vuorovaikutusta seka kokemusten ja yhteiskunnal-
listen tilanteiden kriittista arviointia yhdessid muiden kanssa. Ulkoisen vapautumisen
pyrkimys suuntaa toimimaan yhteiskunnallisten rakenteiden muuttamiseksi, ja myo6s
tama on mahdollista vain yhdessa muiden kanssa tiedostamisen ja yhteisen toiminnan
kautta. Kyse ei ole vallankumouksesta vaan pyrkimyksesta epakohtien korjaamiseen
sosiaalisen elamin kaytantoja ja rakenteita uudistamalla. Molemmat vapautumisen
prosessit liittyvit yhteen, silla yhteiskunnalliseen muutokseen pyrkiminen edellyttaa
sisdista vapautumista ja sisdisen vapauden mahdollisuudet vahvistuvat yhteiskunnan
uudistuessa. Molempien perustana on tiedostaminen ja yhteistoiminta, Paulo Freiren
(2005) termein praksis.

Integraation ja emansipaation tavoitteiden muodostamassa kokonaisuudessa kyse on
tulemisesta yhteiskunnan toimintakykyiseksi jaseneksi, joka pystyy elamain itsensa ja
muiden kannalta mielekasta elamia ja tavoittelemaan sekd omaa ettd yhteista hyvaa,
tarvittaessa yhteiskuntaa uudistamalla. Sosiaalipedagogiikassa nima kasitteet ovat kes-
keisia erityisesti nuorten kanssa tehtavan tyon tarkasteluissa, vaikka ne liittyvat myos
myOhempiin eliméanvaiheisiin, silld nykymaailmassa voi paikkaansa yhteiskunnassa ja
elaman mielekkyytta joutua etsimaian elaman aikana monta kertaa. Koska nuoruudessa
omien unelmien ja yhteiskunnan vaatimusten ristiriitaa kasitellaan ensimmaista kertaa,
on nuorisoalan tyossa integraation ja emansipaation kysymysten tarkastelu erityisen
keskeista. (Ks. Nivala 2007, 77-79.)

Sosiaalipedagogiikan historian kuvauksissa (esim. Mollenhauer 1987) alan on tulkittu
kokonaisuudessaan syntyneen pyrkimyksena ratkaista teollistumisen aikaansaamaa
integraatio-ongelmaa. 1800-luvun modernisoituvassa, teollistuvassa ja kaupungistu-
vassa yhteiskunnassa normien ja moraalin omaksuminen oli vaarantunut, kun vanhat
kasvatusinstituutiot eivit enia kyenneet sosiaalistamaan nuoria uuteen yhteiskunnalli-
seen jarjestykseen. Uuden sukupolven jasenet eivit enaa asettuneet valmiille paikoilleen
yhteiskunnassa kuten ennen oppimalla vanhempiensa tyon siihen osallistumalla, vaan
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heidan oli omaksuttava uudenlaisia valmiuksia palkkatyohon. Lisaksi erilaiset koyhyy-
destd ja perhe-, suku- ja kylayhteisdjen hajoamisesta johtuneet sosiaaliset ongelmat,
kuten lasten ja nuorten heitteille jaaminen ja rikollisuus, lisiantyivat. Varsinkin Saksas-
sa naita ongelmia ryhdyttiin tarkastelemaan kasvatuksellisina ongelmina ja kehitettiin
uudenlaisia kasvatustoiminnan muotoja ja -laitoksia, joiden keskeiseksi tavoitteeksi tuli
tukea nuorten integroitumista yhteiskuntaan. Tyo jasentyi sosiaalipedagogiseksi, kun
sitd alettiin tarkastella teoreettisessa keskustelussa 1840-luvulla kaytt6on otetun sosi-
aalipedagogiikan kasitteen avulla. (Ks. Mollenhauer 1987; Hiamalainen 1995, 20—100;
Madsen 2001, 12—15.)

Integraatiotavoitteesta tuli 1900-luvun kuluessa keskeinen sosiaalipedagogisen toimin-
nan madarittaja. Vuosisadan alkupuolella erityisesti tyGvdeston lasten integroimiseksi
yhteiskuntaan nahtiin tarpeelliseksi kehittaa erityisia sosiaalipedagogisia kasvatustoi-
menpiteitd, koska heidan kasvuymparistonsa ajateltiin altistavan heidat vahingollisil-
le vaikutteille. Monissa maissa sosiaalipedagoginen toiminta alettiin mieltaa lasten ja
nuorten poikkeavan kayttaytymisen hoitamiseksi varsinkin laitoksissa, joissa yksiléiden
elamaa pystyttiin kontrolloimaan vuorokauden ympari. (Madsen 2001, 15—16; ks. myos
Mollenhauer 1987.) Myos osa sosiaalipedagogiikan teoreetikoista korosti sosiaalisesti
sopeutumattomien yksiloiden normalisoimista ja uudelleen-integroimista yhteiskun-
taan muun muassa kayttdytymisen diagnosoinnin ja kontrolloinnin keinoin (ks. esim.
Rossner 1973 ja 1975, Hamalaisen 1995, 206—207 mukaan). Sosiaalipedagogiikan teh-
tava kiinnittyi sellaiseen kasitykseen yhteiskunnallisesta integraatiosta, jossa korostui
sopeuttavan sosialisaatio- ja kvalifikaatioprosessin onnistuminen: tarkoituksena oli
paikan loytaminen yhteiskunnan tuottavana jasenenai, joka pystyy huolehtimaan tar-
peidensa tayttimisestd omalla tyolladn. Ne, jotka eivit syysta tai toisesta onnistuneet
tassa, nahtiin yhteiskunnan jarjestyksen kannalta uhkana, poikkeavina. Poikkeavuuden
ehkaisemisesti ja poikkeavien integroimisesta takaisin normaalielaméantapaan, jota eri-
tyisesti maarittelee palkkatyo, tuli sosiaalipedagogisen toiminnan keskeisia tavoitteita.
Toimenpiteet olivat usein yksiloon kohdistuvaa tukea, tarvittaessa kuntoutusta ja hoi-
toa. (Madsen 2001, 12—16, 20—25, 47.)

Sosiaalipedagogiikan tieteellisessd keskustelussa alkoi 1960-luvulla kuitenkin vahvistua
kriittis-emansipatorinen suuntaus. Paitsi yhteiskuntaa myos aiempia sosiaalipedago-
gisia ajattelutapoja ja toimintamuotoja alettiin tarkastella kriittisesti. Sosiaalipedago-
giikan tavoite nuorten integroimisesta vallitsevaan yhteiskuntajarjestykseen sopeut-
tamalla heidat yhteiskunnan ehdoilla ennalta maaratyille paikoilleen yhteiskunnassa
kyseenalaistettiin. Yksiloiden sopeuttamisen sijaan sosiaalipedagogiikan tuli vaikuttaa
kapitalistisen yhteiskunnan rakenteisiin, jotka aiheuttavat sosiaalisia ongelmia. Yhteis-
kuntaa tuli muuttaa inhimillisemmaksi ja oikeudenmukaisemmaksi. Kritiikin taustalla
vaikutti erilaisia yhteiskuntateorioita ja ideologioita, ja kriittis-emansipatorisen sosiaa-
lipedagogiikan sisille kehittyi maltillisempia ja radikaalimpia tulkintoja. Yhteista niille
kuitenkin oli, ettd integraation sijaan sosiaalipedagogisen toiminnan tavoitteeksi nostet-
tiin yksiloiden emansipaatio eli vapauttaminen itsetoteutusta kahlitsevista olosuhteista
ja rakenteista. (Ks. Himaldinen 1995, 196—200.)

Taman paivan kriittisen sosiaalipedagogiikan tulkinnan nakokulmasta integraation
ja emansipaation tavoitteet yhdistyvat. Tama edellyttda yksipuolisen integraatiokasi-
tyksen hylkadmista: integraatiota ei voi maaritella sopeuttamiseksi, kontrolloimisek-
si ja normalisoimiseksi eika sitoa yhteen normaalielamantapaan, paikan loytimiseen
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tyomarkkinoilla ja mahdollisuuksiin toimia kuluttajana. Sen sijaan tulee korostaa so-
siaalisen ja kulttuurisen integraation merkitystd mielekkddn elimin rakentamisessa
sekd taman yhdistymistd emansipaatioon omaksi itseksi kasvamisena, omien paamaa-
rien l0ytamisena ja kriittisen yhteiskunnallisen toimintakyvyn kehittymisena. Perustana
tille on onnistunut sosialisaatioprosessi: Tullakseen toimintakykyiseksi yhteiskunnan
jaseneksi, kykeneviksi yhteiselamaan muiden kanssa nuoren on tarpeen liittya sosia-
lisaatioprosessissa kulttuuriseen yhteis6onsa. Liittyminen edellyttda sopeutumista ole-
massa olevaan jarjestykseen siind maarin, etta osaa toimia ja tulla ymmarretyksi paivit-
taisessa kanssakaymisessa muiden yhteison jasenten kanssa. Kyseessi ei kuitenkaan ole
passiivinen jonkin valmiiksi annetun sisdistiminen vaan aktiivinen prosessi, jossa nuori
erilaisia vaikutteita tyostamailla rakentaa toisaalta suhdettaan sosiaaliseen todellisuu-
teensa ja toisaalta omaa elamantapaansa ja identiteettiaan ja kehittyy siten omaksi per-
soonakseen. Se on sosiaalistumisen lisaksi yksilollistymisen prosessi. Lisdksi se on silla
tavoin vuorovaikutuksellinen prosessi, etti siind myos ymparoiva yhteiso muuttuu. Yh-
teison uusi jasen ei vain muokkaa itseddan sopivaksi yhteis6on vaan vaikuttaa toiminnal-
laan muihin yhteison jaseniin ja osallistuu vuorovaikutuksessa heidan kanssaan yhtei-
son toimintatapojen, ajattelun ja laajasti kulttuurin uudistamiseen ja uuden kulttuurin
luomiseen. Niin ollen sosialisaatio on yhteiskuntaa uudistava prosessi — tai ainakin se
voi olla, jos siti ei ole alistettu yhteiskuntaan sopeuttamisen pyrkimyksille. (Ks. Madsen
2001, 20—21, 26, 48, 93—97, 102; Montoya Sidenz 2002, 44—45; Nivala 2007, 79—81.)

Nykyisessd moninaisessa, avoimessa ja koko ajan muuttuvassa yhteiskunnassa integraa-
tio ei voi tarkoittaa jonkin pysyvan paikan loytamista suhteessa yhteiskunnan toimin-
tajarjestelmiin. Paikan l6ytamisen sijaan integraation tukeminen on yhteiskunnallisen
toimintakyvyn kehittymisen tukemista, ja se edellyttda pysyvan paikan l10ytamisen sijaan
kykya loytaa identifioitumis- ja kiinnittymiskohtia muuttuvassa todellisuudessa seka
valmiuksien kehittymista tarkastella ja arvioida todellisuutta kriittisesti ja tarvittaessa
osallistua sen muuttamiseen. Tata on erityisen keskeista korostaa keskusteluilmapiiris-
sd, jossa Suomessakin vuonna 2016 elamme'. Integraation tukemisen tulee kiinnittya si-
vistysyhteiskunnan hyviaksyttyihin toimintatapoihin, eli kyse on solidaarisuuteen, kaik-
kien tasa-arvoon ja oikeudenmukaisuuteen sitoutuneen kansalaisuuden edistamisesta.
Integraation tulee tilloin tarkoittaa myos kykya, halua ja uskallusta tuomita senkaltaiset
puheet ja toimet, jotka ylenkatsovat ja rapauttavat noita perusarvoja.

Yhta paikkaa, yhtd normaalielaméntapaa ja yhtd identiteettia ei enda edes ole, vaan nuo-
relle on tarjolla vaihtoehtojen kirjo, jonka edessa han voi kokea ahdistusta etsiessaan
itseddn ja omaa kiinnittymiskohtaansa yhteiskuntaan. Siksi integraation tukemisen
mahdollisuuksia tulee etsid nuoren yksilollisestd kohtaamisesta kasvuprosessissa seka
kasvatustodellisuuden puutteiden paljastamisesta ja yhteiskunnallisten olojen muut-
tamisesta. Kasvatus on nuoren ihmisen tulevien mahdollisuuksien tukemista ja esille
saamista, ja kasvattajan tehtiavana on tukea nuorissa sellaisten valmiuksien kehittymis-
td, joiden avulla he voivat rakentaa tulevaisuuttaan. Sosiaalipedagogiikan erityisena
tehtavana on tarjota nuorille tukea heidan kohtaamissaan monissa siirtymavaiheissa ja
konflikteissa ja auttaa heita selviytymaan mahdollisista ongelmistaan matkallaan tule-
vaisuuteen. Lisdksi emansipaation tavoitteeseen sitoutuneen sosiaalipedagogisen kas-
vattajan tehtavana on tehda nakyvaksi ja kyseenalaistaa sosiaalisia tilanteita maarittavia
itsestddnselvyyksia ja kyseenalaistamattomia kaytantoja ja siten osallistua sosiaalisen
todellisuuden uudistamiseen. (Mollenhauer 2001, 27—30; ks. myos Madsen 2001, 20—
21, 160-163.)
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Nuoruus on seka integraation ettd emansipaation kannalta erityinen ikavaihe: Vaikka
sosialisaatioprosessi on elinikdinen ja tarve maaritelld uudelleen suhdetta sosiaaliseen
ymparistoon tulee elimin aikana vastaan kerta toisensa jalkeen, on nuoruus selvisti
erottuva ikavaihe, koska silloin ensimmaista kertaa rakennetaan itsenaista suhdetta
yhteiskuntaan: etsitddn omia sosiaalisia suhteita, haetaan omaa eliméantapaa ja
kokeillaan, miten itsestaan voi huolehtia fyysisesti, psyykkisesti ja materiaalisesti. (Ks.
Nivala 2007.) Lisdksi nuoruus on elaménvaihe, jossa ihmiselld on luontainen, psyykki-
seen kehitykseen perustuva vapauden kaipuu: nuoret pyrkivit irrottautumaan vanhem-
mistaan, muodostamaan itsendisen identiteetin ja maailmankuvan. Tahan prosessiin
liittyy sosiaalisen vapautumisen pyrkimys, joka voi nikya sanoutumisena irti edellisen
sukupolven malleista ja vanhempien edustamista yhteiskunnan odotuksista. Murrosian
irrottautumiskapina voi jatkua nuoruusian yhteiskunnallisena kapinana — tosin nuoril-
la voi olla myos vanhempiaan selvisti konservatiivisempia arvoja suhteessa yhteiskun-
taan. Yhta kaikki, nuoruudelle on ominaista loytda omat nakokulmat maailmaan, omat
ajatukset ja ideologiat. Kyse ei ole samassa merkityksessd emansipaatiosta kuin olem-
me edella tarkastelleet, mutta nama pyrkimykset voi nahda luontaisena lahtokohtana
yhteiskunnallisen tietoisuuden vahvistumiseen perustuvan emansipaation prosessille.
Kasvatuksessa nuorten luontaisille vapauden pyrkimyksille tulee antaa tilaa, silla nii-
den tukahduttaminen ja nuoren vaatiminen sopeutumaan jonkun muun maarittelemal-
le paikalle johtaa vaikeuksiin 16ytda oma itsensi ja identiteettinsd. Nuoret tulee nahda
kasvatuksessa vastaanottajan sijaan toimijoina, uutta luovina kumppaneina. Siita huoli-
matta kasvattajan tehtdvina on myos auttaa nuorta kohtaamaan yhteiskunnallisen ole-
massaolonsa ehdot ja l10ytamaan sellaisia yleisesti hyvaksyttyja toiminnan tapoja, jotka
perustuvat yhteiseen hyvain ja samalla vastaavat nuoren omiin tarpeisiin. Emansipaa-
tio ei siis tarkoita yksiloiden vapauttamista sosiaalisista sidoksistaan toteuttamaan vain
omia mielihalujaan, vaan yhdistyneena integraation tavoitteeseen kyse on eraianlaisen
tasapainon loytadmisestd yksilon tarpeiden ja toiveiden seka yhteiselaman tarjoamien
mahdollisuuksien ja sen esittimien vaatimusten vilille. (Mollenhauer 2001, 33—44, 71—
72, 75—78, 81-86; ks. myos Quintana Cabanas 2000, 170—172.)

INTEGRAATIO JA EMANSIPAATIO KAYTANNON TYON JASENTAJINA
— ESIMERKKINA PROJETO AXE

Integraation ja emansipaation kysymyksia pohdittaessa on aina olennaisen tiarkeaa ky-
syd, mita erityisia painotuksia ne kulloisessakin toimintaymparistossa saavat ja mita
niiden tukeminen milloinkin edellyttda. Kun nuorten integraation ja emansipaation tu-
kemisen mahdollisuuksia ja keinoja tarkastellaan sosiaalipedagogisesta nakokulmasta,
aivan ensimmainen askel on siis tutustua ymparistoon, jossa kulloinkin toimitaan, eri-
tyisesti niiden nuorten nakokulmasta, joiden kanssa toimitaan. Projeto Axé -esimerk-
kimme johdattaa pohtimaan, mitd nuorten integraation ja emansipaation tukeminen
tarkoittaa ja edellyttda korostuneen eriarvoisessa yhteiskunnassa, toimittaessa yhteis-
kunnan reunamille sysattyjen nuorten parissa. Se myos tuo konkretiaa siihen, miten so-
siaalipedagogiikan ominaispiirteet muovautuvat suhteessa aina kulloinkin vallitsevaan
tilanteeseen.

Projeto Axé -jarjesto perustettiin Koillis-Brasiliassa, Salvadorin kaupungissa vuon-

na 1991. 1980- ja 1990-lukujen vaihdetta luonnehti Brasiliassa katulapsi-ilmion voi-
makas kasvu, mika oli kimmoke Projeto Axén ja lukuisten muiden samankaltaisten
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kansalaisjarjestojen perustamiseen ja kasvatuksellisten lahestymistapojen kehittelyyn
kadulla elavien lasten tilanteen kohentamiseksi. Vuosien mittaan Projeto Axén tyokent-
td on laventunut kisittimaidn myos laajemmin haastavassa elamintilanteessa elavit
lapset ja nuoret, mutta jarjeston pedagogiset peruskivet ovat siilyneet sellaisina, millai-
siksi ne 1990-luvun alussa mm. kasvatusfilosofi Paulo Freiren (1921—1997) avustuksella
ja inspiroimana aseteltiin. Noista peruskivista keskeisimmait ovat sosiaalipedagogisesti
orientoitunut taidekasvatus ja "halun pedagogiikka” (pedagogia do desejo).

Projeto Axén toiminnassa mukana olevien nuorten elaméantilanne on monin tavoin
aarimmainen esimerkki eldmaistd yhteiskunnan reunamilla. Heidan asuinpaikkansa
Koillis-Brasiliassa sijaitsevan Salvadorin kaupungin koyhimmilla alueilla, faveloissa,
muodostuvat usein omaksi todellisuudekseen jopa siind mairin, ettd osa nuorista pu-
huu yhteiskunnasta aivan kuin se olisi jossakin muualla ja joitakin muita kuin heidan
kaltaisiaan varten. Tunne kumpuaa esimerkiksi kokemuksesta, ettd oma asuinymparisto
on “unohdettu paikka” (Ryynanen 2011, 124), johon peruspalvelutkaan, kuten koulutus
ja terveydenhuolto, eivat aina ulotu ja josta kasin on vaikeaa vaikuttaa yhteiskunnal-
lisiin asioihin. Kokemusta yhteiskunnan ulkopuolisuudesta tuottavat myo6s paivittain
toistuvat syrjinnan ja rasismin kokemukset, jotka rakentavat nakemysta itsen ja oman
elamanpiirin jotenkin perustavanlaatuisesta "vaaranlaisuudesta” (mt., 126).

Brasilia on syvin eriarvoinen luokkayhteiskunta, joka on 2000-luvulla onnistunut kohen-
tamaan koyhimpien asemaa, mutta samalla rikkaat ovat rikastuneet entisestdan. Riaikeim-
man koyhyyden viahentidminen ja yritykset lievittaa eriarvoisuutta erilaisin niin kutsutun
positiivisen syrjinnan keinoin, kuten yliopistokiintidin, eivit ole horjuttaneet luokka-ase-
mien syvimpia perustuksia, mutta ovat kuitenkin onnistuneet saamaan aikaan pienii hal-
keamia perinteisissa luokka-asetelmissa. Aineisto Projeto Axén nuorten parissa on keratty
vuosina 2004—2008, siis tita kirjoitettaessa noin kymmenen vuotta sitten, mutta juuri
naiden nuorten nakokulmasta tilanne ei ole sanottavasti muuttunut, etenkaan kun sita
tarkastellaan timéan luvun teemojen eli integraation ja emansipaation nakokulmasta.

Edella kuvasimme, etta integraatiossa on kyse yhteiskuntaan kiinnittymisesta ja oman
paikan loytamisesta ja ettd siihen linkittyy olemuksellisesti kysymys emansipaatiosta
eli vapautumisesta itsetoteutusta kahlitsevista olosuhteista ja rakenteista. Kun naita
kysymyksia tarkastellaan yhteiskunnan syrjaansysatyimpien nuorten nakokulmasta,
on syyta muistuttaa mieliin brasilialaisen kasvatusfilosofin Paulo Freiren (2005) poh-
dinta siita, etta syrjaytymisen ja marginalisaation teemat kantavat monesti mukanaan
oletuksen sairauden kaltaisesta logiikasta. Talla Freire tarkoittaa, ettd integraation on-
gelmia lahdetaan usein ratkomaan “parantamalla” eli tukemalla sopeutumista "hyvaan,
jarjestaytyneeseen ja oikeudenmukaiseen yhteiskuntaan” (mt., 78). Jos tata logiikkaa
noudatetaan sokeasti, jad pohtimatta ja kysymatta, misté ja miksi integraatio-ongelmat
syntyvit ja mita parannettavaa yhteiskunnassa on. Projeto Axén nuorten marginalisoi-
tu asema brasilialaisessa yhteiskunnassa muistuttaa siis kriittisen sosiaalipedagogiikan
ydinasiasta: integraation ja emansipaation tukemisessa ei voi olla kyse yksinomaan siita,
ettad keskityttaisiin vain nuorten yhteiskuntasuhteisiin pohtimatta laajemmin vallitse-
vaa yhteiskunnallista tilannetta seka yhteiskunnan rakenteita ja niihin sisaltyvia syrjivia
kaytantoja.

Projeto Axén nuorten parissa toteuttaman kasvatustyon keskeisena kayttovoimana on na-
kemys siita, ettd kasvaakseen sellaisiksi yhteiskunnan jaseniksi, jotka 16ytavat paikkansa
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yhteiskunnassa (integraatio) mutta eiviat vain sopeudu vallitseviin eriarvoisuuden ja
epaoikeudenmukaisuuden leimaamiin oloihin vaan myos kykenevit etsimdin niille
vaihtoehtoja (emansipaatio), nuoret tarvitsevat tukea ennen muuta kolmella alueella.
Nama ovat (1) itsearvostuksen ja omanarvontunnon vahvistuminen, (2) kyky ymmartaa
yhteiskunnan toimintalogiikkaa ja tarvittaessa myos kyseenalaistaa sita ja (3) arjen tu-
kiverkostojen vahvistuminen (Ryynanen 2011, 183).

Itsearvostuksen ja omanarvontunnon vahvistumisen nostaminen keskeiseen rooliin
kumpuaa Projeto Axén toimintaympariston ja nuorten elamantilanteiden erityisyydesta.
Nuorten eldmissiddn kohtaamalle systemaattiselle mitatoimiselle koetaan tarpeellisek-
si l1oytaa pedagogisia vastavoimia. Nama pedagogiset vastavoimat kiertyvat kaikki ta-
valla tai toisella taidekasvatukseen. Projeto Axéssa taidekasvatusta ei mielleta niinkaan
jonkin tietyn luovan alan tekniikoiden ja kaytantojen opetteluksi, jonka tavoitteena on
tietyn taidon jalostuminen. Se ymmarretaan kokonaisvaltaiseksi pedagogiseksi proses-
siksi, joka tuo kasvatukseen aivan olennaisen luovan, kokemuksellisen ja kehollisen tie-
tamisen ulottuvuuden seka tukee itsetunnon kohentumista ja yhteisollisen tekemisen
voiman ymmartamista (Vilanova 2000, 133—134; ks. myos Ryynanen 2011, 209—211).
Tullessaan mukaan jarjeston toimintaan jokainen nuori saa valita, minka taiteenalan
pyorteisiin han haluaa heittaytya; haluaako han toimia musiikin, kuvataiteiden, muo-
din ja kasitoiden, teatterin, tanssin vai capoeiran parissa. Taiteen tekemiseen uppoutu-
misen prosessia eras jarjeston kasvattajista kuvaa nain: "Ensin pyritaan loytamaan se,
ettd nuoret osaavat tehda [esimerkiksi] musiikkia. Sen pohjalta ldhdetdan tyostimaan
suhdetta siihen, mihin he ovat kykenevia elamassa yleensa.” (Tutkimushaastattelu, Ryy-
nanen 2011, 210.)

Taiteen tekemisen prosessit, esimerkiksi itselle mieluisan instrumentin loytdminen ja
sen soittamisen opettelu, vaatteiden ompelu tai teatteriproduktioon osallistuminen, ra-
kennetaan siten, ettd ne tuottavat julkisine esityksineen onnistumisen kokemuksia ja
tuovat uudenlaisia nakoaloja siihen, mihin itse pystyy — ettd todellakin pystyy vaikka
mihin. Tama on Projeto Axéssa kertyneiden kokemusten perusteella olennainen raken-
neosa, tai pikemminkin perustavanlaatuinen kivijalka, nuorten yhteiskunnallisen inte-
graation ja emansipaation nidkoalojen tyostamisessd. On mahdotonta nihdai, ettd itsella
on edes oikeus yhteiskunnan jasenyyteen, jos likimain kaikki siihen liittyvat kokemukset
koskevat ennemminkin tuon jasenyyden jatkuvaa ja systemaattista kieltamista.

Toimittaessa sellaisten nuorten kanssa, joiden mahdollisuuksiin ja potentiaaleihin ehka
kukaan ei ole viela koskaan erityisesti uskonut ja luottanut, jarjeston kasvattajien rooli
omien mahdollisuuksien nakemisen tukijana on keskeinen. Projeto Axéssa tata kuva-
taan sanomalla, ettd kasvattajien tehtava on tuoda nuorten elamaan myos “kylla” jat-
kuvasti joka puolelta kuuluvien “ei”:n sijaan. Tama on tarkoittanut jarjeston toiminnan
rakentamista siten, ettd nuoret tulevat jarjestossa nahdyiksi ja kuulluiksi arvokkaina
ja merkityksellisind persoonina, vastavoimana arjessa usein toistuville mitatéimisen,
ulossulkemisen ja ongelmana nakemisen kokemuksille (Vilanova 2000, 129). Yksin-
kertaisimmillaan tAma toteutuu siina, etta jokainen nuori huomioidaan erikseen hanen
tullessaan aloittamaan paivan aktiviteetteja, hdnet toivotetaan tervetulleeksi ja hanen
kuulumisiaan kysytaan, pysahtyen aidosti ja ajan kanssa kuuntelemaan. Taidekasvatuk-
sen prosesseissa pedagoginen “kylla” toteutuu vapautena tykita, haluta, valita, luoda,
nauttia, elaa, vaihtaa kokemuksia...” (Macedo 2000, 72; ks. my6s Ryynianen 2011, 210).
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Projeto Axén taidekasvatukselliset prosessit ovat jarjestossa kehitetyn “halun pedagogii-
kan” keskeinen rakenneosa. Halun pedagogiikka suuntaa huomion nuorten oikeuteen
unelmoida ja tarpeeseen tukea nuorten omaan elimaan liittyvien toiveiden ja unelmoi-
misen (uudelleen)opettelua — sita, ettd myos heilla on oikeus toivoa ja haluta asioita ja
toimia niiden toteutumiseksi. Halun pedagogiikka korostaa nuorten omaa toimijuutta,
jota etsitaan houkuttelemalla esiin unelmia ja pohtimalla mahdollisuuksia niiden toteut-
tamiseen. Jarjeston toiminnassa mukana olevat nuoret puhuvat itse paljon siitd, miten
jo jarjeston toiminnassa mukanaolo itsessaan avaa uusia nakoaloja ja samalla myos uu-
sia unelmia. (Ryynanen 2011, 204—205; myos Vilanova 2000, 133.)

Projeto Axén halun pedagogiikka eri puolineen ammentaa myos kasvatusfilosofi Paulo
Freiren nakemyksesti, etti yhteiskunnallisen toimijuutemme keskeisia rakenneosia on
tietoisuuden ja tiedostavuuden kehittyminen ymparoivasta yhteiskunnasta ja sosiaali-
sesta todellisuudesta. Taman kyvyn harjoittamiseen Freire kehitti dialogisen menetel-
mansi. Se perustuu ajatukseen yhteisen keskustelun kautta rakentuvasta tiedosta, jossa
keskeista on asioiden yhdessa tapahtuva problematisointi. Esimerkiksi yhteiskunnan ra-
kenteita tai yhteiskunnallista tilannetta ei oteta annettuna vaan yhdessa nuorten kanssa
pyritaan paasemaan asioiden juurille: Miksi yhteiskunta toimii juuri talla tavoin? Miten
sen pitaisi toimia? Mitd mina ja me yhdessa voimme tehda edesauttaaksemme muutos-
ta? (Esim. Freire 2005.) Taméankaltaisen yhteiskunnallisen ymmarryksen vahvistumi-
sen tukeminen on emansipaation olennainen rakennusosa.

Yhteiskunnallisen ymmarryksen kriittista syventamista harjoitetaan jarjestossa ennen
muuta nuorten elamanpiirista nousevia asioita ja tapahtumia yhdessa pohtien ja proble-
matisoiden. Téta toteutetaan esimerkiksi yhteisessa aamupiirissi, jossa voi nostaa esiin
vaikkapa viimeaikaisia tapahtumia omalta asuinalueelta tai muutoin itsed mietityttavia
asioita yhteisesti pohdittavaksi muiden nuorten ja jarjeston kasvattajien kesken. Tavoite
on oppia katsomaan omaa elaméanpiiria ja yhteiskuntaa laajemmin uusin silmin ja kriit-
tisesti, siten, ettd nakyvaksi tulee erilaisia piilossa olevia tekijoita ja yhteyksia. (Vilanova
2000, 142.) Samalla nuoria tuetaan haastamaan yhteiskunnan vallitsevia jasennysta-
poja, esimerkiksi toisaalta hegemonista tarinaa favela-nuorten olemattomista mahdol-
lisuuksista ja toisaalta sortumista ymparoivian yhteiskunnan rakenteita ylenkatsovaan
“mina pystyn kaikkeen” -ajatteluun (Ryynanen 2011, 206—207; ks. myos Brunila & Ryy-
nanen 2016). Tama on yksi ulottuvuus siind emansipaation prosessissa, jota olemme
edella kuvanneet. Jarjeston tyontekijat eivit ole tilloin tietoa siirtavia opettajia vaan en-
nen muuta kasvun tukijoita ja rinnalla kulkijoita, jotka oppivat yhdessa nuorten kanssa.

Arjen tukiverkostojen vahvistumisen tukeminen on kolmas toimintaulottuvuus, joka
niahdaan Projeto Axéssa tarkedksi. Kaytdnnossa se tarkoittaa siltojen rakentamista
nuorten kasvun ja kasvatuksen eri ymparistoihin, ennen muuta perheeseen, asuinyh-
teisoon ja kouluun. (Ryynanen 2011, 215.) Kun pohditaan yhteiskunnallisen integraa-
tion kysymyksid, néista erityisesti koulun ja koulutuksen merkitys on keskeinen. Brasi-
lian koulujarjestelma jakautuu ilmaisiin julkisiin ja maksullisiin yksityiskouluihin — ja
julkiset koulut ovat paasaantoisesti sitd heikkolaatuisempia mitd koyhemmilla alueilla
ne sijaitsevat. Monen favela-alueella asuvan nuoren koulutuspohja jaa siis tasta syysta
varsin heikoksi, ja moni myos jattaa koulun kesken. Projeto Axén toimintaan osallis-
tumisen edellytys on, ettd nuori kidy koulua tai palaa jatkamaan keskeytyneitd opinto-
jaan. Jarjestossd myos pyritddn tukemaan nuoren koulunkayntia siten, ettd opintojen
jatkaminen yliopistossakin tulee nuoren niin halutessa kyseeseen. Kaikkia tuetaan
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suorittamaan vahintaan peruskoulutasoiset opinnot loppuun. Tavoitteena on, etta puut-
tuva peruskoulutus ei olisi myohemmin esteenad esimerkiksi ammatilliselle jatkokoulu-
tukselle, mutta samalla koulun haasteita pyritaan jarjestossa tunnistamaan ja “paikkaa-
maan” niitd mahdollisuuksien mukaan. (Ryynanen 2011, 220.) Julkisen koulutuksen
haasteiden nikyviksi tekeminen ja ongelmiin ratkaisujen pohtiminen ovat myo6s yksi
Projeto Axén yhteiskunnallisen toiminnan alue.

Jarjesto pyrkii kaikkinensa lisaamaan toiminnassaan mukana olevien nuorten elamaan
vaikuttavien yhteiskunnallisten epikohtien nakyvyytta ja herattelemaan niista julkista
keskustelua. Tahan liittyy se, etta Projeto Axé asemoi ja identifioi itsensa kansalaisjar-
jestona toisin toimijaksi ja usein mahdottomaksi tuomittujen mahdollisuuksien toden-
tajaksi. Tama toteutuu tehokkaimmin jarjeston arkisen toiminnan kautta uusia toimin-
tatapoja kokeillen ja onnistumisista aktiivisesti viestien. Talloin tavoitteena on eraian
jarjeston tyontekijan sanoin osoittaa, etta olemassa oleviin haasteisiin on kylla olemassa
“poliittisia, pedagogisia ja taiteellisia keinoja ja ratkaisuja”, kunhan on myos tahtoa nii-
den kokeilemiseen ja toteuttamiseen. Projeto Axéssa kokeilut mahdollistaa paitsi tahto
myo0s se, ettd jarjeston pieni koko ja toimintatapojen joustavuus tekevit siitda kasvatuk-
sen formaaleja toimijoita ketteramman ja kokeilevamman, “laboratoriomaisemman”.
Jarjesto haluaa kuitenkin toiminnallaan myo6s herattaa keskustelua siitd, miten toisin
toimimisen malleja olisi mahdollista soveltaa myos esimerkiksi formaaliin koulutuk-
seen. (Ryynanen 2011, 224-227.)

Projeto Axé -jarjesto ei siis maarittele tehtavaiansa nuorisokasvatuksellista tyota teke-
vana kansalaisjarjestona yksinomaan siksi tyoksi, jota tehdaan konkreettisesti nuorten
parissa, vaan niakee (nuoriso)kasvatuksellisen toimintakenttiansa kasittavan koko yh-
teiskunnan ja mairittelee toimintansa suunnaksi myos yhteiskunnallisen vaikuttami-
sen. Sen tavoitteena on paitsi parantaa nuorten parissa toteuttamansa kasvatustyon
kaytannon edellytyksia myos laajasti edistaa yhteiskunnallista oikeudenmukaisuutta ja
tasa-arvoa. Tama toteutuu kaytannossa esimerkiksi pyrkimyksina vaikuttaa nuoria kos-
kevaan lainsaadantoon tai osallistumalla aktiivisesti ruohonjuuritason kampanjointiin
lapsiin ja nuoriin kohdistuvan seksuaalisen ja muun hyvaksikayton kitkemiseksi. (Ryy-
nanen 2011, 225—229.)

Projeto Axé -esimerkki on yksi nakokulma siihen, mita luvun alussa kuvattu integraa-
tion ja emansipaation kaksoissidos tarkoittaa kaytdnnon nuorisokasvatuksellisessa
tyossa. Kun yhteiskuntaa maarittaa voimakas eriarvoisuus, on erityisen keskeista poh-
tia, miten sitd voi muuttaa oikeudenmukaisemmaksi myos kasvatuksen keinoin. Tama
tarkoittaa reunoille sysattyjen nuorten yhteiskuntasuhteen vahvistumisen tukemista ja
samanaikaisesti laaja-alaisen ja kriittiseen pohdintaan kannustavan yhteiskunnallisen
ymmarryksen rakentamista yhdessa nuorten kanssa. Projeto Axé -esimerkki muistuttaa
myos siitd, ettd kun integraatiota ja emansipaatiota tarkastellaan nuorisokasvatuksen
tavoitteena, kasvatustyon toimintaymparisto laventuu vaistaimatta yksinomaan nuorten
parissa toteutettavaa toimintaa laajemmaksi siten, ettd kasvatusajattelu tulee ulottaa
koskemaan koko yhteiskuntaa, ei ainoastaan niita suhteita, joita kasvatus valittomim-
millaan koskee.
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LOPUKSI

Brasilialaisen kansalaisjarjeston nuorisokasvatuksellinen tyo rikollisuuden ja vakivallan
luonnehtimilla periferia-alueilla elavien nuorten parissa saattaa tuntua kaytannon so-
vellettavuuden niakokulmasta hieman kaukaiselta silloin, kun tuota tyota tarkastellaan
Suomen kaltaisesta yhteiskunnasta kasin. Yhtymakohtia on kuitenkin ensivaikutelmaa
enemman. Suomalaisen yhteiskunnan eriarvoistumiskehitys on tehnyt monista aiem-
min — tai ainakin viime vuosikymmenini — kaukaisilta tuntuneista ilmiGista jokapai-
vaisia myos Suomessa. Tallaisia ovat esimerkiksi eri yhteiskuntaluokkien todellisuuk-
sien selva erkaantuminen toisistaan, avoin tiettyihin ihmisryhmiin kohdistuva syrjinta
ja rasismi seka vakivallan uhka. Tasta nakokulmasta brasilialainen toimintaymparisto
ja siitd nousevat erityiset kasvatukselliset kysymykset ja haasteet seki niiden ratkaisu-
yritykset eivit olekaan endi niin kaukana. Esittelemassdamme sosiaalipedagogisessa 14-
hestymistavassa on paikka- ja tilannesidonnaisuuden rinnalla my6s senkaltaista univer-
saalisuutta, joka ylittdd maantieteelliset rajat. Yhteiskunnallisen toimintaympariston ja
keskustelukulttuurin muuttuessa myos Suomessa on entista keskeisempaa pohtia, mita
ovat ne kasvatukselliset keinot, joilla yhteiskuntaa voi muuttaa oikeudenmukaisemmak-
si, ja miten parhaiten tuetaan nuorten kasvua yhteiskunnallisen tasa-arvon ja oikeuden-
mukaisuuden edistijiksi.

Linjasimme johdannossa, etta artikkelin tarkoituksena on tuoda esiin sosiaalipedago-
gisen ajattelun ja toiminnan ldahtokohtia, jotka nihdiaksemme tekevit sosiaalipedago-
giikasta erityisen sopivan tieteenalan nuorisoalan tyon teoreettiseksi perustaksi. Olem-
me keskittyneet ennen muuta integraation ja emansipaation teemojen tarkasteluun ja
esitelleet, miten niita voi kidytannon nuorisokasvatuksellisella ty6lld tukea. Integraation
ja emansipaation valitsimme tekstin kantavaksi teemaksi siksi, etta kasitteet kutovat
nuorisoalan tyon ja nuoriso-/yhteisopedagogisten kysymysten pohdintaan luontevasti
laajemman yhteiskunnallisen viitekehyksen.

Valitsemamme kaisitteet eivit ole kovin yleisia nykyisissd nuorisokasvatuksen tarkas-
teluissa, vaan nuorisoalan tyon tavoitteita maaritelladn usein esimerkiksi osallisuuden
ja yhteisollisyyden kasitteiden kautta. Kuitenkin jos osallisuus ja yhteisollisyys ymmar-
retaan sosiaalipedagogisesti, niissa on tavallaan kyse integraation ja emansipaation ta-
voitteiden viemisesta arjen yhteisojen tasolle: ne viittaavat mukaan paasemiseen, osal-
listumiseen ja johonkin kuulumisen tunteen kehittymiseen, mahdollisuuteen elda osana
yhteis6ja omana itsendin ja toimia niissa asioiden muuttamiseksi yhdessa muiden kans-
sa (ks. osallisuudesta sosiaalipedagogisena kiasitteena Nivala & Ryynianen 2013). Omalla
nakokulmallamme haluamme korostaa, etta osallisuuden ja yhteisollisyyden kasitteet
tarvitsevat aina tuekseen ymmarryksen siitd, mika on se laajempi yhteiskunnallinen
viitekehys, jossa toimitaan. TAma on tarkedd ennen muuta siksi, ettd pedagogisia ky-
symyksia tarkastellaan suorastaan kummallisen usein ikdaan kuin yhteiskunnasta ja yh-
teiskunnallisuudesta irrallisina asioina. Siksi on hyva muistaa Paulo Freiren toteamus,
etta kaikki kasvatus on poliittista. Kaikki kasvatuksellinen ty6 rakentaa tietynlaista yh-
teiskuntaa ja niin tehdessdan ponnistaa tietynlaisesta nakemyksesta siitd, minkalainen
yhteiskunta ja elama on toivottavaa. (Esim. Freire 2005.) Esimerkiksi filosofi Martha
Nussbaum on kantanut tutkimuksissaan huolta siita, ettd 2000-luvun koulut kasvatta-
vat kansakuntien kilpailukyvysta huolehtiessaan ennen muuta “hyodyllisia koneenosia”,
joilta puuttuu kykya asioiden laaja-alaiseen nikemiseen ja kriittiseen ajatteluun (Nus-
sbaum 2010, 2). Talla tavoin rakentuva kasvatus unohtaa, ettd kasvatuksen tarkoitus
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ei ole kasvattaa kuuliaisia palvelijoita vaan tukea mielekkdan oman paikan loytamista.
Sen tulee perustua jatkuvaan, yhdessa nuorten kanssa toteutettavaan analyysiin vallitse-
vasta yhteiskunnallisesta tilanteesta sekd yhteiskunnan rakenteista ja niihin sisaltyvis-
ta syrjivista kaytannoista. Taméankaltaisen nuorisokasvatuksellisen tyon kehittamiseen
kriittinen sosiaalipedagoginen orientaatio tarjoaa hyvia lahtokohtia.
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