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Lukukokeiluista tavoitteelliseen ja
yksilolliseen pedagogiikkaan?

Juli-Anna Aerila



Euroopan komissio pyrkii puolittamaan heikosti lukemisessa suoriutuvien oppilaiden maaran vuoteen 2030
mennessa (EC, 2024).

« Lukutaito on valttamaton sosiaalisen osallisuuden resurssi.

- Taloudellisten tekijoiden lisaksi lukutaito vaikuttaa poliittiseen ja kulttuuriseen osallisuuteen eli henkilon
integroitumiseen yhteiskuntaan.

Sosioekonominen tausta - mukaan lukien vanhempien koulutus, kodin kielitausta ja kodin resurssit - korreloi
vahvasti lukutaitoon (PISA, 2022).

« Etusijalle on asetettava etusijalle inklusiiviset strategiat, jotka sitouttavat erilaisista taustoista tulevat oppilaat
lukemiseen (UNESCO, 2025; Valtin ym., 2016)

- Kehitettava pedagogisia lahestymistapoja, jotka huomioivat moninaisen lukijaidentiteetin mydnteisella tavalla
(Karen-Giera & Aerila, 2026).

Kouluista l6ytyy syrijivia ké%éntbjé kirjojen valinnassa, saavutettavuudessa ja lukutehtavissa (Ontario School
Library Association, 2023; Weinberg & Kapelner, 2022).

Suomen viimeisimmat PISA-tulokset (2022) paljastavat merkittavia eroja maahanmuuttajataustaisten ja
kantavaestdn oppilaiden lukutaidossa.

Oppilaiden koulumaailmat ja sosiaaliset ymparistot ovat entista enemman kohtaamispaikkoja ihmisille, joilla on
hyvin monimuotoinen kulttuurinen, sosiolingvistinen, etninen ja rodullinen tausta (Ahern, 2026).

« YK:n kestavan kehityksen tavoite (SDG) 4 - inklusiivinen ja tasa-arvoinen laadukas koulutus kaikille vuoteen
2030 mennessa - edellyttaa inkluusiota ja tasa-arvoa koulutuksessa seka ymmarrysta siita, etta “oppijoiden
moniggigu;g nahdaan mahdollisuutena oppimisen edistamiseksi ja demokratisoimiseksi kaikille opiskelijoille”
(UNE ,2017).

+ Opettajilla on vain sattumanvaraista tai vahaista koulutusta tai valmiutta hKc'jdynjgéé_ oppilasryhmien _
moninaisuutta kulttuurisen paaoman, suvaitsevaisuuden ja empatiakyvyn kehittamisessa (ks. Ash & Maguire,
2024).
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Riittaako opettajien kirjallisuuden tuntemus?
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Litkummeko mukavuusalueella Kirjallisuuden
ja toiminnan suhteen?

* Aikuisten kirjavalinnat rajaavat oppilaiden lukumateriaaleja (Ivey
& Johnston, 2017).

« Opettajan kontrollissa olevat tyotavat yha suosittuja -
opettajajohtoinen kirjallisuuskeskustelu (Aerila 2010).

* Eri kirjaformaattien kaytto: digitaaliset alustat, e-kirjat, aanikirjat,
runovideot (Kuzmicova & Cremin, 2017; Chi Ee ym., 2022).

* Ristiriita kotilukemisen ja koululukemisen valilla (Cremin ym.,
2024).

* Craftin (2011) “4Ps of digital childhood” -malli korostaa, kuinka

digitaalinen lukeminen edistaa oppilaiden sitoutumista.w TURUN
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Otammeko oppilaiden erilaiset lukutaidot ja
lukijaidentiteetit huomioon?

Monet op,oilaat lukevat lukutaitonsa ala- tai ylapuolella: lukuaineistojen tulisi olla
valikoimaltaan laajoja (Chin Ee ym., 2022).

« Oppilaat ovat halukkaita kokeilemaan uusia teksteja ja heilla on monipuolinen lukumaku
(Chin Ee ym., 2022).

« Maara on )éhté tarkeaad kuin laatu: lapset lukevat samoja kirjoja ja haluavat monesti lukea
montaa tekstia samaan aikaan (Chin Ee ym., 2022).

« 90 prosenttia luettavasta tulee olla oikeantasoista, jotta lukutaito kehittyy (Allington &
Gabriel, 2012).

« Lukemiseenkin pitaa opetella ja totutella: luetaan samantyyppisia teksteja
(populaaritekstien merkitys)
 lukuvalmentajan lasnaolo
« lukemaan oppii lukemalla (Ross, 2009)

- Itsenaisen kirjavalinnan mahdollisuus luo myonteisemman emotionaalisen yhteyden
lukemiseen, lisaa oppilaiden innostusta ja sitoutumista, kun taas opettajavetoisen
lukemisen ohjaus vaikutti ensisijaisesti lukijan itsevarmuuteen ja taitojen kehittymiseen

(Barberg, 2022). 8¢k TURUN
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Millaista kirjallisuutta monikielisille oppilaille
tarjotaan?

. Epilaiden tulisi loytaa peileja, jotka heijastavat heidan identiteettiaan,
ikkunoita toisten maailmoihin seka ovia, jotka kutsuvat osallistumaan
yhteiseen merkityksen rakentamiseen (Bishop, 1990).

» Kirjallisuuden kielivalikoiman tulee olla yhta monikielinen kuin ryhmakin
on (Nemeth, 2009).

* On kiinnitettava enemman huomiota siihen, miten erilaisista perheista
tulevia lapsia ja heidan lukutaidon oppimistaan voidaan tukea heidan
kulttuurinsa kannalta tarkoituksenmukaisella tavalla Kwon & Edwards,
2026).

- Hiljaiset kirjat kehittavat monikielisten oppilaiden kielitaitoa ja lisaavat
heidan aktilvisuuttaan kirjallisuuskasvatuksen tunneilla (Lee, 2024).

. Kuvakirjloissa on erilaisia genreja esim. realistinen fiktio, fantasia,

historialliset romaanit, tietokirjat ja tieteiskirjallisia, kansantarinoita ja
narratiivisia tietokirjoja (Lee, 2 24;
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Tuetaanko oppilaiden kykya kirjavalintaan?

* Lapset tarvitsevat aikuisen apua kirjallisuuden loytamiseen (Chin
Ee ym., 2022).

e Kirjallisuuden valinnat ja lukumotivaatio liittyvat laheisesti lapsen
kasitykseen hanen lukutaidostaan: oikeantasoisen Kkirjallisuuden
ja ohuiden kirjojen merkitys (Chin Ee ym., 2022).

« Saannollisten kirjastovierailuiden merkitys (Merga & Mat Roni,
2025).

» Sarjakirjat tarjoavat lapsille tuttuutta seka hahmoissa etta
juonissa, mutta myos enemman mahdollisuuksia jakaa
lukukokemuksiaan (Chin Ee ym., 2022).

* Osa lapsista tulee kirjallisilta aavikoilta (Chin Ee ym., 2022)..
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Toimiiko Kirjasto-koulu-yhteistyo?

Kirjastoilla tarkea rooli erityisesti peruslukutaidoltaan heikkojen oppilaiden
akateemisten ja sosiaalisten taitojen kasvattamisessa seka ammatillisten
mahdollisuuksien lisaamisessa (Merga, 2022).

Oppilaiden lukemaan innostamisessa on keskeista kirjaston laajat valikoimat seka
rauhalliseen lukemiseen kannustavat tilat (Merga & Mat Roni, 2025).

Kirjastoissa paljon hyodyttamatonta potentiaalia, mutta vaatii resursseja (Merga,
2022).

Kirjavinkkauksissa oli huomattavissa kapea-alaisuutta: genre oli paaasiassa fiktiivista
lastenkirjallisuutta, kirjoja oli tarjolla vain valtavaeston kielella (ruotsiksi), eika
vinkkauksissa ollut esilla esimerkiksi aanikirjoja tai muita vaihtoehtoja kuin fyysinen,
painettu kirja (Aerila ym., 2022)

Kirjavinkkareilla (lukuilo) ja opettajilla (lukemisen sujuvoittaminen) eri tavoitteet. Myos
yhteistyota saisi olla enemman (Aerila ym., 2022)
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Milta kirjasto nayttaa siella kiymattomalle?

» Kirjasto ei nayttaydy saavutettavana kaikille (Chi Ee ym., 2024)

« Oppilaat etsivat kirjastossa uutta luettavaa: nakyvaksi tekeminen ja
uuden etsimiseen ohjaaminen (Chi Ee ym., 2022).

- Kirjaston henkilostglla on paljon keinoja oppilaiden innostamiseen

esim. LUKUHYOKKAYKSET ja oppilaita aktivoivat kirjailijavierailut
(Merga & Mat Roni, 2025).

» LUJA-hankkeen tuetut kirjastovierailut ja vanhempien ohjaus (Sario
ym., 2023)

° Kirf'(astoilla on kaksi tehtavaa kirjaston ja koulun yhteistyon
nakokulmasta: lukutaidon edistaminen ja henkilokohtaisen kehité/ksen
tukeminen; erityisesti vahemmistoihin kuuluvien oppilaiden kohdalla.
MyOs monia muita tehtavia. (Webber ym., 2024).
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Mista Kirjallisuutta luokkiin?

Mukana 11 paivakodin kaikki rynmat (Aerila & Kauppinen, 2025)

“*Kirjoja oli kaikissa tutkittavissa paivakodeissa 13 028 kirjaa
“*keskimaarin 1085 kirjaa/paivakoti
< vaihteluvali 601-1498 kirjaa/paivakoti
“kirjoista ryhmissa noin 45 prosenttia
“*Ryhmissa keskimaarin n. 100 kirjaa/ryhma,
“*vaihteluvali 10-407 kirjaa

< Pienten ryhmat: keskimaarin 76 kirjaa/ryhma ja vaihteluvali 10-146
Kirjaa (17 ryhmaa)

% 3-5-vuotiaiden ryhmat: keskimaarin 96 kirjaa/ryhma ja vaihteluvali 41-
166 (29 ryhmaa)

< Eskarirynmissa: keskimaarin 129 kirjaa/ryhma ja vaihteluvali 79-407

(11 rynmaa)

84 TURUN
%qjs YLIOPISTO



Miten saamme perheet mukaan oppilaiden
lukemiseen kannustamiseen?

edistavit tekijat
A
perheen edistimi lukukulttuuri koulun edistimé lukukulttuuri
aktiivinen vanhempi < » passiivinen vanhempi
haavoittuva lukukulttuuri puuttuva lukukulttuuri
v
estivit tekijat
Edistavit tekijat Estavat tekijat
+ péivittdinen lukeminen + dlylaiteet
* ruutuajan sadnndostely * kiire
* kotona luettavaa/kuunneltavaa + lukemisen haasteet ja motivaation
» kirjastokédynnit puute '
: _ _ e Al
+ vanhempi lukevana esimerkkini * lapsen ikd % ;ﬁ: $E|ng;l T
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Mista aikaa lukemiselle?

* Nuorten lisaantynyt digitaalisen median (internet, sosiaalinen
media, pelaaminen) kayttoaika vastaa painetun tekstin
lukemiseen kaytetyn ajan vahenemista (esim. Twenge ym., 2019).

 Verkossa tapahtuvien lukukokemusten luonne usein silmailya tai
tiedonhakua, mika on ristiriidassa syvallisen, henkilokohtaisen
lukukokemuksen edellyttaman pitkakestoisen ja uppoutuneen
keskittymisen kanssa (Loh ja Sun, 2019).

 Lukutunnit jatetaan pitamatta, jos on kiire (valmisteilla oleva
artikkeli).
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Onko kaikkien pakko harrastaa lukemista?

- Aidinkielen ja kirjallisuuden opetussuunnitelma sisaltaa
ajatuksen harrastukseen ohjaamisesta (vrt. liikunta)

e Lilkkuva koulu: Valtetaan puhumasta liikunnasta.
 Hyotyliikunta, arkiliikunta.
Aiheesta valmisteilla artikkeli (Orell & Aerila).

* Aikuisten lukemisen erilaiset diskurssit vapaa-ajan lukemisesta
(Suomalainen, 2025).

« Harrastus: tekeminen, joka on vapaaehtoista ja tuottaa
mielihyvaa.
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Onko mellla yhteiset tavoitteet lukemisen
suhteen oppilaiden kanssa?

- Opettajat ja oppilaat voivat hahmottaa lukemisen ja lukumateriaalit eri tavoin:
opettajat nakevat kirjallisuuden keinona laajentaa maailmankuvaa ja edistaa
eettista ja sosiaalista ymmarrysta, kun taas opiskelijat painottavat sen kaytannon
hyotyja - kuten kielitaidon ja lukupatevyyden parantamista (Dera, 2024; 2025;

issen ym., 2021)

« Oppilaiden kasitykset siita, mika on “oikeaa kirjallisuutta”, eroavat usein
perinteisista akateemisista maaritelmista (Dera, 2024; 2025; Nissen ym., 2021)

- Tilannekohtainen kiinnostus on keskeista, Se syntyy koetusta tietovajeesta: se
kasvaa, kun yksilo tunnistaa tietonsa puutteet, ja vahenee tiedon karttuessa
(Rotgans & Schmidt, 2014).

» Lukijoilla hyvin moninaisia lukijaidentiteetteja. Oppilaat suosivat printtikirjoja
(Daniel & Barth, 2023).
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Miksi lukeminen on yha aika yksinaista toimintaa?
Edistaako lukemiseen liitetty toiminta lukutaitoa?

* Ivey ja Johnstonin (2017) mukaan spontaanimmat ja kokemuskeskeiset
keskustelut lisaavat oppilaiden sitoutumista kirjoihin ja tekevat niista
merkityksellisempia.

* Lukijoiden kokemusten yhtalaisyyksien ja erojen vertailu tukee seka
lukemisen sosiaalista ulottuvuutta etta oppilaiden toimijuutta (Ivey &
Johnston, 2015).

* Yksil6llisten ja sosiaalisten tehtavien vaihtelu (Momeni ym., 2025)

* Fiktiosta keskusteleminen antaa opiskelijoille mahdollisuuden tutkia ja
ymmartaa omaa identiteettiaan seka sosiaalisen maailman
monimutkaisuutta heidan ymparillaan. Oppiessaan maailmasta
kertomusten kautta he oppivat samalla lisaa vertaisuhteiden ja
yhteiskunnan monimutkaisuudesta (Ivey & Johnston, 2015).
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Tiedammeko riittavasti oppilaiden
lukutaidosta?

 Lukutaidon kehitysta on seurattava varhaisista vuosista alkaen ja lukemaan
oppirzn(i)sitg tulee suunnitella yksilollisten tarpeiden mukaan (Brozo, 2003; Psyridouy
ym., ).

« Seulontainstrumentteja tulee kayttaa ennustamaan lukutaidon kehitysta ja
lukutaidon vaikeutta seka opetuksen ja tukitoimien suunnitteluun (Sohlheim ym.
2019).

- Opettajilla on vaikeuksia tunnistaa ne oppilaat, jotka jo ensimmaisten seulontojen
perusteella tarvitsisivat tehostettua tukea (Viirinkoski ym., 2017).

« Lukemisen eri osataitojen tukitoimiin tulisi kiinnittaa huomiota myos
aIkuoPetusvuosienjélkeen, silla lukutaidon oppiminen on jatkuva prosessi ja
yksilolliset erot ja tarpeet lukemisen vaikeuksissa kasvavat ikavuosien karttuessa
(Heikkila, 2019; Thomson ym., 2016; Merga, 2020)
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Teemmeko oikeita asioita? Pitaisiko kuitenkin
keskittya taitoihin?

« Kolmannen luokan oppilailla, joilla on vaikeuksia ymmartaa lukemaansa,
on usein jo 4-6-vuotiaana vaikeuksia kertomuksen rakenteen
ymmartamisessa ja taivutusmuotojen hallinnassa (Lepola, 2015).

« 2-5 5-vuotiaiden lasten kielelliset taidot ennustavat nuoruusian luetun
ymmartamisen tasoa (Eklund ym. 2018).

70 prosenttia niista oppilaista, joille lukeminen oli ensimmaisen luokan
lopulla hidasta ja tyolasta, olivat heikoimpien lukijoiden joukossa
kahdeksan vuotta myohemmin (Landerl ja Wimmer 2008)

« Oppilaat, jotka olivat toisella luokalla ei-sujuvia seka lukusujuvuudessa
ettda matemaattisissa taidoissa, eivat olleet viidennella luokalla
keskitasolla kummassakaan taidossa (Vaisanen ja Aunio 2017).

« Opettajat kokevat lukustrategian kasitteen vaikeana (Aerila ym.
Arvioinnissa)
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Mita tuen muuttuminen merkitsee lukutaidon
opetukselle?

» Oppilaalle omassa opetusryhmassa annettava tuki voi olla yleista
tukiopetusta, opetuskielen tukiopetusta tai erityisopettajan antamaa
opetusta.

* Jos rynmassa annettava tuki ei ole riittavaa, oppilas voi saada myos
henkilokohtaista tukea. Henkilokohtaiseen tukeen voivat kuulua myos
tulkitsemis- ja avustajapalvelut seka erilaiset apuvalineet.

« Oppimisen tuen jarjestelman tavoitteena on varmistaa, etta kaikki
perusopetuksen oppilaat voivat osallistua opetukseen ja suorittaa
perusopetuksen koko oppimaaran eli koko perusopetuksen.

e Erityisopettajien kirjallisuuden tuntemus jne.?
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« Mita teemme kesaajan lukemisen kanssa?

e Pitaako koko ajan motivoida?

« Mista koulutusta opettajille?

« Miten aktivoimme myo0s vastahakoiset opettajat?
« Miten tasoitetaan eroja eri kouluasteiden valilla?
« Kuka tukee opettajaa?

» Onko oppikirja liian hallitseva?

« Miten kaikkien aineiden opettajat mukaan lukutaidon
opettamiseen?

* Mita tuen muuttuminen merkitsee lukutaidon opetukselle?
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Mista tie siniselle merelle?

* Mihin kaytetaan liikaa resursseja ilman merkittavaa hyotya?
« Mita olemassa olevaa voisi kokonaan poistaa?

« Mihin olemassa oleviin voisi panostaa nykyista enemman?

« Mita taysin uutta voisimme kehittaa?

- Miten tavoitamme ne oppilaat, joita ei nykyisilla keinoilla
saavuteta?
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Get inspired.
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