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Alkusanat

aman  kasikirjon  tavoitteena on ma-

daltoa opettajien kynnysta kokeilla sa-
manaikaisopetusta  eli  yhteisopetusta  ja
kannustaa  heitd  yhdessa  opettamiseen.
Tarkoitus on jokaa opettaijille yhteisopetusta
kokeilleiden kokemuksia sek& auttaa ratkai-
semaan ehk& vaikeiltakin tuntuvia tilanteita
ja ennakoimaan yhteisopefukseen liityvic
uusia tilanteita. Tassa késikirjassa kuvaam-
me Samanaikaisopetuksen ja eriyttdmisen
tutkimusprojektiin osallistuneiden opettajien
kokemuksia yhteisopetuksesta. Tutkimuspro-
jekti on osa Opetushallituksen rahoittamaa
Keski-Suomen seudullisen Tehostetun ja eri-
tyisen tuen verkostohanketta. Opettajien
kokemusten lisaksi késikirjassa on nostettu
esille yhteisopetukseen liithyvad kirjallisuutta
ja aiempaa tutkimusta. Kasikirja on tarkoitet-
tu seka yhteisopetusta harkitseville eftd sitG
jo fofeuttaville opettajille. Késikirja koostuu
neligstd padluvusta: yhteisopetuksen  aloit-

teisopetuksen mallit ja opettajien  erilaiset
roolit sekd yhteisopetuksen tydtavat ja ope-
tusmenetelmat. Tekstissa on mukana sekd
tapauskuvauksia ettd suoria lainauksia tutki-
musaineistostahavainnollislamassa luvussa
kasiteltévia asioita. Lukujen lopussa on muis-
filistoja, joihin on fiivistetty luvun padasiat.
Késikirjan lopussa on lista yhteisopetukseen
lithyvasta kirjallisuudesta.

Haluamme kiitta& kaikkia tutkimuspro-
jektiin osallistuneita opettajia omien yhteis-
opetuskokemustensa jakamisesta. Kiitamme
my&s hankkeen ohjausryhman jasenia kai-
kesta avusta ja kommenteista. Jyvaskylan
yliopistossa erityispedagogiikan prosemi-
naariin kevadlla 2011 osallistuneet opiske-
lijat olivat kerd@mdassa tutkimuksen haastat
teluaineistoa, mista heille kiitos. Erityisesti
haluamme kiittGa tutkimusapulaisiamme Kirsi
Helistod ja Laura Paakkaria tamén késikirjan
kirjoittamisen aloitusvaiheeseen liityvastd

faminen, yhteisopetuksen suunnittelu, yh-  avusta.
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1 Johdanto

Mita yhteisopetus oikein on?

Miten yleista se on Suomessa®

Kuka sitd tekee@

1.1 Yhteisopetus Suomessa

Kohden opettajan yhteista opetusta (co-
feaching] on Suomessa totuttu  kutsu-
maan samanaikaisopetukseksi. Suomenkie-
lisen termin alkuperasta ei ole tietoa, mutia
se on ollut kaytéssa ainakin 1960uvulio
lhtien (Klinikkaopetus 1977). Haluamme
kuitenkin korostaa englanninkielisen vasti-
neen olennaista sisdltéd ja puhua myds suo-
meksi yhteisopetuksesta. Yhteisopetuksella
viitataan tilanteeseen, jossa vahintadan kaksi
opettajoa jakaa keskenddn tydn, josta opet-
faja on perinteisesti vastannut yksin. Opet-
fajat voivat edustaa samaa fai eri ammat-
firyhmic. Useimmiten yhteisopetusta tekevat
luokanopettaja tai aineenopettaja yhdessa
erityisopettajan kanssa tai kaksi luokanopet-
tojaa keskenaan.

Kartoitimme kevadalla 2010 yhteisope-
tuksen yleisyytta Keski-Suomen seudulliseen
Tehostetun ja erityisen tuen verkostohankkee-
seen osallistuneissa kunnissa. Kysely osoitti
opettajan ja koulunkayntiavustajan yhteisope-
tuksen olevan ndissa kunnissa yleistd, mutta
kahden fai useamman opettajan yhteisopetus
oli vielad melko vahaista. Kyselyyn vastan-
neista luokanopettaijista (n = 70) 14 % opetti
lches paivittain tai viikoittain yhdessa foisen
luokanopettajan kanssa, 11 % erityisopetta-

jan kanssa ja 56 % koulunkayntiavustajan
kanssa. Erityisopettajista ja erityisluokanopet-
fajista (n = 27) 22 % opetti lahes paivitidin tai
viikoittain yhdessa luokanopettajan kanssa,
15 % aineenopettajan kanssa ja 70 % kou-
lunkayntiavustajan kanssa. Aineenopettajilla
(n = 73) yhteisopetus oli vahdista. Heistd vain
3 % opetti lahes paivitiin tai viikoittain yhdes-
sa erityisopettajan kanssa, 4 % toisen aineen-
opettajan kanssa ja 38 % koulunkdyntiavusto-
jan kanssa. Myés Saloviita ja Takala (2010)
ovat tutkimuksessaan selvitidneet yhteisopetuk-
sen maarad opettajien tydnkuvassa. Tutkimuk-
seen osallistuneista helsinkildisista erityisopet-
fajista (n = 105) 56 %, luokanopettajista (n =
85) 34 % ja aineenopetiajista (n = 74) 16 %
teki yhteisopetusta viikoittain. Noin viidennes
vastaajista opetti toisen opettajan kanssa 1-2
tuntia viikossa ja foinen viidennes 3=5 tuntia
viikossa. (Saloviita & Takala 2010.) Yhteis-
opelus ei siis endd ole aivan harvinaista Suo-
messakaan, joskin sithen kéytetyt tuntimaardt
ovat varsin maltillisia.

1.2 Projekti

Késikirja perustuu Keski-Suomen Tehostetun ja
erityisen tuen verkostohankkeessa tofeutetulle
tutkimukselle, jossa kerasimme haastattelu- ja
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paivakirja-aineiston 26 opettajalta, jotka
kokeilivat yhteisopetusta tydssaan syksylld
2010. Tutkimusjakso, jonka aikana opetta-
jat raporfoivat viikoittain yhteisopetuskoke-
muksistaan, kesti yhdeksan viikkoa. Lahes
kaikki tiimit jatkoivaf yhteisopetusta myds
tutkimusjakson jalkeen. Tutkimuksessa oli mu-
kana opettajio esiopetuksesta ylakouluun.
Esikoulun-, luokan- ja aineenopetiajien lisak-

si tutkimukseen osallistui myds erityisopetta-
iia ja erityisluokanopettajia. Tutkimuksessa
mukana olleet tydparit ja -imit on kuvattu
litteessa 1.

Ennen késikirjan lukemista toivomme lu-
kijan pohtivan seuraavia asioita (mukaellen
Murawski & Dieker 2004 ja ndin orientoi-
fuvan yhteisopetukseen ja taman kasikirjan
lukemiseen.

7

YHTEISOPETUKSEEN
ORIENTOITUMINEN

1. Talla hetkella tarkein
yhteisopetukseen liittyva
toiveeni on:

2. Haluaisin, ettd minun vas-
tuullani yhteistydssa olisi:

3. Haluaisin, eftd toinen
opettaja vastaisi nagista
asioista:

4. Vaikeinta yhteistyssd on
luultavasti:

5. Luulisin, etta vaikeissa
tilanteissa auttaa:
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2 Yhteistyon aloittaminen

Mita hyotya yhteisopetuksesta on verrattuna yksin opettamiseen?

Miksi kannattaisi opettaa yhdessé toisen opettajan kanssa®

Mill periaatteella tydpari kannattaa valita?

Millainen on hyva tydparie

Miten yhteisopetukseen tulee valmistautua?

2.1 Yhteisopetuksen hyodyt

hteisopetuksesta on monenlaista hydtya

seka oppimiselle etta opettamiselle. Sen
on todettu muun muassa helpottavan oppilai-
den erilaisuuden huomioon ottamista (esim.
Rytivaara 2012b). Kun opettajat opettavat
yhdessa, heilld on enemmén aikaa yksit
taisille oppilaille ja heidén kaytamansa
opetusmenetelmat ovat usein  monipuoli-
sempia kuin yksin opetettaessa. Yhdessa
opettaessaan opettajat tarjoavat oppilaille
myds sosiaalisen mallin yhteistydsta. Lisak-
si yhteisopetus edistad esimerkiksi yhteisol-
lisyytta ja opettajien ammatillista kasvua.
(esim. Friend, Cook, Hurley-Chamberlain
& Shamberger 2010; Scruggs, Mastropieri
& McDuffie 2007 Thousand, Villa & Ne-
vin 2006.) Edella kuvatut yhteisopetuksen
hyodyt nousivat esille myos  tutkimuksessa
mukana olleiden opettajien paivakirjoissa
ja haastatteluissa.

Opettajat kokivat yhteisopetuksen lisaa-
van luokassa yhteisdllisyytta ja edistavén
erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden osal-
lisuutta pienentden n&in samalla kynnysté

erityisopetuksen ja yleisopetuksen valilla.
Yhteisopetus lisasi yhteisollisyytta luokan [i-
saksi myds koko koulussa. Lisaksi yhteisope-
tuksen koettiin lisaavan joustavuutta erityis-
opetuksen jarjestamisessa koulutasolla. Kun
erityisopettaja tydskentelee luokanopettajan
kanssa yhdessa, tukitoimet siiryvat luokkaan
ja eriyttaminen tapahtuu oppilaan omassa
luokassa. Koska tutkimuksessa mukana olleet
yhteisopetuksen luokat olivat yleensa melko
heferogeenisia, pystyttiin niissé hyddynté-
maan hyvin mallioppimista ja oppiloat tuki-
vat toisiaan oppimisessa. Tutkimukseen osal-
listuneet opettajat kayttivat yhteisopetuksessa
melko paljon pienryhmétydskentelyd, minké
he katsoivat edistavan oppilaiden kommuni-
kointia ja ilmaisutaitoa seké lisaavan onnistu-
misen kokemuksia.

"Etté ryhmdssd, ni heikommatkin oppilaat
sitten hyétyvét siitd, ettd jotkut osaa ja sit-
ten neuvoo niitgki”.
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"Missddn vaiheessa heikosti lukevat eivait
leimautuneet. Tuntuu mukavalta, ettd
heillekin tulee onnistumisen kokemuksia
isossa ryhmdssd. Oppilaat hyétyvdit tastd
yhteistyéstémme.”

Opettajien mielestd yhteisopetus lisasi oppi-
laiden turvallisuuden tunnetta koulussa, kun
he tutustuivat useampaan kuin yhteen opet-
tajaan. Lisaksi opettajat kokivat, ettd yhteis-
opetuksen tunneilla oppilailla oli mahdolli-
suus saada enemman opettajien huomiota
ja opettajilla oli enemmén aikaa keskustella
yksittcisten oppilaiden kanssa kuin opetta-
essaan yksin. Yhteisopetuksen koettiin vai-
kuttavan myonteisesti luokan tyéravhaan,
minkd osittain uskottiin johtuvan juuri siitd,
ettd oppilaat saavat luokassa enemman huo-
miota. Toisen opettajan oli helppo keskittyd
opettamiseen, kun luokassa oli toinen opet-
taja, joka tarvittaessa pystyi keskitymadan
tyérauhan yllépitamiseen.

“Ja jos sattuu olemaan vilkas luokka tai
luokassa oppilaita, jotka héiritsevét ope-
tusta, tamé tyyli helpottaisi huomattavasti
sellaisenkin luokan opetusta.”

“Ni kylla se aina oppilaisiin vaikuttaa se,
ettd siind on -samalla tasolla oleva aikui-
nen toinenki. Etta kylld se rauhottaa”

“Semmoinen ravhoittuminen, ettd kun on
kaks opettajaa ollu tunneilla, niin silla ta-
valla on nékyny.”

Tutkimuksessa mukana olleet opettajat kokivat
yhteisopetuksesta olleen monella tavoin hys-
tya omalle opettajuudelleen. He kokivat yh-
teisopetuksen antavan kaksin verroin ideoita
ja jaksamista verrattuna yksin opettamiseen.
Kun opettajat tekivat tyota yhdessa, he pystyi-
vat jakamaan kaikki opetukseen liityvat asiat,
mitd erds opettaja kuvasi seuraavasti: “Tyén
jakaminen tuntuu hyvélta.” Yhteistydn mydia
opettajat kokivat yleisen avoimuuden lisaanty-
neen ja toisen opettajan luokkaan menemisen
helpottuneen. Yhteisopetus tarjosi opettajille
myds mahdollisuuden havainnoida oppilai-
fa ja arvioida yksitidisten oppilaiden faitoja
tarkemmin kuin yksin opetftaessa. Esimerkiksi
luokanopettajat pystyivat keskitymadn oppi-
laiden ja heidan toimintansa tarkkailemiseen,
kun toinen opettaja opetti.

"~ — luokanopettajalle ois tosi tarkeetd
my@s se ettd joku toinen ottaa sen vetovas-
tuun ja hoitaa ja ite niinku, ku sitte itellé
on hyvé oppilaantuntemus kuitenkin. Niin
pddsee sitte oikeesti kattomaan ja, jopa
arvioimaan siind samalla. Etté joskus ma
otin itelleni ihan kynén ja paperia ja is-
tahin alas ja kirjasin itelleni muistiin ettd
kuka mité tekee, ja kuinka —-"

Erityisopettajalle, joka usein néki oppilaita
vain pienryhmdtilanteessa, yhteisopetus taas
mahdollisti oppilaiden toiminnan ja faitojen
havainnoimisen luokkatilanteessa. Yhteisope-
tuksessa luokanopettajan kanssa erityisopetta-
ja sai kasityksen koko luokan toiminnasta ja
osaamisfasosta, mika helpotti hanen tystadn
erityisopetuksessa. Opettaessaan yhdessd
opettajat kokivat voivansa tehdé asioita, joita
heidan ei valttamatta tulisi yritettyd yksin.
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“"Meillé on ollut lupa kokeilla, onnistua ja
epdonnistuakin. Ei ole tarvinnut pelété ke-
nenkddn arvostelua tai tuomiota.”

Yhteisopetuksessa opetukseen liityvén niin sa-
notun hiljaisen tiedon koettiin siirtyvén tehok-
kaasti ja opettajat kokivat oppivansa paljon
foisiltaan. Néin yhteisopetuksen koettiin tuke-
van monella tavalla opettajan omaa kehitystd
ja uuden oppimista (ks. myds Rytivaara & Ker-
shner 2012). Téamda toas lisasi opettajien mu-
kaan tyén mielekkyytia. Yhteisopetus tarjosi
tutkimukseen osallistuneille opettaiille mahdol-
lisuuden keskustella yhdessa luokkatilanteista,
opetuksesta ja siitd, havaittiinko luokassa sa-
moja asioita. Tydpari koettiin ihmisend, joka

~

YHTEISOPETUKSEN
HYODYT:

¢ helpottaa oppilaiden erilai-

suuden huomioon ottamista
e enemmdn aikaa oppilaille
* monipuolistaa opetusta

* tarjoaa oppilaille sosiaali-
sen mallin yhteisty&sta

o lisaa yhteisollisyytta ja
tydravhaa

* edistdd opettajan ammatil-
lista kasvua

tietcd farkalleen, mitd luokassa tapahtuu, ja
osaa néin sekd arvioida yhteistd opetusta eftd
antaa parille oikeisiin asioihin keskittyvad pa-
lautetta. Erds opettaja kuvasi yhteisopetuksen
merkitysta omalle tydssé joksamiselleen ja op-
pimiselleen seuraavasti:

"Kyllg téa on myés samalla véhan tam-
mésta tyénohjausta ja tyhyd ja taydennys-
koulutusta — "

2.2 Yhteisopetuksen lahto-
kohtia

Syitd aloittaa yhteisopetus on hyvin monia.
Tassa kasikirjassa kuvattu tutkimusprojekti oli
osa hanketta, jonka tavoitteena oli edistad
kunnissa erityisopetukseen liityvié lainsad-
dantéuudistuksia. Yksi syy tutkimusprojektissa
mukana olleille opetiajille aloittaa yhteisope-
tus olikin, eftd opettajat pitivat yhteisopetusta
luontevana siirtyménd kohti erityisopetuksen
uudistettuja kaytantdja. Tutkimusprojektiin
osallistuneita opettajia motivoi myds se, effd
hanke farjosi opettaijille tukea ja lisGresursseja
yhteisopetuksen kokeiluun omassa tydssaan.
Lisaksi monet opettajat nékivat yhteisopetuk-
sessa mahdollisuuden parantaa sekd yksitidis-
ten oppilaiden eftd koko ryhmén oppimista.
Tarkein syy yhteisopetuksen aloittami-
seen oli kuitenkin kiinnostus yhteisopefuk-
seen. Useat tutkimuksessa mukana olleet
opettajat olivat kiinnostuneet yhteisopetuk-
sesta koulutuksissa, joissa aihefta oli ka-
sitelty. Useilla opettajilla oli aikaisempia
kokemuksia onnistuneesta yhteistydsta tai
yhteisopetuksesta, mik& oli innostanut heita
kokeilemaan entista tiviimmin yhteisopetus-
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ta omassa tydssadn. Oma halu ja kiinnostus
ovatkin tarkeitd l6htdkohtia yhteisopetuksel-
le, kuten erds tutkimuksessa mukana ollut
opettaja kuvasi: “pitdd olla se halu tehda
yhdessdi ja se on oikeestaan se oleellinen”.

Aloite yhteisopetukseen ei kuitenkaan
aina valttamatia tule opettajilta, vaan yh-
feisopetukseen saatefaan ryhtya esimerkiksi
hallinnollisista syista tai rehtorin aloitteesta.
Osa tutkimuksessa mukana olleista opetta-
japareista fai -tiimeistd olikin muodostettu
ensisijaisesti rehtorin aloitteesta haluttaessa
yhdistaa eri luokkia tai tiivistad tiettyjen luok-
kien valistd yhteistydta.

Koulun opettaijille jarjestettiin koulutus,
jossa kerrottiin kahden luokan yhdistami-
sestd ja yhteisopetuksesta. Vaikka koulutus
herétti monissa opettajissa kiinnostuksen
kokeilla yhteisopetusta, heti koulutuksen
jélkeen ei alettu toteuttamaan yhteisope-
tusta. Seuraavana lukuvuonna rehtori
esitti kahden ensimmdisen luokan opetta-
jalle, ettd he aloittaisivat tiiviin yhteistyén
ja opettaisivat osan tunneista yhdessa.
Opettajat eivdt olleet aiemmin juurikaan
tehneet yhteistyéta toistensa kanssa. Mo-
lemmat olivat kuitenkin innokkaita aloitta-
maan yhteisopetuksen, silld he halusivat
kokeilla tyéssddn jotain uutta ja uskoivat
yhteisopetuksen monissa aineissa olevan
myés oppilaiden kannalta hysdyllistd.

Kun aloite yhteisopetukseen tulee muilta kuin
opettajilta itseltaan, olisi tarkedd varmistaa,
eft& opettajien osallistuminen yhteisopetuk-
seen perustuu vapaaehtoisuuteen. Taman
on todettu olevan yksi onnistuneen yhteisope-
tuksen edellytys (Scruggs ym. 2007). Myés

tutkimukseen osallistuneet opettajat toivat
esille, ettei yhteisopetukseen tule ryhtyd pa-
kosta: “Niin et ei voi pakottaa kahta ihmistd
tdmmdéseen samanaikaisopetukseen jos ei
halua.” Muiden kuin opettajien aloitteesta
lahtenyt yhteisopetus voi kuitenkin olla yhté
lailla onnistunutta kuin on opettajien omasta
aloitteesta alkanut yhteisopetus. Kun aloite
yhteisopetukseen tulee rehtorilta tai muilta
hallinnon edustajilta, opettajien yhteisope-
tus saa varmemmin hallinnollisen tuen (esim.
yhteisopetuksen huomioon oftaminen lukujar-
jestyksissd, resurssit, suunnitteluaika jo kou-
lutus). Tamé hallinnollinen tuki on vapaaeh-
foisen osallistumisen liscksi yksi onnistuneen
yhteisopetuksen edellytys (Rytivaara 201 2¢,
Scruggs ym. 2007).

“Et me ollaan kovasti puhuttu tonne kou-
lunjohtajan suuntaan sitd, ettd meille on
saatava enemmdén sitd aikaa ettd saa-
daan tehd yhessa —-"

2.3 Ty6parin valinta ja hyvén
tyoparin ominaisuudet

Tydparit yhteisopetuksessa muodostuvat usein
luokkien perusteella. On luontevaa, eftd sa-
man luokka-asteen tai saman oppiaineen
opettajat tekevat yhteistysta ja alkavat mah-
dollisesti myds opettaa yhdessa. Samoin on
luontevaa, eftd erityisopettaja opetiaa yhdes-
sa niiden opettajien kanssa, joiden oppilaat
saavat osa-aikaista erityisopetusta. Tydparin
valinta onkin usein monien tekijdiden summa.
Tutkimusprojektiin osallistuneet tydparit fai Hii-
mit olivat paasaantdisesti muodostuneet silla
perusteella, miké oli oppilaiden ja opettajien
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kannalta tarkoituksenmukaisinta. Monilla oli
aikaisempaa kokemusta yhteistydsta saman
tydparin kanssa, mika helpotti yhteisopetuk-
sen aloittamista.

Hyvan tydparin ei tarvitse kuitenkaan olla
ennestadn tuttu opettaja. Oleellista hyvéssa
tyoparissa oli tutkimukseen osallistuneiden
opettajien mukaan se, ettd tydpari oli aidosti
kiinnostunut yhteisopetuksesta. Osan mielesfé
tydparien pifdisi olla luonteeltaan samanlai-
sia, kun taas osa painotti persooniltaan eri-
laisten opettajien sopivan hyvin tydpariksi.

“Tavallaan hyvinkin eri tyyppiset persoo-
nat varmaan voi hioa yhteen kun molem-
mat on valmiita niinku avoimin mielin...”

Persoonallisuutta tarkeédmpana nahtiin se,
eftd tydparien késitykset opettamisesta ja
oppimisesta ovaf samanlaisia. Téman on to-
dettu olevan tarkedd erityisesti yhteissuunnit-
telun onnistumiseksi (Carter, Prater, Jackson &
Marchant 2009). Tutkimukseen osallistunei-
den opettajien mukaan tydparilla tulisi olla
samankaltainen perusndkemys siita, mita
lapsen tulisi osata ja miten lapsen osaamista
tuetaan. Tydparin opetustyylin samankaltai-
suuden n&htiin helpottavan seké opetuksen
suunnittelua eftd opetustydtd.

“Ettd jotta se onnistuu niin on tosiaan toi-
mittava henkilékemia ja samanlainen tapa
suunnitella ja jonkunlainen samanlainen
sitoutumisen aste ty6hén ja mité haluaa.
Tai késitys kasvattamisesta tai ynnd muus-
ta. Mutta sitten se, ettd kyll& varmaan ihmi-
nen pystyy joustaan sitten, itestd voi [6ytyd
erilaisia puolia eri tydparin kanssa.”

Opettajien mielesta tydparin tulee olla luo-
teftava. Erds opettaja kuvasikin, eftd “sem-
monen keskindinen luottamus on kylld aika
fcirkeetd siind fyssa”. Opettajat toivat esille,
efttd heidén on voitava luottaa tydparin teke-
véin oman osuutensa 13isfd yhteisopetuksessa.
Tarkednd pidettiin lisaksi sitd, efta tyoparit
ovat riittévan joustavia, silla tydskentely yh-
feisopetuksessa ei valttamatta aina tapahdu
oman tahdon tai ennakkosuunnitelmien mu-
kaan; vélilla toinen keksii toimivampia ideoita
kuin toinen, ja valilla tapahtuu jotain yllatis-
vaa, joka muuttaa yhdessd tehtyja suunnitel-
mia. Opettajat foivatkin esille, eft&d omasta
opetuksesta ei voi yhteisopetuksessa olla ko-
vin tarkka, vaan tydparille on annettava tilaa.

2.4 Tarkea tutustumisvaihe

Yhteisopetus tulee néhdd prosessina, joka
efenee usein hitaasti. Aloittaessa ei pidd
odottaa yhdessé opeftamisen sujuvan hefi
taydellisesti eika kaiken yhteisopetukseen
liittyvan olevan heti valmista. Vaikka yhteis-
opetuksen aloittaminen ei edellytékaan opet-
fajilta mitaan erityista kouluttautumista, voi
lvhyt koulutus helpottaa aloittamista (esim.
Scruggs ym. 2007; Walther-Thomas, Bry-
ant & land 1996). Yhteisopetus on hyva
aloittaa pienista kokonaisuuksista. Aloittaes-
saan yhteisopetusta opettajat voivat yhdessa
paatad, minkd verran opetusta he haluavat
jakaa; kaikkea opetusta ei tarvitse jakaa
foisen kanssa. Alkuvaiheessa opettajien on
usein myds hyvd tehdd selvé tydnjako yh-
teisille oppitunneille. Vahitellen tyonjako ja
yhteisopetus alkavat sujua luontevammin,
ilman tarkkoja suunnitelmia.
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Erityisesti alussa keskustelut tydparin kans-
sa ovat erifidin tarkeitd. Tydparien tulee kes-
kustella monista yhteiseen opetukseen liittyvis-
tG kéytannon asioista mutta myds laajemmin
kasityksistaan opettamisesta ja oppimisesta.
Etenkin jos toinen opettaja ja hanen tydtapan-
sa eivat ole tydparille ennestaan tuttuja, on
varattava aikaa yhteisille keskusteluille.

“Istuimme pitkié aikoja nokat vastakkain
ja tutustuimme foisiimme ja foisiemme
tapaan tehdé tyétd ja ajatella erilaisista
asioista. Kaikki pdivén perusrutiinit oli
puhuttava &pi ja sovittava niihin yhteiset
kéayténteet.”

“taytyis ihan sitte istua alas ja pohtia niitd,
ettd mitké on nyt némé meidén tyétavat
siis ithan tammésia neuvotteluja mita siné
haluat, mitéd mina haluan, miten me tehddn
yhessd, ettd ennen kuin ruvetaan suunnitte-
lemaan sité varsinaista toimintaa”

Késikirjan liitteend olevissa taulukoissa on ai-
heita ja kysymyksia, jotka opettajien on hyva
kayda lépi aloittaessaan yhteisopetusta (ks.
lite 2). Sen lisaksi, eftd naiden kysymysten
lapikayminen helpottaa yhteisten toimintata-
pojen 16ytamista yhteisopetukseen, auttavat
kysymykset ja niista keskustelu myds tutustu-
maan enfistd paremmin omaan fyopariin.

“Padllimmdaisend oli tunne, ettd miten jat-
kamme tésta eteenpdin, jos alku ei mene
hyvin. Ehk& se painoi molemmilla taka-
raivossa, vaikkemme siitd puhuneetkaan
ddneen fa siitd syystd molemmat halusivat
valmistella ennen koulun alkua opetusta
ja sopia kayténteistd. Helpotus oli tietysti
suuri, kun ensimmdiset pdivdt sujuivat tosi
hyvin ja luokka oli ihana. lhan kuin oli-
simme tehneet samanaikaisopetusta aina
yhdessd, niin lvontevalta ja mukavalta se
tuntui.”

7

HYVA TYOPARI:
e on kiinnostunut yhteisope-
tuksesta

» kasitykset opettamisesta ja
oppimisesta eivat ole liian
erilaisia

e on luotettava

* on joustava

e kykenee kompromisseihin




l 4 YHTEISOPETUKSEN KASIKIRJA

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo




JONNA PULKKINEN & ANNA RYTIVAARA

2.5 Aloittamisen ajankohta

Yhteisopetusta voi kayttaa kaikilla luokka-
asteilla. Kun yhteisopetus aloitetaan alku-
opetuksessa, oppivat oppilaat heti koulu-
uransa alussa siihen, ettd luokassa voi
tydskennelld useampi opettaja. Aivan yhtd
hyvin yhteisopetuksen voi kuitenkin aloittaa
my6s ylemmilla luokka-asteilla. Yhteisope-
tusta aloitettaessa on téarkedd ottaa oppilaat
mukaan prosessiin. Vaikka yhteisopetus saaf-
taa oppilaista tuntua jo alusta alkaen hyvin
luonnolliselta, on heille kuitenkin hyva kertoa
avoimesti, mist& yhteisopetuksessa on kyse.

Yhteisopetuksen voi myés aloittaa joko
syys- tai kevatlukukaudella. Kun opettajat
aloittavat yhteisopetuksen syyslukukaudella,
yhteisopetuksen tunneilla olevat oppilaat
ryhmaytyvat lukuvuoden alusta asti yhdeksi
ryhmdksi ja oppilaille syntyy monipuolisem-
min kaverisuhteita. Toisaalta, kun yhdiste-
t&an kahden ryhman oppilaat, ryhmésta voi
tulla melko suuri. Lukuvuoden alussa koulun-
kéynti tallaisessa suuressa ryhmassa voi olla
vaikeaa erityisesti alkuopetuksen oppilaille.
Kevétlukukaudella oppilaat ovat toisilleen
tutumpia myds alkuopetuksessa jo omasta
luokasta on ennatt@nyt usein muodostua jo
oppilaille turvallinen ryhmd, jolloin uusien
opiskelutapojen kokeileminen voi olla hel-
pompaa kuin syksyll&, jolloin ryhmé vasta
aloiftaa tydskentelyd.

Yhteisopetuksen aloittamista syyslukukau-
della puoltaa kuitenkin se, efta yhteisopetus
on tallain suhteellisen helppo oftaa huomioon
opettajien lukujariestyksissa. Aloitettaessa
yhteisopetus mydhemmin lukuvuoden aikana
voi sen sovittaminen opettajien lukujarjestyk-

siin olla vaikeaa, ellei asiaa ole huomioitu
lukujcrjestyksissa jo aiemmin. Riippumatta sii-
ta, milloin yhteisopetus aloitetaan, rehtorilla
on t&rked rooli suunnittelussa muun muassa
koulun lukujariestysten tekijéng, resurssien ja-
kajana ja yhteistydn tukemisessa.

e

KUN HARKITSET
YHTEISOPETUSTA:

* mieti, miten ja milloin
voisit omassa tyossasi
hyddyntad yhteisopetusta

e keskustele kiinnostukses-
tasi yhteisopetukseen
rehtorin kanssa ja varmis-
ta, ettd yhteisopetus saa
hallinnollisen tuen

* tutustu hyvin tydparisi ajo-
tuksiin ja toimintatapoi-
hin; keskustele avoimesti
opetukseen liittyvistd
asioista tydparisi kanssa
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3 Yhteisopetuksen suunnittelu

Miten yhteisopetusta suunnitellaan ennen varsinaista aloittamista?®

Miten yhteisia tunteja kannattaa suunnitella@

Mitd suunnitellaan?@

Viekd tuntien suunnittelu paljon aikaa®

Muuttuuko suunnittelu ajan myatae

Mitd haasteita suunnittelussa voi olla@

3.1 Yhteisopetuksen
suunnittelutavat

lokuun alussa, viikko ennen koulujen

alkua kaksi eri lvokka-asteilla tySsken-
televaé opettajaa aloitti yhteisopetuksen
suunnittelun. Opettajat eivét tunteneet
toisiaan, joten aluksi he kéyttivat aikaa
toisiinsa tutustumiseen keskustellen omista
toimintatavoistaan ja opettamis- ja oppi-
miskésityksistaén sekd sopien yhteisistd
kayténteistd ja sGanndistd. Tamén jalkeen
opettajat aloittivat luokkatilojen jérjestelyn
yhteisopetukseen sopiviksi ja toiminnan
suunnittelun tekemdllé alustavan vuosisuun-
nitelman. Opettajat vertailivat opetussuun-
nitelmiaan ja etsivat niistd yhteisopetukseen
sopivia teemoja. He myés tekivét alustavan
viikko-ohjelman, johon he merkitsivét yh-
teisopetuksen tunnit. Lukuvuoden aikana
opettajilla oli sGéannéllinen suunnitteluaika
kaksi kertaa viikossa. Toisella kerralla he
yleensd keskittyivat laajojen kokonaisuuksi-
en suunnitteluun ja yhteisopetuksen arvioin-
tiin, toisella kerralla he miettivat tarkemmin
tulevan viikon yhteisopetuksen tunteja.

Suunnitteluvaihe on tarked osa yhteisopetus-
fa. Yhteisopetuksen suunnittelun ensimmaise-
nd vaiheena voidaan pitéd tydpariin tutus-
tumista (WaltherThomas ym. 1996). Kun
tydparit tuntevat riittdvan hyvin toistensa toi-
minto- jo ajattelutavat, opetustyylin, vahvuu-
det sekd kiinnostuksen kohteet, on opetuksen
suunnittelu yhdessa helpompaa. Luvussa 2
on kuvattu tarkemmin sitd, millaisista asioista
opettajien kannattoa keskustella yhdessé en-
nen yhteisopetuksen aloittamista. Naista asi-
oista keskusteleminen on siis tarkedd myds
yhteissuunnittelun onnistumiseksi.

"Olemme pyrkineet puhumaan paljon asi-
oista ja kéytténeetkin paljon tyéaikaa ja
omaakin aikaamme suunnitteluun ja asi-
oiden tyéstdmiseen. Se kantaa varmasti
hedelmé&a tulevaisuutta silmélla pitden ja
sGdstad aikaa ja vaivaa jatkossa.”

Ennen kuin opettajat aloittavat varsinaisesti
yhteisopetustuntien suunnittelun, heidén on
hyvé perehtyd jonkin verran aihetta kdsitte-
levaan kirjallisuuteen. Kirjallisuutta on esitelty
taman kéasikirjan lopussa. Yhteisopetuksen
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tunneille on hyva aseftaa yhteistydhon liit-
tyvié favoitteita, mutta varsinkin alussa on
muisteffava pitad rima farpeeksi matalalla.
Tutkimukseen osallistuneiden opettajien mu-
kaan tuntejo kannattaa ideoida vapaasti ja
mieftid mahdottomaltakin vaikuttavia ideoi-
ta, koska tunnit perustuvat useamman am-
mattilaisen ajatusten rikkaudelle, toiminnalle
ia kokeellisuudelle.

“Suunnittelimme ensi viikkoa ja mieles-
sGmme rénsyili monenlaisia ajatuksia.
Normaaliin luvokanopettajan arkeen ver-
rattuna yhteissuunnittelu, jota on aika vé-
hén, on todella antoisaa ja kivaa.”

“Suunnitteluun menee paljon aikaa, mutta
tykkéd@mme heitellé asioita ilmaan. Kaik-
kea ei voida kéyttdd heti, mutta voivat olla
arvokkaita jossain toisessa tilanteessa.”

Yhteisopetuksen suunnittelu kannattaa aloittaa
miettimalld, missa aineissa siitd olisi oppilaille
eniten hydtya. Taman jalkeen kannattaa teh-
da kokonaissuunnitelma yhteisopetukselle ja
vasta sitten keskitty& pienempiin osa-alueisiin.
Yhteisopetuksen suunnittelu on siis yleensa
hyvé aloittaa hahmottelemalla esimerkiksi
yhden jakson tai seuraavan viikon kokonai-
suutta yhteisopetustuntien osalta, ja vasta sen
iclkeen kannattaa siirtyd tarkemmin yksitiisiin
oppitunteihin. Taulukossa 1 on esitelty kaksi
esimerkki& yhteistyotd tekevien opettajien yh-
den viikon aikafaulusta. Aikatauluissa tulee
esille muun muassa opettajien yhteissuunnitte-
lu ja yhteistydn feemat viikon aikana.
Varsinkin alkuvaiheessa voi olla hedel-
mallisté suunnitella tuntien kulku yhdessg,
mutta mydhemmin on mahdollista jakaa

aiheet kullekin omana aikanaan suunnitelto-
vaksi. Ennen yhteistd suunnitteluaikoa opet-
fajien kannattaa sopia, mitd asioita heidén
olisi mahdollisesti hyva miettia tai valmistella
etukateen. Tama tehostaa suunnittelua ja li-
s8@ nain opettajien tyytyvaisyytta yhteistyd-
hon (Walther-Thomas ym. 1996).

"~ — sovitaan, ettd ne suuret linjat ja sovi-
taan mitd teh&an ja jos on valmistelua niin
sillon kumpikin tosiaan valmistelee omalla
ajallaan, ettd kun on vaan sovittu mitd val-
mistellaan ja minkélaista —-"

Yhteisopetuksen suunnittelussa oleellista on
joustavuus ja yhteisopetuksen jatkuva arvioin-
fi, mik& tuli erificin hyvin esille myds tutkimuk-
seen osallistuneiden opettajien kokemuksissa.
Tunnit eivét aina mene suunnitelmien mukaan,
mika on t&ysin inhimillista. Opettajat foivat
esille, effd talldin voi olla tarpeen vaihtaa toi-
mimaton suunnitelma tai antaa hyvin foimivan
tuntitydskentelyn jatkua, vaikka alun perin feh-
ty suunnitelma olisikin ollut toisenlainen.

“— — tarvittaessa, eftd...et saatettii siind
kesken tunninki sitten ni, jos naytti siltd,
ettd hommaa ei keretd tai mitd on suun-
niteltu, ni muutamalla sanalla sitte vaan
sanottii, etté tehddénké néin nyt.”

Opettajien mukaan spontaanius ei ole yh-
teisopetuksessa huono asia. Oppitunnin
iclkeen on hyva keskustella tydparin kanssa
siitc, miten tunti sujui, miten opettajien roolit
jakautuivat, mika meni hyvin ja olisiko jo-
fakin voinut tehdd toisin. Tama auttaa tutki-
mukseen osallistuneiden opettajien mukaan
seuraavan kerran suunnittelua.
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“— — semmosta opetuksen arviointia, kos-
ka oli toinen opettaja, jonka kanssa jutella
niistd tunneista jGlkeenpdin. Ettd sitten mo-
nesti mietittiin tuntien jalkeen, ettd mitenkd
se meni —-"

Z

MUISTA YHTEIS-
OPETUKSEN
SUUNNITTELUSSA:

* tutustua aluksi tydpariisi ja
h&nen toimintatapoihinsa

e antaa suunnittelussa tilaa
vapaalle ideoinnille

 aloittaa suunnittelu laa-
joista kokonaisuuksista
ja suunnitella vasta sen
iglkeen yksitt@isia tunteja

* sopia tydparisi kanssa,
miten valmistaudutte yhtei-
seen suunnittelupalaveriin

* olla joustava ja arvioida
suunnitelmien toteutumista

3.2 Mita kannattaa
suunnitella?

Tutkimukseen osallistuneet opettajat toivat
esille, eftd yhteisopetuksen suunnittelu kan-
nattaa aloittaa yleisistd opetukseen liittyvistc
asioista keskustelemalla. Ennen opetustunti-
en aloittamista on térkedd muodostaa yhtei-
nen linja luokanhallinnan, kayttéytymissaan-
t6jen ja yleisten arkijariestelyjen suhteen (ks.
Luku 2.4). Opettajien tulee aluksi suunnitella
yhteisopetuksen tunneille sellaiset rutiinit, joi-
ta molemmat kannattavat (Walther-Thomas
1996). Vosta téman jdlkeen kannattoa suun-
nitella yhteistd opetusta, kuten opetuksen
sisaltéja, opetusmenetelmia, oppilaiden ryh-
mittelyd ja opettajien foimintaa.

Kun opettajat aloittavat yhteisopefuksen
tuntien suunnittelun, heiddn on esimerkiksi
sovittava, mitd asioita eri oppiaineissa k-
sitellaan yhteisilla tunneilla ja mita asioita
opettajat opettavat erikseen. Jos yhteisopetus
koskee useita luokkarasteita, on mietittéva eri
luokka-asteiden opetussuunnitelmien yhteisic
sisaltoja ja sita, millaisia yhteisia oppimista-
voitteita voidaan asettaa ja miten esimerkiksi
opetusmateriaalia on muokattava yhteisope-
tuksen tunneille sopivaksi.

“— — etukdteen suunnittelusta, kdytiinhén
me esim meiddn opsit I&pi. Kaytiin ihan
kohta kohdalta mitké on niinku niitd yh-
tenevdisid kohtia ja mitkd selvésti niinku
erilaisia kohtia, sieltd otettiin sitten ne mei-
ddn yhteistuntien ja —toiminnan aiheet siel-
td mitké meni ndin.”
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Kahta tai useampaa eri ryhmadé opettavien
opettajien yhdistdessd ryhménsa heidan
on myos ofeffava suunnittelussa huomioon
monia kdaytannon jarjestelyja, kuten missé
yhteisopetus voidaan jariestad jo millainen
on yhteisopetuksen tunneilla kaytetty opiske-
luympdaristd.

“Télle tunnille ajateltiin tarvittavan enem-
mén tilaa, joten jacimme ryhmat kahteen
eri lvokkatilaan —-"

Yksi olennainen osa yhteisopetuksen suun-
nittelua, kuten opetuksen suunnittelua yleen-
sakin, ovat oppilaat ja heidan ryhmittelynsa
(ks. myds luku 4.5). Opettajien taytyy suun-
nitella, jakavatko he oppilaita yhteisope-
tuksen tunneilla pienempiin ryhmiin ja milla
perustein ryhmittely tehdéan. Oppilaiden
ryhmittely& suunniteltoessa on mietittava, mi-
fen otetaan huomioon oppilaiden erilainen
osaamistaso ja mahdollistetaan kaikkien
oppilaiden taitojen hyddyntaminen jo osal-
listuminen ryhmissa. Opettajien on yhteis-
opetusta suunnitellessaan hyvé keskustella
yksitigisista oppilaista ja heidan osaamises-
taan, mikd lisaa oppilaantuntemusta ja hel-
pottaa yhteistd opetusta.

"~ — jos on aikaa tai jos on mahollista
ennalta valmistella, niin olis ollu hirvedn
hyédyllista ettd enemman niinku enemmén
oppilaista puhua. Jokaisesta oppilaasta
erikseen ja katsoo niinku silleen syvemmin
jokaisen oppimista — "

Yhteisopetuksen tunteja suunniteltaessa opet-
fajien ja mahdollisten avustajien foiminnan
suunnittelu on tarkead. Kirjallisuudessa yh-
feisopetus esitetdan usein kahden opettajan
yhteistydnd, mutta sithen voi osallistua use-
ampiakin opettajia tarpeen mukaan. Ope-
tusta suunniteltaessa on nain ollen ofettava
huomioon esimerkiksi se, kuinka monta ai-
kuista yhteisopetuksen tunneilla on, millaisia
vahvuuksia opettaiilla on ja miten opettajien
vahvuuksia hyddynnet@én yhteisopetuksessa.

Erityisesti yhteisopetuksen alkuvaiheessa
voi olla hyva suunnitella opettajien kaytta-
ma yhteisopetuksen malli jo opettajien roolit
melko tarkkaan: miten opetetaan yhdessa
ja mita kukin opettaa (ks. Luku 4). Liscksi on
pideftava mielessd, eftd yhteisopetuksessa
opettajan rooli maaraytyy seka suhteessa
oppilaisiin effd suhteessa toiseen, tasavertai-
seen opeffajaan. Témé saattaa vaatia hie-
man erilaista pohdintaa ja neuvotteluitakin
kaikkien yhteisopetuksen osapuolten kesken.
Yhteisopetuksen ja tydparin tullessa opet-
fajille tutummaksi rooleja ei usein ole enca
tarpeen suunnitella tarkasti etukateen vaan
opettajat kykenevat toimimaan yhteisope-
tuksen tunneilla joustavammin kuin alkuvai-
heessa. Tama tuli esille myds tutkimukseen
osallistuneiden opettajien péivdkirjoissa jo
haastatteluissa.

"Alun tarkasta suunnittelusta on kéytdnnén
syistkin pddstetty irti. Ei yksinkertaisesti
jaksa ja aina ehdikaén. Sovimme vdlillg
tarkemmin, vdlillé [6yhemmin opetettavis-
ta siséllsista. Improvisointia on paljon,

miké on hyva.”
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“Varmaan suunnittelu kévi helpommaksi
siind matkan varrella sitten ku erilaiset ty6-
tavat ja lasten toimiminen niissd ryhmissd
ja muuten ni oli kéyny tutuksi, etté oli niin-
ku varmasti helpompi ennustaa ja arvata,
miten homma tulee menemd&dan.”

~

YHTEISOPETUKSEN
SUUNNITTELUN
SISALTO:

* yhteiset saanndt ja rutiinit
* opetuksen tavoitteet

* opetuksen sisaltd

e opetusmenetelmat

* oppilaiden ryhmittely

* opettajien toiminta ja roolit

3.3 Suunnitteluaika ja siihen
liittyvét haasteet

Yhteinen suunnitteluaika on efenkin alussa
tarkedd, jotta yhteisopetus alkaa sujua. Yh-
teisopetuksen suurimmat haasteet liittyvat
tutkimukseen osallistuneiden opettajien mu-
kaan juuri yhteiseen suunnitteluaikaan ja sen
loytémiseen.

“Kiire ja tyén nopeatahtisuus, pdivan ku-
luminen kuin siivillé, rassaa vdlilld. Emme
ehdi sopia tai suunnitella asioista, jotka
helpottaisivat arkityéta ‘yleisempid linjan-
vetoja’ kun aika menee normaalikoulutyén

py6rittdmiseen ja suunnitteluun.”

Yhteisopetuksen tuntien suunnittelulle kannat
taa varata aikaa kalenterista jo lukujariestyk-
sic fehtaessd, joffa suunnittelulle varmasti jaa
lukuvuoden aikana aikaa muiden tehtGvien
ohella.

“Nii, kylla me niinku otettiin sitten ihan ka-
lenterista aika, ettd milloin on se suunnit-
telvaika. Etta siind oli sitten sitd varattua
aikaa, tiettyd aikaa, millonka ollaan niin-
ku suunnittelemassa yhessa. Ettei oo sitd,
ettd, no vdlitunnilla tosta ohimennen, ohi-
mennen sitten jotakin toiselle huikataan,
vaan, ettd oli se tietty aika millo tultiin sitte
ja kéytettiin sitd aikaa siihen suunnitteluun
kuitenkin paljon.”

Saanndllisten yhteisten suunnitteluaikojen
on todettu olevan tarkeitd yhteistyslle myds
siksi, effé ne helpottavat opettajien vuorovai-
kutusta, yhteistydssa olevien ongelmien raf-
kaisua ja yhteisopetuksen jatkuvaa arviointia
(WaltherThomas ym. 1996]. Olisikin tarke-
a4, efta opettajat saisivat yhteiselle suunnit-
feluajalle myds hallinnollista tukea (Scruggs
ym. 2007), kuten yhteisen suunnitteluajan
lukujariestyksiin.
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Alussa suunnitteluun voi kulua huomattar-
van palion aikaa, minkd vuoksi yhteisopetus
saattaa tuntua opettajista raskaalta. Tutkimuk-
seen osallistuneiden opettajien paivakirjoissa
ja haastatteluissa nousikin esille, effd yhteisen
suunniftelun m&ard ja siihen kulunut aika te-
kevat yhteisopetuksesta valilla hyvin raskasta.

“Véasymysté on ilmassa, kun joutuu suunnit-
telemaan opetusta paljon.”

“Ensimmdisen kerran tuli sellainen olo,
ettd suunnittelu on raskasta ja vie paljon
aikaa. Kunpa ei olisi niin paljon rajoitta-
via tekijéita yhteisen ajan l6ytamiseksi.”

Ajan myéta suunnittelutyd kuitenkin rutinoituu
ia helpottuu, kun tydpari ja erilaiset tydtavat
kayvat tutuksi ja oppilaantuntemus paranee.
Toki tuolloinkin uusien kokonaisuuksien suun-
nitteluun voi mennd edelleen paljon aikaa.

“— — kun me niin perusteellisesti syksylla
niinku alotettiin ja satsattiin siihen suun-
nitteluun, niin, niinku md sanoin, ettd niitd
rutiineja on tullu siihen eli meidén ei tartte
endd kaikkee alusta asti suunnitella, vaan
meillé on jo tapoja miten me edetddn.
Niin, ettd nyt se ei endé vaadikkaan niin-
ké niin suurta suunnittelupanostusta.”

"Viikkojen aikana olemme oppineet jrjes-
tdmadn aikaa kalenterista suunnitteluun,
arviointiin ja kokemusten jakamiseen.
Témd on ollut avain yhteistychén.”

Vaikka suunnittelu vie efenkin alkuvaiheessa
palion aikaa, on hyvé muistaa, eftd yhtei-
nen suunnittelu kuuluu yhteistydhon. Lisaksi
on hyva muistaa, eftd yhteinen suunnittelu-
aika véhentad yksin tehtévan suunnittelun
maadrad. Siitd huolimatta, eftd sacdnndllinen
suunnitteluaika on tarkedd, kannattaa olla
joustava suunnitteluaikojen suhteen. Aina
suunnittelu ei jostain syystd onnistu sille va-
rattuna aikana. Toisinaan taas tutkimukseen
osallistuneiden opettajien mukaan suunnitte-
luty® sujui niin hyvin ja sai ikédn kuin siivet
alleen, effd yhteisopetusta haluttiin suunnitel-
la kauemmin kuin siihen oli etukateen varattu
aikaa.

e

YHTEINEN
SUUNNITTELUAIKA:

e on tarked pitad saannélli-
sesti

* kannattaa merkitd nékyviin
lukujarjestykseen

* rutinoituu ja helpottuu vahi-
tellen, vaikka sita yhteistyon
alkuvaiheessa tarvitaankin
paljon
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4 Yhteisopetuksen mallit ja
opettajien erilaiset roolit

Millaisia yhteisopetuksen malleja on olemassa?

Mit& toinen opettaja tekee luokassa®

Opettaako erityisopettaja vain erityisoppilaita®

4.1 Johdanto

hteisopetuksen mallit (Villa, Thousand,

Nevin 2004; Friend, Cook, Hurley-
Chamberlain, & Shamberger 2010) voi-
daan jakaa kolmeen padtyyppiin sen mu-
kaan, mika on opettajien roolien suhde
foisiinsa. Avusfavassa  ja  tdydentavassa
opettamisessa yksi opettaja vastaa opetuk-
sesta ja toinen avustaa. Toinen padtyyppi
on rinnakkainen opeftaminen, jossa oppi-
laat on jaeftu pienempiin ryhmiin ja kukin
opettaja opettaa yhta ryhmad kerrallaan.
paatyyppi  on
jossa opeftajat opettavat yhdessd  koko
luokkaa. Kaikille malleille yhteista on, ettd

Kolmas tiimiopettaminen,

opettajia on vahintaan kaksi ja he opetftavat
enimmdkseen yhtd aikaa samassa filassa.
Oppilasryhmia voi olla yksi fai useampia,
riippuen siita, ketka yhteisopetusta foteutto-
vat. Esimerkiksi erityisopettaja ei valttamatta
tuo tilanteeseen omia oppilaita, ja tahan
verrattuna kahden  luokanopettajan yhteis-
opetus voi olla varsin erilaista monellakin to-
valla. Esitetyt mallit ovat tyyppiesimerkkeja,
ja niitd voidaan soveltaa kuhunkin filantee-
seen sopivaksi. Lisdksi jo jonkin aikaa yh-
dessa opettaneet saattavat kayttad samalla

tunnilla useita malleja vuorotellen. Joissain
tapauksissa opettajat ovat yhdisténeet kaksi
luokkaa kokonaan pysyvasti (esim. Rytivaa-

ra 2012b).

4.2 Avustava ja taydentéva
opettaminen

Erityisopettaja kdy kotitehtavien ratkaisut
lépi koko luokan kanssa. Luokanopettaja
keskittyy tarkkailemaan oppilaita saadak-
seen kuvan siitd, miten oppilaat toimivat
“omillaan”. Erds oppilas on todella levo-
ton ja laksyt ovat jadneet tekemdttd. Luo-
kanopettaja siirtyy hdnen viereensd kes-
kustelemaan hiljaa.

Avustavan ja taydentavan opettamisen malli
on se, mistd monet opetiajat aloittavat yhteis-
opetuksen. Talldin toinen on pddvastuussa
luokan opetuksesta, ja toisen tehtavand voi
olla esimerkiksi avustoa vksittistc oppilasta,
havainnoida luokan tydskentelyd ja tukea
farvittaessa oppilaita, fai huolehtia luokan
tyéravhasta. Hén voi myds toimia opettavan
opettajan apuna ja kirjoittaa esimerkiksi tau-
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lulle muistiinpanoja fai havainnollistaa opetus-
ta samalla kuin toinen opettaja selittdd asiaa.
Tutkimukseen osallistuneiden opettajien rooli-
jako noudatti usein perinteista linjaa: erityis-
opettaja keskittyi opetuksen eriyttdmiseen
ja enifen fukea farvitsevien auttamiseen, ja
luokanopettaja huolehti luokan opetuksesta.
Roolien vaihtaminen niin, eftd erityisopettaja
oftaakin vastuulleen koko luokan opettamisen,
voi olla hedelmallista. Rooleja voi myds vaih-
della eri tunneilla fai tunnin aikana.

Mallin hyvéng puolena on sen yksinker-
taisuus: on helppo kokeilla yhteisopetusta ja
fotutella toisen opettajan lasndoloon luokas-
sa, kun molemmilla on selkedt roolit. Opetia-
jien mielesta oli avartavaa, kun sai tunnilla
rauhassa seurata oppilaiden tydskentelyd.
Tahan ei yleensd ole aikaa samalla, kun itse
opettaa. Toisaalta malli antaa mahdollisuu-
den myds opetuksen eriyttamiseen. Yhteis-
opetuksena fehtdva eriytidminen muodostuu
luontevaksi osaksi luokan toimintaa, minkd
lisaksi molemmat opettajat padsevét seu-
raamaan foistensa tydskentelyd. Tama oli
monien mielestd hieno ja opettava kokemus:
konkreettinen tapa huomata, miten monella
tavalla opettajat tekevat samaa tydta. Erds
luokanopettaja kuvasi tuntojaan ndin:

“[Yhteistyé erityisopettajan kanssa] kes-
kittyi muutaman oppilaan opiskelun edis-
tamiseen. Samalla ajatuksissani nousi en-
tistd isommaksi huutomerkiksi oppilaiden
tukeminen muullakin tavoin kuin Iéhetté-
madllé heidat pienellé porukalla erityis-
opettajan lvo didinkieltd tankkaamaan.
Haaveilin tuesta, joka olisi useamman
oppilaan ulottuvilla ja tuesta, joka olisi
heikkojen oppilaiden saatavilla myés luku-
aineiden tunneilla.”

Avustavan ja t&ydentavan opettamisen mal-
lissa on my&s vaaransa. Opettajien roolija-
ko saattaa vakiintua sellaiseksi, eftd toinen
opettaja on aina avustajan roolissa. Kunkin
opettajan tehtaviin luokassa kannattaa kiin-
nittGa erityistd huomiota silloin, kun yhteisill
tunneilla on vain toisen opettajan oppilasryh-
md. Témé saattaa aiheuttaa ongelmia, jos
foinen opetiaja on haluton neuvottelemaan
yhteisten tuntien tavoista ja saanndista. Yh-
teisopetuksessa avoin keskusteleminen ja toi-
sen opeffajan aito kuunteleminen tulevatkin
osaksi arkipdivan tyata. Perinteiseen tydhon
verrattuna keskustelu on monella tavalla eri-
laista. Ensinnckin keskustelun kohteeksi tulee
suoranaisesti luokassa tehtava tyd: mitd ku-
kin tekee, miten tunti sujui, pitdisikd johonkin
oppilaaseen kiinnitiéd enemman huomiota.
Toisekseen keskustelun taso muuttuu, koska
molemmat ovat paikalla ja tuovat keskuste-
luun omat n&kskulmansa.

Kuvio 1. Avustava ja tiydentdvd opettaminen
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4.3 Rinnakkain opettaminen

Opettajat ovat jakaneet Kivakoulu-unnin
niin, ettd luokanopettaja opettaa Kivakou-
lusiséltsa ja erityisopettaja tunneasioita.
luokka jaetaan keskelic kahtia, ja ryhmét
siirfyvéit eri puolelle luokkaa. Kivakoulua kéy-
daan lépi opettajan johdolla lattialla piirissa
istuen.

Rinnakkain opettamisen mallissa oppi-

laat on joettu kahteen ryhmadn, joissa mo-
lemmissa on yksi opettaja. Ryhmét voivat
olla saman- tai erikokoisia. Myds tunnin si-
saltd voi olla ryhmilla sama tai eri. Erilaiset
tydpajat ovatkin ehké tutuin muunnos tasta
mallista. Oppilasryhmia ja opettajia voi olla
yhta monta kuin pajoja, tai jokin paja voi
sisaltaa itsendistd tydskentelyd ilman opetta-
jaa. Opettajat voivat myds vaihtaa ryhmad
kesken tunnin.
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Kuvio 2. Rinnakkain opettaminen

Rinnakkain opettamisesta on olemassa erilai-

sia variaatioita. Naiden kolme perusmuotoa
(mukaellen Thousand, Villa & Nevin 20006)

ovat:

1.

Oppilaat jaetaan ryhmiin, joista kullekin
on nimetty oma opettaja. Kukin opetta-
ja tydskentelee saman ryhmén kanssa
koko tunnin.

Oppilaat jaetaan ryhmiin, jotka kier
tavat tunnin aikana kunkin opettajan
tyopisteessd. Yhdelld opettajalla kay
funnin aikana monta ryhmaa: oppilaat
kiertavat pisteissa ja opettaja pysyy
paikallaan. Toisessa versiossa ryhmat
pysyvéat paikoillaan, ja kukin opettaja
kiertaa vuorollaan kunkin ryhmén luona
opettaen oman asiansa.

Oppilaat jaetaan ryhmiin, ja opettajat
valvovat koko luokan tydskentelyd ja
kiertavat kunkin ryhmén luona neuvo-
massa farpeen mukaan. Ryhmille ei ole
nimetty omaa opettajaa, ja opettajat
voivat tydskennelld periaatteessa kaikki-
en ryhmien kanssa vuorotellen.
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4.4 Tiimiopettaminen

Historian tunnilla aloitetaan vusi projekti.
Opettajat selittévat aluksi vuorotellen pro-
jektin siséllén, ja liséksi toinen opettaja
néyttdda samalla kirjasta aiheeseen liittyvid
kuvia. Opettajat kéyvét lapi myss projek-
tin tyStavat ja esittelevét luokan sivupdy-
ddllaé olevia materiaaleja, joita oppilaat
saavat kéytdaa projektissaan.

Tiimiopettamisen mallissa kaksi opettajaa
tekee yhdessa kaiken sen, mit& yksi opettaja
tavallisesti tekee itsekseen: suunnittelee, to-
teuttaa ja arvioi opetuksen. Yhteinen vastuu
oppilaista ja kaikista opetukseen liittyvista
asioista onkin tiimiopetuksessa olennaista.
K&ytanndssa opetus muistuttaa parhaimmil-
laan dialogia, jossa opettajat keskustelevat
opetettavasta asiasta yhdessa. Tiimiopetta-
minen vaatii tekijsiltaan hyvaa keskingistd
luottamusta jo hieman heittéytymiskykyakin,
jofta yhteistyd sujuu myds yllattavissa tilan-
teissa. Tasta syystd tiimiopettaminen ei valt
fGmatta onnistu heti yhteistydn aluksi, vaan
yhteisopetus kehittyy tiimiopeftamiseksi ajan
myotd, kun opettajat tutustuvat toisiinsa ja
foistensa tapaan tehda tyata. Erds pitkadn
yhteisopetusta toteuttaneen tyoparin huo-
mautus yhteisen tunnin jalkeen kuvaakin
hyvin joustavaa roolijokoa: “Se vaan meni
silleen.”

Tiimiopettaminen perustuu yhteiselle vas-
tuulle. Molemmilla pitaa olla tunne, ettd kum-
mankin tydpanos on riittava ja tarked. Tama
ei tarkoita, ettd molemmat opettajat ovat yh-
dessd vastuussa kaikista asioista kaikilla yhtei-
silla tunneilla tai etta kaikki asiat taytyy hoitaa
kasi kédessa. Tydnjaossa voidaan huomioida

kunkin osaaminen ja ehka erilainen koulutus
ja miellymykset siten, effté opettajat ovat tasa-
vertaisia kumppaneita ja myds oppilaat ndke-
vat heidan olevan tasavertaisia.

Kwvvio 3. Tiimiopettaminen

Yhteisopetuksessa opettajat ovat tasa-arvoi-
sia ja samanveroisia keskendan. Kumman-
kaan ei tulisi j@nnittéa toista tai kokea, ettd
foinen tarkkailee toisen tydta. Tyota tehdadn
yhdessd oppilaan hyvéksi. Tarvittaessa
roolit voidaan kuitenkin sopia jo ennen tun-
tien aloitusta. Tallaisia ovat muun muassa
luokanhallintaan liityvat tehtavat. Voidaan
esimerkiksi sopia, eftd toinen opeftaja on
enemman vastuussa tydrauhasta, vaikka tunti
pidet&dnkin yhdessé.

”Siind ensimmdiselld kerralla kun sovittiin,
ettd opettaja, joka puhuu luokan edessd ja
opettaa asiata, ni ei puutu jarjestykseen.
— - vaan se, joka on hiljaa oleva opettaja
siing vieressd, ni se sitten niinku hiljaa kdy
vaientamassa sitd hgiriétd ettd timménen
héiridtilanne ei vie sita tuntia — "
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4.5 Ryhmien kéytté yhteis-
opetuksessa

Oppilaat voidaan jakaa ryhmiin varsin mo-
nenlaisilla perusteilla. Luokka voidaan jokaa
yksinkertaisesti kahteen yhtc suureen osaan
fai kéytad erilaisia oppilaiden ominaisuuksiin
perustuvia jakoperusteita, kuten sukupuoli,
osaaminen fai oppimistyylit. Ominaisuuden
perusteella jaettavat ryhmat puolestaan voivat
olla homogeenisia fai heferogeenisic. Ryh-
mid voidaan kayttaa myds eriytidmiseen, jol
loin kéytetdan perinteisic osaamiseen perus-
fuvia homogeenisia tai heterogeenisia ryhmia
yhdistettynd yhteistoiminnallisen oppimisen
periaatteisiin (Saloviita 2006; Putnam 1998;
Sahlberg & Sharan 2001). Erilaisia ryhmia
voidaan kéyttad eri tarkoituksiin hyvinkin jous-
tavasti (Rytivaara 201 1). Olennaista on miet-
fi&, mik& on kunkin ryhmén ja tehtévan tarkoi-
tus ja millaisessa ryhméssc kukin saisi parasta
mahdollista tukea tavoitteidensa saavutta-
miseksi. Ryhman j@senille voidaan maardta
erilaisia, haastaviakin rooleja. Esimerkiksi
malttamatiomalle oppilaalle voi vélilla antaa
johtajan roolin, jolloin hén joutuu vastaamaan
itsensd lisciksi muistakin oppilaista.

“Ryhmén johtajia on ohjeistettu oftamaan
vastuuta monista oman ryhmdn toimintaan
ja opiskeluun liittyvistd asioista. Johtajat
ovat esim. kyselleet Iéksyt omalta ryhmél-
tédan jne.”

4.6 Erityisopettajan rooli
yhteisopetuksessa

Vaikka yhteisopetusta tekevien opettajien
ammattitaito ja koulutustaustat voivat olla
hyvinkin erilaisia, molemmat opettajat ovat
luokassa yhia tarkeita eivatka opettajien eri-
laiset roolit valttamatta nay oppilaille. Oppi-
laiden nékskulmasta luokassa on karkeasti
offaen vain kahdenlaisia ihmisia: oppilaita
ja aikuisia. Aikuisilla — opettajilla, avustajil-
la ja esimerkiksi rehtorilla = voi olla erilaisia
rooleja, mutta heilla on myds yhteisend teh-
tavanadn olla aikuisia. Kaikkien aikuisten
pitad esimerkiksi tietad, millaisia saantéjd ja
tapoja luokassa on, ja pitad niistd yhtalai-
sesti kiinni. Tarvittaessa aikuiset voivat neuvo-
tella keskenadn, mutta oppilaiden edessd ei
voi sooloilla. Jokaisella aikuisella on vastuu
omista p&&tdksistaan, mutta yhteisopetukses-
sa kannattaa muistaa, ettd jokainen lupaus
ja sopimus sitovat luokan kaikkia aikuisia.
Taulukkoon 2 on koottu esimerkkejd opetta-
jien rooleista tunneilla.

Kun toinen tyoparista on erityisopettaja,
hanen kannattaa olla mahdollisimman pal-
jon yleisopetuksen luokassa, jofta hén tulee
tutuksi oppilaille. Eras erityisopettaja kuvasi
yhteistydn alussa mietteitdén ndin:

“Olemme puhuneet parini kanssa siitd,
miten olisi paras toteuttaa yhteisopetusta.
Ensimmaising pdiviné oli melko kétevéd,
ettd avustan luokassa, koska en vield tun-
tenut oppilaita. Samalla pystyin seuraa-
maan luokanopettajan ja luokan tapoja.”
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TAULUKKO 2. Kuvaus erityisopettajan ja luokanopettajan rooleista yhteisopetuksen tunneilla

MWW Erityisopettaja kertaa edellisel-
[d tunnilla opeteltuja asioita.
Luokanopettaja kiertdd
luokassa tarkastamassa,

ettd oppilaat ovat tehneet
kotildksyns.

Erityisopettaja tyoskentelee
yksittiisten oppilaiden kanssa
ja varmistaa, eftd ndmd
ymmirtivdt uuden asian.
Luokanopettaja esittelee
uuden aiheen.

Oppilaat tekevit ryhmdtoitd.

Opettajat kiertdvdt auttamas-
sa oppilaita ja seuraamassa
heiddn tydskentelydan.

MW Luokanopettaja aloittaa tunnin
ja kertoo tunnin kulusta.

Erityisopettaja valmistelee

Oppilaat tekevdt kokeita.
Opettajat valvovat tydskente-
Iy jo auttavat tarvittaessa.

Tunnin lopuksi koe kdydddn
yhdessi lipi opettajien
johdolla.

tunnin kokeellista osuutta.

(T8N Opettajat lukevat vuorotellen satua ddneen.

Erityisopettaja ldhtee parin oppilaan kanssa
eri tilaan, jossa oppilaat kirjoiftavat opettajan
avustuksella satuun liittyvid sanoja.

Muut oppilaat kirjoittavat luokassa tarinaa.

Roolit luokassa voidaan jakaa niin, eftd luo-
kanopettaja on enemman vastuussa oppisi-
sallgista ja erityisopettaja vastaa enemman
omasta aihealueestaan kiinnittamalla huo-
miotaan varsinkin erityista tukea farvitseviin
oppilaisiin. Luokanopettaja voi pitad kiinni
luokan yhteisista kaytannaista, kuten aamun-
avauksista. On kuitenkin muistettava, eftd
erityisopettaja ei ole vain avustajan roolis-
sa luokassa, vaan luokanopettajan rinnalla
yht& lailla oppilaista vastuussa oleva ammat-
filainen. Toisaalta opetiajille voi olla avarta-
vaa valilla kokeilla vusia rooleja. Esimerkiksi
erityisopettaja voi opettaa koko luokalle jo-
fain toisen opettajan avustaessa oppilaita.
Erityisopettaja voi myos valillé opettaa no-
peimmin edistyvid oppilaita foisen opettajan
opettaessa muuta ryhmaa.

Opettajien roolien vaihdellessa myos
erityisopettaja tutustuu usein paremmin kaik-
kiin luokan oppilaisiin. Lisaksi roolien vaih-
dellessa erityisopettajan kayttamat opetus-
menetelmat ja tydtavat hyddyttavat laajasti
luokan kaikkia oppilaita. Taulukossa 3 on
kuvattu opetiajien rooleja yhteisopetuksessa
eri oppitunneilla. Taulukkoon ei ole merkitty
opettajien koulutustaustaa, koska kussakin
tilanteessa roolit olisivat voineet olla kummin-
p&in vain. Yhteisopetus antaa mahdollisuu-
den miettic vudella tavalla kunkin opettajan
roolia luokassa, mitd mahdollisuutta projek-
timme opettajat kayttivatkin.




TAULUKKO 3. Kuvaus opettajien rooleista eri oppitunneilla

Oppiaine
Matematiikka (opettajat opetta-
vat vuorotellen)

Opettaja 1

Opettaa koko luokalle yhteenlas-
kua taululla numeroilla.

YHTEISOPETUKSEN KASIKIRJA
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Opettaja 2
Havainnollistaa kunkin laskutoi-

mituksen taulumagneettien avulla
taulun toisessa reunassa.

Ridinkieli Tekee sanelua koko luokalle. Avustaa yhtd oppilasta geminaat-
tojen kirjoittamisessa.
Luonnontieto Selittdid seuraavaksi tehtivin ko- | Valmistelee koepaikat laittamalla
keen periaatteet ja toimintatavat. | vilineet valmiiksi koetta varten.
Ympdristotieto Luokka on metsdretkelld. Molemmat opettajat auttavat oppilaita

tunnistamaan jo kerddmddn kasveja.

rinnakkain

mukaan

YHTEISOPETUKSESSA OPETTAJAT VOIVAT
JAKAA OPETUSTYON SITEN, ETTA:

* toisen opettajan opettaessa toinen opettaja voi esimerkiksi:
~ havainnollistaa opetusta
~ havainnoida oppilaiden tydskentelyd
~  huolehtia luokan tydrauhasta
~ tukea yksittaisia oppilaita
— valmistella seuraavaa tehtavas

* opeftajat jakavat oppilaat esimerkiksi osaamisen perusteella
heterogeenisiin ryhmiin ja opettavat kahta tai useampaa ryhmaa

* opettajat ovat yhdessa vastuussa yhdesta oppilasryhmasta ja
sen opetuksesta, vaikka heidan roolinsa ja tydnjakonsa eri op-
pitunneilla saattaa vaihdella esimerkiksi opettajien osaamisen




JONNA PULKKINEN & ANNA RYTIVAARA

@ e 0000000000000 000000000 000

oo 0 0 0

@ e 0000000000000 00000000000000 o

5 Yhteisopetuksen tyotavat ja
opetusmenetelmat

Millaisio opetusmenetelmia yhteisopetuksessa voi kayttaae

Miten opetusta eriytetaan yhteisopetuksessa®

Mita opetusmenetelmien valinnassa tulee oftaa huomioon?

5.1 Eriyttdminen osana yhteis-
opetusta

”

— — minusta tda eriyttdminen nimen-
omaan on se niinku se aika se mahtavin
anti minkd télla samanaikaisopettajuudel-
la voi saada”

Yhteisopetus on usein tietylld tapaa jo itses-
saan eriyitavad. Kun luokassa on kaksi ai-
kuista, eriytdminen nivoutuu osaksi luokan
toimintaa. Erilaisten ryhmien kéytto, uusien
opetusmenetelmien kokeileminen ja laajem-
pi opetusmenetelmien valikoima tukevat yksi-
l6llisemman opetuksen jarjestamistd (Rytivao-
ra 2012b). Tarvittaessa toinen opettaja voi
tydskennelld kahdestaan tukea tarvitsevan
oppilaan kanssa. Erityisopetuksen strategi-
assa (2007) yhteisopetukselle mainitaankin
kaksi kéyttatarkoitusta: toisaalta se on yksi
tapa jariestéd osa-aikainen erityisopetus,
ja toisaalta sité voidaan pitéd yhtend tuen
muotona. Yhteisopetus on kuitenkin ennen
kaikkea yksi tapa tehdd opettajan tyétd, ja
sité voidaan kaytad kaikilla tuen tasoilla.

5.2 Opetusmenetelmdt ja
niiden valinta

Yhteisopetuksen tunneilla voidaan kayttaa
samoja tydtapoja ja opetusmenetelmid kuin
yksin pidettavilla tunneillakin. Lisgksi kahden
opettajan luokassa on helpompi kokeilla ja
foteuttaa monia sellaisia tydtapoja, joihin
yksin ei valtamatta tulisi ryhdyttya. Yhteis-
opetuksessa opettajat nayttivat suosivan
foiminnallisia tehtévid, muun muassa pelejd
ja leikkeja, retkia, projektitydskentelyd, eri-
laisia keskustelevia tydtapoja seka yhteistor-
minnallisen oppimisen menetelmid.

“ryhmétyé varmaan korostu ja sitd sillon
mietittiin alussa juuri siltd kannalta, ettd
haluttiinki, ettd se ois aika toiminnallista se
tyéskentely, jossa oppilaat pystyis ite tut-
kimaan ja tekemddn ja ottamaan selvad
asioista”

Kahden opettajan luokassa on yleisesti of
taen helpompi teettad oppilailla tehtavi,
joissa oppilaat farvitsevat paljon opettajan
tukea. Yhteisopetus voi olla myds opettajo-
johtoista, jolloin tunnin aiheet voidaan jakaa
opetettavaksi vuorotellen.
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Yksi opetusmenetelmén valintaan vaikuttava
asia on opetustila. Varsinkin silloin, kun yh-
distetaan kaksi ryhmaa, voi tilanpuute aset-
taa rajoituksia toiminnalle. Erés opettajapari
ratkaisi asian siten, effé yhden luokan pulpe-
fit j@rjestettiin ryhmiksi, toisen ryhman oppi-
laat toivat tullessaan omat tuolinsa ja ndin
kaikki mahtuivat istumaan. Yksi vaihtoehto
on jarjestad luokka siten, etta oppilaat istu-
vat lattialla esimerkiksi piirissa. Mahdollista
on myds pitad tunnin aluksi kaikille yhteinen
yhteisopetuksen hetki ja sen jalkeen jakaa
oppilaat tydskentelemadn eri tiloihin. Joskus
eriyttévat tehtévat on suotavaakin tehdd eri
filassa, jossa on helpompi keskitty& perusasi-
aan, ja jattéa soveltavat fehtavat vahemmal-
le. Tallin myds “uteliaimmat” oppilaat jak-
savat keskittyd paremmin omiin tehtGviinsa.

5.3 Tyorauha yhteis-
opetuksessa

Yhteisopetuksessa on luonnollisesti &anta
enemman, koska opettajia ja sitd kautta kes-
kustelua on enemman. Myds oppilaita saat-
toa olla kaksin verroin, jos molemmat opet-
fajat tuovat opetustilaan oman ryhmansa.
Tyérauhasta keskusteleminen ja séanndista
sopiminen onkin tarkedd sekd opettajien kes-
ken yhteisen linjan loytamiseksi efta oppilai-
den kanssa.

Toisaalta tyérauhaa on helpompi pitéd
yllé luokassa, jossa on kaksi opettajaa. Jo
pelkastaan kahden opettajan Ilasngolo voi
ravhoittaa luokkaa. Opettajien roolit voi-
daan jakaa siten, eftd foisen opettaessa
on foisen tehtévand huolehtia tydrauhas-
ta opetuksen keskeytymatta. Tydrauhasta
huolehtiva opettaja voi esimerkiksi mennd
seisomaan oppituntia hairitsevan lahelle tai
vain laskea kaden taméan olalle (Rytivaara
2012a). Térkeintd on se, eftd oppilas ei saa
hairinnallaan huomiota niin, eftd opetus jou-
duttaisiin katkaisemaan. Vastuun tyéravhan
s@ilyttamisestd voi antaa oppilaillekin. Esi-
merkiksi ryhmista voidaan valita ryhman-
johtaja, jonka tehtévand on huolehtia tyé-
rauhan s@ilymisestd.

“— — meilld oli ryhmén johtajat, niin hei-
ddn tehtdvénddn oli sitte hiljentdd. Ja sii-
ng oli sitte tdmd, eftd opettaja sano, ettd
“ryhmdnjohtajat” ja némé ryhmien johta-
jat tiesivét silloin, ettd, heidén pitad hiljen-
taa ryhma.”
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6 Yhteenveto

Suomobisisso kouluissa opettajilla on

miten
tekevat tyotaan. Tama luo hyvat puitteet
erilaisten tydtapojen kokeilulle, esimerkiksi

varsin - suuri vapaus  paattaa,

yhteisopetukselle. Olemme halunneet kuva-
ta yhteisopetusta ja siihen liittyvia kysymyk-
sié nimenomaan opettajien nékskulmasta.
Tassc  késikirjossa painottuvat  alakoulun
opettajien kokemukset ja nékokulma, kos-
ka projektissamme oli vain yksi aineen-

opettajapari. Olemme kuitenkin pyrkineet

kirjoittamaan yhteisopetuksesta siten, eftd
kaikki opettajat luokkatasosta riippumatta
pystyisivat soveltamaan esiteftyjd asioita
omassa tydssadn. Loppujen lopuksi, yh-
feisopetuksen jarjestaminen alakoulussa ja
ylékoulussa on enimmakseen hyvin saman-
laista. Toivommekin, efta t&ama kasikirja ja
siing kuvatut opettajien kokemukset yhteis-
opetuksesta rohkaisevat opettajia kaikilla
luokkatasoilla kokeilemaan yhteisopetusta
omassa fyossadn.
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LITE 1. Tutkimuksessa mukana olleet tydparit ja -tiimit sekd
yhteisopetuksen maéré

Tiimit  Opettajot Luokka-aste Yhteisopetustunnit viikossa

{{Tl= = luokanopettaja 1 3h
erityisopettaja

|[Tly[72 esikoulunopettaja 0-2 6h
kolme luokanopettajaa
erityisopettaja

|1l luokanopettaja b 2h
erityisopettaja

{[ly 2= esikoulunopettaja 0-1 10h
luokanopettaja

[[li"<> | kaksi luokanopettajaa 2 8h

|l luokanopettaja 2 3h
erityisopettaja

|[Tlul4 ) luokanopettaia ] 11h
erityisluokanopettaja

[Tl luokanopettaja 2 4h
erityisluokanopettaja

[Tl esikoulunopettaja 0-2 1h

kaksi luokanopettajaa

([Tl kaksi aineenopettajaa 7 2h

{15 kaksi luokanopettajaa 3—4 2h
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LITE 2. Yhteistyohon liittyvien toiveiden, asenteiden, vastuun ja
odotusten jakaminen.

Ohijeistus: Taytakaa lista itsendisesti. Lukekaa tamén jalkeen vastauksenne vuorotellen -
neen kommentoimatta niita. Luettuanne kaikki vastaukset kirjoittakaa vastauksiin lityvat ajo-
tuksenne yl6s. Llopuksi keskustelkaa ajatuksistanne yhdessa. Tavoitteena kunkin kysymyksen

kohdalla on a) olla yhi& mieltd, b) tehdd kompromissi, tai c) olla yksimielisesti eri mieltd.

YLEISET TYOHON LIITTYVAT ASIAT

Ohjaukseen liittyvit

Nykyhetki
Millainen opetusfilosofia minulla on

Yhteiset kiytdnnot
Mistd asioista ajattelemme samalla

uskomukset (opettajan rooli luokassa, opettaminen, | tavalla?
oppilaat, oppiminen) ? Mistd asioista meiddn pitdd neuvotel-
Kuinka opetusfilosofiani ndkyy kdytdn- | la?
nossa?

Suunnittelu Miten suunnittelen opetustani yleensd? | Milloin meilld on vahintddn puoli tuntia

aikaa yhteiseen suunnitteluun?

Kuinka jaamme vastuun suunnittelusta
ja opetuksesta?

Kuinka paljon tarvitsemme yhteistd
suunnitteluaikaa?

Millaista kirjaa voisimme pitdd suunnit-
telun helpottamiseksi?

Luottamuksellisuus

Millaista opetukseen liittyvid tietoa
jaan muiden kanssa?

Millaista tietoa en voi jakaa muiden
kanssa?

Mitd opetukseen liittyvid tietoa
haluamme jakaa muiden kanssa? Miti
tietoa ei saa jokaa?

Mitd oppilaisiin liittyvdd tietoa voimme
jakaa muiden kanssa? Mitd fietoa ei
saa jokaa?

Palaute Miten annan foisille opettajille palau- | Miten haluamme antaa toisillemme
tetta? palautetta?
Milld tavoin toivon itse saavani Miten varmistamme sekd mydnteisten
palautetta? eftd kielteisten asioiden nostamisen

esille?

Yhteistyd kotien Millaista yhteistyotd teen vanhempien | Millaista yhteisty6td teemme vanhem-

kanssa kanssa? pien kanssa?

Arviointi Miten arvioin oppilaitani? Miten arvioimme oppilaita? Kuka

arvioi?
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LUOKKATYOSKENTELYYN LIITTYVAT ASIAT

Melu/ ddnitaso

Nykyhetki
Minkd verran sieddn melua luokassa?

Yhteiset kaytdnnot

Minki verran siedimme melua yhteisil-
[d tunneilla?

Luokan tavat (rutiinit)

Millaisia opettamiseen ja luokkatyds-
kentelyyn liittyvid tapoja minulla on?
Mihin asioihin oppilaani ovat fottu-
neet?

Millaisia ohjaukseen ja opetukseen
liittyvid rutiineja yhteisilld tunneillam-
me on?

Millaisia jdrjestykseen liittyvid rutiineja
yhteisilld tunneillamme on?

Tasavertaisuus

Miten osoitan muille heiddn olevan
tasavertaisia?

Kuinka ilmaisemme muille (oppilaille,
muille opettajille, vanhemmille), eftd
olemme tasavertaisia?

Kuinka varmistamme, ettd molem-
mat tuntevat olevansa tasavertaisia
luokassa?

Luokanhallinta

Millainen kayttdytyminen ei ole luokas-
sani sallittug?

Miten puutun oppilaiden ei-toivottuun
kdyttdytymiseen?

Millaista kayttdytymistd odotamme
oppilailta? Mikd ei ole hyviksyttavdd?
Kuka puuttuu jo missd vaiheessa, jos
ongelmia ilmenee?

Miten oppilaiden kdyttdytymiseen
puututaan?

Arsytyksen aiheet

Millaiset asiat herdttdvdt minussa
voimakkaita tunteita?

Mitkd opettamiseen ja tyohon littyvdt
asiat herdttdvt meissd voimakkaita
tunteita?

Kuinka voimme tunnistaa asiat, jotka
drsyftdvdt meitd ja siten vdlttdd niitd?

Oma osaaminen

Mitkd ovat vahvuuteni opettajana?
Mistd asioista tykkddn tydssdni eniten?
Mitkd ovat heikkouteni opettajana?
Mistd asioista tykkddn tydssini
vihiten?

Joammeko tydtehtdvid osaamisen mu-
kaan? Mitkd asiat teemme yhdessa?

Mukailtu &hteisté Cook, L. & Friend, M. 1995. Cofeaching: Guidelines for creating effective practices. Focus
on Exceptional Children, 28(3), 1-16; Murawski, W. W. & Dieker, L. A. 2004. Tips and strategies for co-
teaching at the secondary level. Teaching exceptional children, 36(5), 52-58. Taulukko p. 55.




aman kasikirjan tavoitteena on madaltaa opettajien kynnysta kokeilla

kahden tai useamman opettajan yhteistd opetusta eli yhteisopetusta
(coteaching]. Kaytanndllinen opas esittelee yhteisopetuksen tydtapana
ja kannustaa opettajia yhdessa opettamiseen. Kasikirjan tarkoituksena
on jokaa opettajille yhteisopetusta kokeilleiden kokemuksia sek& auttaa
opettajia ennakoimaan ja ratkaisemaan yhteisopetukseen liittyvic uusia ja
ehka vaikeiltakin tuntuvia tilanteita. Opettajien kokemusten liscksi késikir-
jassa on nostettu esille yhteisopetukseen liittyvad kirjallisuutia jo ciempaa
tutkimusta. Késikirja on tarkoitettu seké yhteisopetusta harkitseville ettd sit
jo toteuttaville opettajille kaikilla luokka-asteilla.
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