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NIINA RUTANEN

et, huonekalut, kulkuvilineet, teknologia, lelut,. kaikki
ntaympéristoissa olevat muutkin esineet, kehot ja l’I.lu1f.t
ntit — seki sosiaalinen maailma kietoutuvat yhteen toimi-
 vilisissi merkitysneuvotteluissa ja toiminnassa.

yaa leikki ei ole lasten omaa, irrallista “maailmaa’, vaan se
14 hetkellisid annettuja tai otettuja mahdollisuuksia uudeg—
n jasennysten ja kulttuuristen merkitysteri lu(?rmsee'r.l. Na.1—
sia jasennyksid, merkityksid ja leikillisyyttd vol ’syntya hyvin
snlaisissa tilanteissa, esimerkiksi ruokailun aikana, kutein
o muassa Harriet Strandell (1997) on havainnut (ks. rr}y0§
- artikkelit teoksessa Piironen 2004 sekd Lehtinen tassa
5€553). .
ki kulttuuripsykologiassa kiydyt keskustelut (R(.)ssett{—
cira & al. 2004, Valsiner 1997) ettd timan luvun e51'merk‘1t
wvat ajatukseen, ettd kaikki toiminta rfftkentuu aina jossain
ja ja paikassa joillain ehdoilla. Luonnolhsuude.n tai vapauden
oimisen sijaan voisikin kysya: Miti tilanteissa tuotetaan,
i mahdollistetaan ja mihin toimintaa suunnata;%n.:p M1te.n
4 ehtoja ja suuntia muokataan eri tilanjcei's'sai? Mlta. asemia
ille ja aikuisille tarjotaan? Ovatko ndmd niitd -suunt1tr1 ja sitd
nintaa, joihin myos kirjatuissa suunnitelmissa ja arvoissa py-
in, vai kdytinnOssd jotain aivan muuta?
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Ympiriston lapset —lasten ympiristo

Lihin ympiristé on lasten arjen konteksti ja se mairittdd osal-
taan sitd, miten lapset eldvit eldimainsi. Ympariston merkitystd
alle kouluikiisten lasten kasvun, kehityksen ja oppimisen kan-
nalta korostetaan myds varhaiskasvatusta ja esiopetusta valta-
kunnallisesti ohjaavissa julkaisuissa. Esimerkiksi Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2000, 9) painotetaan hyvin
oppimisympiristdn ohjaavan ja tukevan eri tavoin lasten oppi-
mismotivaatiota ja aktiivisuutta seki tarjoavan heille tilaisuuksia
leikkiin. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Stakes 2005,
17) mukaan “oppimiseen innostava monipuolinen ja joustava ym-
piristd herittid lapsissa mielenkiintoa, kokeilunhalua ja uteliai-
suutta ja kannustaa lasta toimimaan ja ilmaisemaan itseddn”.
Kokonaisuudessaan teksteistd vilittyy ajatus siitd, ettd ymparis-
t6 on lasten ulkopuolella oleva ja heiddn toimintaansa ohjaava
tekija. Hyvi varhaiskasvatusympiristé on aikuisten jirjestimad,
ja se vaikuttaa suotuisasti lasten kehitykseen ja oppimiseen.
Tissi luvussa tarkastellaan lasten ja ympiristén vuorovaiku-
tusta relationaalisesta nikokulmasta. Ytimessddn se tarkoittaa
sitd, ettd ympiristd madrittdd lapsena olemista ja lapsuutta, mut-
ta samanaikaisesti lapset madrittdvat ymparistéd, suhdettaan
sithen ja siind elimiseen. T4llaisen ympiristokisityksen my6td
halutaan osoittaa, etti varhaiskasvatusympiristéon liittyvit
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kysymykset ovat hyvin monitahoisia ja toistaiseksi melko yksi-
puolisesti kisiteltyji. Relationaalisesta ndkdkulmasta ajateltuna
varhaiskasvatusympirist syntyy, kun lapset ja aikuiset toimivat
fyysisissi puitteissa. Tamian hetkessd ja tilanteessa syntyvan var-
haiskasvatusympiriston muotoutumiseen vaikuttaa varhaiskas-
vatukseen liittyvd kulttuurinen ja yhteiskunnallinen ohjaus.
Relationaalisen ajattelun ymmirtiamiseksi on tarpeellista esittda
ympiristdn kisitteen analyysi.

Tarkastelu aloitetaan esimerkilld piivikodin pihasta. Sen
avulla pyritiin selventimédn ympiriston kisitteen erilaisia mer-
kityksid ja niiden mukana avautuvia erilaisia tapoja tarkastella
lasten ja ympéristn vuorovaikutusta. Toiseksi pohditaan lasten
ja kaupunkiympiriston kohtaamista yhden esimerkkitutkimuk-
sen valossa (Raittila 2008). Lopuksi tuodaan esiin ympariston
kiisitteen monipuolista merkitystd varhaiskasvatuksessa.

Tamin luvun teemat liittyvit lapsuuden maantieteen (children’s
geographies) tutkimukseen. Lapsuuden maantieteelld tarkoitetaan
tieteidenvilisti tutkimusaluetta, jonka kohteena ovat nykylap-
suuden tilallisuuteen liittyvit kysymykset. Lapsuuden maantie-
teessi tutkimuksen painopiste on lasten erilaisten ymparistSjen
tutkimisessa, lasten omaa toimijuutta korostavassa tutkimuk-
sessa ja rakenteellisessa tutkimuksessa. (Matthews 2003, 3.)
Lapsuuden maantieteelld ja tiloihin ja ympéristéihin painottu-
neella lapsuudentutkimuksella (childhood studies) on paljon yhtd-
laisyyksia.

Lapsuudentutkimus ja lapsuuden maantiede eivit kumpikaan
ole tarkkarajaisia, yhteniisid tutkimussuuntia, vaan niissa yhdis-
tyvit useilla tieteenaloilla kehitellyt ideat. Molemmat tutkimus-
suuntaukset ovat hydtyneet ja voivat hyotyi toisistaan. Lapsuu-
dentutkimuksen anti lapsuuden maantieteelle on lapsuutta kos-
keva uudenlainen teoreettinen nikemys sekd siitd seuraava tut-
kimusmetodinen ajattelu. (Holloway & Valentine 2000, 5-7,
Matthews & Limb 1999, 62—70.) Erityisesti kaksi lapsuudentut-
kimuksen piirissi kehittynyttd ja tirkednd pidettyé lihtokohtaa
ovat suunnanneet lapsuuden maantieteen tutkimusta. Ensiksi
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nikemys siitd, ettd lapsuus saa muotonsa paikallisesti. Tidhin
liittyen on tehty tutkimusta, jonka kohteena ovat olleet lapsuu-
den rakentumisen erilaiset sosio-tilalliset puitteet. Toiseksi se,
ettd lapset ymmarretdin omaan ja yhteisén elimiin vaikuttavi-
na sosiaalisina toimijoina, on kohdistanut lapsuuden maantie-
teellistd tutkimusta lasten vuorovaikutukseen arkiympiriston
kanssa. (Ansell 2008, 1—2.) Lapsuuden maantieteen anti lapsuu-
dentutkimukselle ovat puolestaan tilaan ja ympiristoon liittyvit
kisitteet ja teoriat. Niiti esitellddn seuraavaksi, kun piivikodin
pihaan siséltyvid erilaisia ymparistdn merkityksii ja midrittely-
jé eritellddn.

Lapset tekeyt itselleen pdivikodin pihan

Yhteiskuntamaantieteiliji Doreen Massey (2008, 40) on toden-
nut, ettd yhteiskuntaa tuotetaan tilallisesti ja yhteiskunnan tilal-
linen jérjestiminen vaikuttaa sithen, miten yhteiskunta toimii.
Piivikodin piha on arkinen esimerkki yhteiskunnallisesti tuo-
tetusta tilasta, joka on tarkoitettu alle kouluikiisille lapsille.
Piivikodin pihan voi tulkita ainakin kolmeksi erilaiseksi ympa-
ristoksi tai tilaksi.

Kun katsoo kuvaa 1 paivikodin pihasta, huomaa ensi silmayk-
selld esimerkiksi pihaa ympardivin aidan ja lapsille tarkoitetut
leikkivilineet, kuten keinut. Naiden lisiksi pihassa on paljon
vastaavanlaisia fyysisen ympiriston elementteji, esimerkiksi pen-
saita ja kivid. T4mad on meille se tutuin ajatus ympiristdsti. Ym-
péristd ymmirretdin jonakin, joka ympérdi meitd fyysisesti ja
on meididn ulkopuolellamme. Se on ihmisisté riippumaton, ha-
vaittava, aistittava ja materiaalinen ympéristo, joka on empiiri-
sesti tarkasti mitattavissa ja madritettdvissi. (Soja 1996, 75—76.)

Toiseksi paivikodin piha tuottaa ihmisille erilaisia kokemuk-
sia tai mielikuvia. Kuvassa nikyvi keinu on jollekulle lapselle
unelmien tdyttymys, koska siini saa kokemuksen hurjasta len-
nosta edestakaisin ilman halki. Toiselle lapselle se voi olla pelon
paikka. Aikuiset taas voivat kokea keinut huolen aiheena, koska
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TR N e

uva 1. Piivikodin piha.

iden lihelld voi sattua vahinkoja, jos tilannetta ei valvota
rkasti. Pihassa kasvava ruusupensaikko voi lasten tulkitsema-
t muuttua tunneliksi tai pujotteluradaksi, jossa voi ryomia.
:nsaikko sininsi on ympiristossi oleva materiaalinen mahdol-
suus, tarjouma (Gibson 1968, 69—70, Kyttd 2003, 47-48). Tar-
uma on olemassa ilman lasten lisndoloa, mutta vasta kun lap-
t tulevat paikalle, pensaikosta tulee ryémimisympéristo. Lap-
t miirittelevit pensaikon uudelleen ja kiyttavit hyvikseen
npiristdssi olevan tarjouman. Humanistisessa maantieteessa
iytetddn tdssd yhteydessi kisitettd paikka. Paikka syntyy siten,
td ihminen eldi ja toimii ympiristossd. Ympiriston fyysiset
ninaisuudet jirjestyvit ja saavat merkityksensd, kun ihminen
wainnoi, tulkitsee ja nimedd ympiristoddn. Sindnsi neutraaliin
laan liitetiin inhimillisid, yksil6llisid ja subjektiivisia merki-
ksii, tunteita, arvoja, tietoja, muistoja, toiveita ja pelkoja. Nain
lasta tulee kullekin yksilélle henkilokohtaisesti merkitykselli-
>n paikka. (esim. Haarni ym. 1997, 16-17, Tuan 1977, 6-7.)

Paikan kokemista ei voi irrottaa ihmisestd, joka eldd paikkaa.
aikka vaikuttaa kokijan tapaan hahmottaa maailmaa. Koettu
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ympiristd madrittii sitd, millaiseksi eldma ja toimintamahdol-
lisuudet tulkitaan. Thminen tuottaa ympéristonsd. Ympéristssi
toimiminen, ympiriston havaitseminen ja ympériston tulkitsemi-
nen liittyvit saumattomasti toisiinsa. (Soja 1996, 79.) Pdivikodin
pihaa kiyttivit lapset tuottavat siis omien tulkintojensa kautta
itselleen henkilokohtaisen nikemyksen paivikodin pihasta.
Kahden edelli esitetyn ympiriston lisiksi paivikodin pihaan
sisiltyy vield kolmaskin ympiristd. Se sisiltdd ensimmdisen, fyy-
sisen ja aisteilla havaittavan ympiriston ja toisen, yksilollisesti
tulkitun ympiristdn seké jotain lisa. Tdssd kolmannessa ympa-
ristossd ovat lasnid kollektiiviset sadnnét ja arvot sekd kulttuuris-
sa elavi symboliikka, politiikka ja ideologia. Ympirist6on sisil-
tyy tiettyihin tavoitteisiin pyrkivd hallitseva ja vastustava mer-
kitys suhteessa ihmisten elimain. (Soja 1996, 67-68, 81-82.)
Piiviikodin pihaa ajateltaessa titd ymparistod voisi kuvata yk-
sinkertaistaen sanomalla, etti sen muodostaa tieto siitd, ettd kyse
on juuri piivikodin pihasta. Titd ympirist6d kayttdvilld ihmi-
silld, myos lapsilla, on paljon kulttuurista ja yhteiséllistd tietoa
piivikodin pihaksi tarkoitetusta ymparistostd ja sen kiyttdmi-
sestd. Lapset tietdvit, miti tarkoittaa paivikodin pihalla olemi-
nen ja miten sielld voi olla. Heilld on my®&s tietoa siitd, miten
lapset voivat kiyttid pihaa. Lasten ja aikuisten nikemykset pdi-
viikodin pihan kiytdsti ovat ehki erilaiset. Lisiksi lapset ym-
mirtivit kotipihan ja paivikodin pihan eron. Piivikodin pihal-
la tulee myds miiritellyksi se, miti on lapsena oleminen, silld
pihaympiriston suunnittelussa, varustamisessa ja kdyttdmiseen
liittyvissi tavoissa, sdinndissd ja normeissa on sisilld ajatus siitd,
millaista on sGpiva lapsena oleminen tuossa ympdristossi. Toi-
saalta lapsilla on itselliin sanansa sanottavana siitd, mikd tai
millainen ympiristé paivikodin piha on, silld he tekevit koko
ajan omia tulkintojaan niin fyysisen kuin kulttuurisenkin ym-
piriston tarjoumista ja niiden tulkinnan rajoista. Silloin ruusu-
pensaikko voi saada uusia merkityksié tai piha-alueella kuoppien
kaivamiseen liittyvien sidntdjen rajoja voi koetella. Lapset voi-
vat (mahdollisesti) omalla toiminnallaan muuttaa piivikodin
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haan liittyvid kulttuurisia kiytint6jd. Samalla he muuttavat
enelti osalta pihakulttuuria ja késitystd siitd, mikd on péiva-
»din piha ja mitd voi olla lasten elimi paivikodin pihassa.
Piivikodin pihassa kietoutuvat siis yhteen fyysisessd ympa-
stossi olevat konkreettiset kohteet, niihin liittyvit henkilo-
>htaiset tulkinnat sekd kulttuuriset ja yhteisélliset nikemyk-
t piivikodin pihasta ympiristond. Tilan erilaiset kategoriat
nmirretiin sosiaalisesti tuotetuiksi ja jatkuvasti uudelleen-
>nstruoitaviksi. (ks. myds Virtanen 2000, 35-37.)

Uudessa kulttuurisessa maantieteessi painotetaan paikan sub-
ktiivisen kokemuksen liittimisti sosiaaliseen ja yhteiskunnal-
seen kontekstiin. Tilléin paikkoja tulkitaan mm. erilaisista
enkilokohtaisista asemista kisin. T#llaisia asemia voivat olla ik,
ikupuoli, sosiaalinen asema tai kulttuurinen tausta. (Tani 2004,
7.) Tutkimuksen kohteena eivit ole vain tiettyjen ihmisten ké-
tykset ympéristdstd, vaan analyysiin sisiltyy samalla kaksi muu-
1kin seikkaa. Ensiksi analyysin kohteeksi tulee kulttuurisen,
oliittisen ja taloudellisen jirjestelmin nikyminen ymparistGssa.
'mpiristd ei nimittiin ole pelkké neutraali elimisen tila, vaan
s heijastaa erilaisia arvoja, jotka nikyvit esimerkiksi konkreet-
isen ympéristdn jirjestimisessd. (Haarni ym. 1997, 12-13, Hakli
399, 82.) Se, varataanko tilaa kauppakeskukselle, pysikdintipai-
alle vai leikkipuistolle, on perimmaltdn arvovalinta. Toiseksi
nalyysin kohteeksi tulevat ympiristoon liittyvit kiytinnGt sekd
‘mpiriston kiyttdd koskevat julkiset ja piiloiset sidnnot. Niihin
isiltyvit yhteisossi eri asemissa olevien ihmisten mahdollisuu-
let ja oikeudet kiyttid ympiristdd. Ndin voidaan saada esiin
rilaisten ihmisten asema suhteessa yhteiseen ymparistoon.

Lasten elettyd kaupunkiympdristod etsimdssd

Seuraavat kuvaukset lasten ja kaupunkiympiriston relationaali-
iesta kohtaamisesta ovat syntyneet tutkimuksessa, jossa 4—6-vuo-
iaat lapset retkeilivit kaupunkikorttelissa (Raittila 2008). Tut-
<imuksen aineisto koostui lasten retkipuheiden nauhoituksista
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ja retkitoiminnan havainnoinneista. Relationaalisen lihtékoh-
d.i.l‘n ml.lkaisesti kaupunkiympirist6d tarkasteltiin lasten jokapii-
v.a1sess'(i toiminnassa ja siihen liittyvissd tulkinnoissa sosiaalises-
t}' tuotettuna paikkana. Lasten toiminta ei kuitenkaan ollut
rippumatonta aiemmin kaupunkiympéristéon suunniteltuista ja
luoduista tilallisista jirjestelyisti, jotka voidaan ymmartdi yh-
teiskuntaa heijastavina ja tuottavina elementteini. (Olwig &
Gullgv 2003, 1, 7, Soja 1996, —-3.)

Valittaessa aineistonkeruun tilanteeksi arkipéivin toiminta, las-
ten retki, haluttiin varmistaa, etti saadaan kuva lasten sosiaal’ises—
ta vuorovaikutuksesta, jossa my6s kaikki toimintaan luonnolli-
sesti liittyviit jokapdivaiset tekijit ovat mukana (Christensen 2004
170, 174). Pyrkimykseni oli etnografian keinoin ymmirtii laster;
toiminnan tilallisuutta kaupunkikorttelissa. Lasten retkipuheen
valitseminen yhdeksi aineistoksi varmisti sen, ettd lasten jaympé-
riston kohtaamiseen liittyvi kieli on lasten omaa kielti. Kohdatta-
vat ilmidt tulivat puhutuiksi niills sanoilla, joilla lapset niitd arki-
sesti kuvaavat. Mybs se, etti lapset retkeilivit toistensa kanssa, teki
vuorovaikutuksesta luontevaa eivitki tutkijan etukiteisjasennyk-
set padsseet vaikuttamaan sithen. Niin viltyttiin myos siltd, ettd
lasten olisi téytynyt yritta4 vastata oikein aikuisen tutkijan tekemiin
ympdristdd koskeviin kysymyksiin. (Cele 2006, 128-129, Punch
20023, 330.) Retkipuheissa taltioituivat kaikki retken aikana kay-
d.yt keskustelut ja kommentoinnit. Tissd vaiheessa ei siis yksikdin
tilanne rajautunut pois esimerkiksi siksi, etti tutkija olisi tulkin-
it sen oman tutkimustehtévinsi kannalta merkityksettdmiksi.
Talla'lsen aineistonkeruun avulla pyrittiin mahdollisimman hyvin
varmistamaan lasten aktiivinen rooli tutkimusaineiston tuotta-
misessa. He saivat ddnensi kuuluviin. (Greene & Hill 2006, 18.)

Lasten kisitykset kaupunkiympiristdsti rakentuvat monilla eri
}Jlottuvuuksilla. Ympir6ivi fyysinen, sosiaalinen, kulttuurinen
ja yhteiskunnallinen maailma muodostavat loputtoman punok-
sen, jonka varassa lapsille muodostuu kisitys paikoista. (Knuut-
tila 2006, 7-8, Massey 2008, 57-58, Mienpii 2005, 298-299.)
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Kaupunkikorttelin retkille tarjoamat puitteet suuntasivat retken
culuessa lasten tulkintoja ja toimintaa. Lasten ja ympériston
rastavuoroisessa prosessissa, kohtaamisessa, syntyi elezzy paikka.
Elettyd paikkaa tutkittaessa yksi keskeinen analyysin kohde oli
se, mitd ympdaristssd tapahtui.

Analyysissi keskityttiin retkelld olevan lapsiryhmin yhteiseen
ceskiniiseen toimintaan. Aineistoldhtoisessd analyysissi eritel-
iin tarkasti lasten kulkemisen tapoja ja reittejd, heiddn kulkies-
saan mainitsemia eli poimimia ympiriston kohteita, pysihty-
misten midrid ja syitd sekd toimintaa pysihtymisten aikana.
Tiivistetysti lasten ja kaupunkiympiriston kohtaamista kuvattiin
elettyind paikkoina. Seuraavaksi kuvataan sitd, millainen eletty
oaikka kaupunkikortteli néytti lasten retkipuheiden ja retkitoi-
minnan analyysin tuloksena olevan.

Lasten kaupunkikortteli
KurkEMINEN

Kiveleminen ja juokseminen olivat retkilld yleisimmit litkku-
mistavat. Silloin kun kaveltiin korttelia rajaavien katujen jalka-
kéytavilld, lapset etenivit yleensd maltillista vauhtia ryhmana.
Ryhmaissd pysymiseen vaikutti varmasti se, ettd paivikotiretkil-
|3 litkutaan yleensd aina ryhménd, varsinkin kun kuljetaan vil-
kasliikenteisilld kaduilla. Lapset osasivat timén sddnnon, vaikka
siitd ei retkien yhteydessd ollutkaan puhetta. Tilan haltuunotto
muuttui, kun siirryttiin korttelia rajaavilta jalkakaytaviltd kort-
telin sisdlle, jossa oli vain kevyen liikenteen viylid, pysikéinti-
paikkoja ja viheralueita. Lapset ndyttivit tulkitsevan autottoman
sisakortteliympériston antavan luvan vapaampaan litkkumiseen.
He kulkivat etddmmalld toisistaan ja tutkijasta.

Lapset neuvottelivat keskendin etenemissuunnasta yllattavin
vihin retken aikana. Lahtésuunnan pdittiminen oli melko yk-
sinkertaista. Kahdestakymmenesti retkestd kahdeksalla siitd ei
neuvoteltu lainkaan, vaan ldhdettiin heti liikkeelle johonkin
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suuntaan ikdin kuin sanattomasta sopimuksesta. Eri retkill oli
hyvin erilaiset reitit. Joillakin retkilla lapset kiyttivit vain val-
miita kulkuviyli eli katujen jalkakiytivii ja korttelin sisdpuo-
lella olevia hiekkakéytivii. Tyypillinen esimerkki tillaisesta
reitistd on Lassen ja Davidin retki (kuva 2). Jotkin retket sen
sijaan polveilivat hyvin monen mutkan kautta lasten itsensi kek-
simid kulkuviylid pitkin. Matkan varrella saattoi olla myds pen-
saiden lipi kahlaamisia ja ryomimisii. Esimerkiksi Sadun ja
Nooran reitti oli tillainen (kuva 3).

Mielenkiintoista on se, etti lapset eivit kertaakaan suunnitel-
leet retked kokonaisuutena, vaikka retken alussa oli sanottu, etti
lapset saavat péittid, mihin paikkoihin menniin ja miti katso-
taan. Voisi ajatella, etti retken suunnitteleminen olisi ollut jol-
lakin tasolla mahdollista, silld useat lapset olivat olleet vuosia
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va 3. Sadun ja Nooran reitti.

1assa paivikodissa ja siksi heilld olisi kylld ollut kisitys siiti,
i kohteita korttelissa on. Ainoastaan yksi 36 lapsesta hah-
ti lahiympiéristod laajemmin. Se tuli esille hinen tekemis-
1 reittichdotuksista, joissa hdn viittasi ndkyméttomissi ole-
.katuihin niiden nimilla.

MIMISIA

kki se, mitd lapset nikivit, ei siirtynyt tutkimusaineistoon.
eistosta voi analysoida vain sitd nihtyd ja koettua, jonka
et tuottivat puheeksi tai muuksi toiminnaksi. Lasten dineen
nitsemien asioiden voi ajatella olevan, ei vain nihtyi, vaan
yisesti katsottua. Tutkimuksessa nimitetddn poimimiseksi
, kun lapset ndhtydin jotain mainitsevat tistd katsomastaan
teesta myos muille retkeldisille.
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Kaikilla 20 retkelld lasten tekemid poimintoja oli yhteensi 545.
Kohteiden poimiminen oli toisilla retkilld huomattavasti ylei-
sempéd kuin toisilla. Ympiristén kohtaaminen oli kohteiden
poimimisen osalta hyvin erilaista eri retkiryhmien osalta. Poi-
mintojen médrdn vaihtelua ei selittinyt retken ajallinen kesto
eikd myoskéddn retkireitin pituus.

Lapset poimivat retkilld kulttuurikohteita (muita kuin roskia)
yhteensi 131 kappaletta. Luonnonkohteiksi luokiteltuja element-
teja he poimivat 183. Lapset 16ysivit siis keskeltd kaupunkia enem-
min maininnanarvoisia luonnonkohteita kuin kulttuurikohteita.
Joihinkin kohteisiin lapset liittivit kertomuksia. Niitd syntyi
vain seitsemistid kulttuurikohteesta, kun taas luonnonkohteista
niitd syntyi 38. Autot ja liikenteeseen liittyvit asiat olivat keskei-
simmin lasten poimimisen kohteena. Korttelista loytyneitd ros-
kia ei pidetty roskina vaan mielenkiintoisina 18yt6ini, tutkitta-
vina asioina tai jopa mukaan otettavina aarteina. Roskien kom-
mentointi jakaantui retkilld epitasaisesti. Kahdella retkelld
lasten huomio kiinnittyi keskeisemmin roskiin. Neljalla retkel-
14 ei kommentoitu kertaakaan ympiristossd nakyvid roskia.

Tutkimusaineiston perusteella ndyttdd siltd, ettd tutut, joka
pdivd piivikodin pihaan nikyvit rakennukset eivit saa lasten
oma-aloitteista kiinnostusta osakseen. Niitd ei edes mainita 44-
neen retkilldi. Mainittuihin rakennuksiin liittyi lapsilla muisto-
ja tai muita merkityksenantoja kuin pelkkd rakennuksen nimi.
Téllainen rakennus oli esimerkiksi teatteri, joka oli asian pu-
heeksi ottaneen lapsen isin ty6paikka.

Tarkasteltaessa lasten kaikilla retkilld poimimien kohteiden
luetteloa selvisi se, etti poimituista kohteista yli 9o % oli selkeds-
ti lasten katsekorkeuden tasolla (korkeintaan 1,5 m:n korkeudella
maasta). Téllainen lihelle katsominen on siis tyypillistd lasten ja
kaupunkiympiriston kohtaamisessa. Ympariston suurista elemen-
teistd poimituiksi tulivat ainoastaan rakennukset ja puut. Tutki-
muksen aikana lapsia koetettiin kannustaa kiinnittiméan huomio-
ta lagjempiin ndkymiin, maisemaan. Siini ei onnistuttu kertaa-
kaan. Joka kerta, kun retkien aikana tultiin paivikotikorttelissa
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aiseen kohtaan, josta nikyi koko ympiristd laajasti, lapsia
ikuteltiin kommentoimaan sitd huomauttamalla, ettd "taaltd
teekin tosi hyvin, mitd kaikkea tdssd ympdrilld on”. Seuraava
sodi kuvaa hyvin sitd, miten lasten huomio ndissi tilanteissa
nnittyi vain ndkymadssi oleviin pieniin kohteisiin.

dvelemme kolmestaan teatterin terassin ulointa reunaa kohti.
Ra1jA [tutkija]: T4altd vasta nikyyki hyvin, ku mennéin tin-
1¢ teatteriterassille.

{1mmo: Tidlld on tota tal. T4dlld on.

>eTrI: Hei, tdd on...

Raija: Mita?

>eTRI: T44, mitis...

{immo: Hei, tuolla on joku paperi.

Ragja: Tdstdhdn nikyy...

?ETRI: Sanomalehti!

Jetri kurkistaa terassin kaiteen yli alas pensaikkoon.

Rarya: Kaiteen yli nakyy hyvin.

2ETRI: Sanomalehti!

Ra1ja: Hyvin puskikossa olevat roskat.

itterin terassilta nikyi koko retkikortteli sek lisiksi laheinen
tatie ja jarvi. Lasten huomio kiinnittyi kuitenkin noin viisi
trid alempana, terassin kupeessa olevan pensaikon alla loju-
in sanomalehteen. Niin kivi kaikissa vastaavissa tilanteissa
kimusretkilld.

SAHTYMINEN

tkimuksen retket muodostuivat retkelld olleiden lasten rat-
sujen mukaan litkkumisen ja pysahtymisten sarjaksi. Kdynti
viivihtdminen jossakin paikassa tai jonkin asian d4relld kuu-
yhtd hyvin retkeen kuin eteenpiin kulkeminenkin. Retkien
sahdyksiin liittyi kahdenlaisia merkityksid. Ensiksikin niiden
ana paikkaa ja sielld olevia asioita méiriteltiin tarkemmin. Se
ttoi tapahtua esimerkiksi pelkdstidn nimedmalld joitakin
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kohteita, miirittelemilld niitd kielellisesti tai konkreettisesti
tutkimalla. Toiseksi pysihtymisten aikana lapset punnitsivat
myos itseddn suhteessa ympiristoon. Tétd tapahtui esimerkiksi
tietojen ja taitojen koetteluna. Pysidhtymiset saattoivat my6s olla
syventymisti tiettyyn kohteeseen. Silloin lapset 16ysivit jotain
merkityksellistd, konkreettisen kohteen tai tekemistd, jonka ta-
kia pysihtyminen tapahtui. Tutkitut retket erosivat pysdhtymis-
ten osalta siten, ettd jotkin retket etenivit kymmenistd lyhyistd
pysahdyksisti toiseen, joillakin retkilld taas ei pysahdytty juuri
lainkaan ja joillakin retkilld pysahdyttiin pitkiksi ajoiksi.

Retkid, joilla oli paljon pysihdyksid, saattoi hyvin nimittas
ympiriston "nuuskimiseksi”. Nailld retkilld oli sekd pysdyttavad
nuuskimista ettd eteenpdin vievad nuuskimista. Pysdyttiva nuus-
kiminen ilmeni tiettyyn paikkaan tai kohteeseen liittyvind yh-
teiseni, tarkkana yksityiskohtien kartoituksena ja tutkimisena.
Eteenpiin vievd nuuskiminen tarkoittaa sitd, ettd retki eteni
pysihdyksestd pysiahdykseen sitd mukaa kuin eri puolille hajaan-
tuneet lapset etenevit kukin vihdn matkaa kerrallaan ja ilmoit-
tavat 18ytdmistdin kohteista muille. Vililld kévi niin, ettd joku
lapsista jdi tutkimaan omaa kohdettaan, kun samanaikaisesti
toinen lapsi eteni ja ilmoitti jo uusista 16ydoistd. Ilmoitusten
seurauksena koko ryhmin reitti suuntautui taas l6ydetyn koh-
teen luo tai sen ohi uuteen kohteeseen. Joidenkin kohteiden 44-
relle saatettiin pysdhtyéd yhdessd tarkentamaan, mistd oli kyse.

Seuraava monipolvinen episodi kuvaa sitd, miten lapset tutki-
vat ryhmind ympéristén kohteita herkedmittomalld intensitee-
tilld — meneillddn on koko ajan monia haasteita.

-

Milla, Teemu ja David ovat hajaantuneet tutkimaan omia

kohteitaan pienelle etdisyydelle toisistaan. He kertovat ddneen

muille retkeldisille, mitd tutkimuksessa selvida.

Mirra: Erikoista sammalta.

Raija: Erikoista. Kylld monenlaista erikoista l6yty.

Teemu: Hei, ryppysid marjoja.

Raija: Joo.
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ArLvra: Ja kukka.

a1yA: Niin on. Haistapa, miltd tuoksuu.

A1LLa: Ruusunkukalta.

a1jA: Niin, no se on ruusupensas. Haistapa, haistapa.
A1LLa: Mii oon ennenkin haistanu.

a1ja: Niin, siitd sais tehtyd vaikka hajuvettd sillain, ettd
aittais veteen noita ja pitdis yon yli ja sitten seuraavana paiva-
4 se vesikin tuoksuu tommoselle ruusulle.

CEEMU: (Adni kunluu kavempaa) Heil T44lld on jotain mustia!
Davip: Kipyja.

[eemu: Piikkipensaita. Ai kipyja?

Davip: Kutsu se orava sydmiin kipyja. Kutsu orava sydméin
wdpyja.

['4ll4 retkells oli aikaisemmin néhty orava.

Ra1ja: Nayti, onko kypsid vai onko raakoja? Taitaa. ..
VIiLLA: Epdselvid pubetta.

RA1JA: Joo, taitaa olla vield raakoja, koska...

ViiLLa: Nid, ndd on possosienid.

a1ja: Mika?

Davip: Ne ei voi vield syddi. (viittaa oraviin

Mirra: Kato.

{erdinnymme kaikki katsomaan Millan [6ytimid sienid.
Rarja: No niin.

MiLLa: Mitis ne on?

Ratja: Ne on semmosia, niilld on hauska nimi.

MiLLA: Possosienia.

Raija: Niin. Mita?

MivrLa: Possosienia? Meijin mummo...

Ra1ja: Possosienid? Niin, possosieniks niitd voi sanoo...
Davip: Niytd, minkélainen se on.

Milla polkee sienien paille ja niistd pollahtda itidita.

llakin retkilld lapset pysihtyivit erityisen pitkiksi ajoiksi. Pitkid

sihdyksid syntyi silloin, kun lapset keksivit itse jotakin toi-
ntaa. Tutkimuksen retkilld tillaista toimintaa oli esimerkiksi
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puusta pudonneiden lehtien kerddminen, maahan pudonneissa
lehdissa kahlaaminen, roskien kerdiminen, multakokkareiden
paiskominen, kasvien juurien kaivaminen tai leikkiminen. Joil-
lakin retkilld lapset innostuivat keksimastidn toiminnasta niin
kovasti, ettd retki pysahtyi siihen. Lasten mielestd retken tarkoi-
tus (ja ympiriston kohtaaminen) tuntui toteutuvan siind, ettd he
saivat keskittyd keksimadnsd toimintaan.

Tekemiidn pysihtyminen muotoutui fyysisen ympiriston tar-
joamien puitteiden ja innostuneiden ja ideoivien lasten vuorc-
vaikutuksessa. Tekemisissd painottuivat eri tavalla minédn ja
omien taitojen punnitseminen sekd tilan ja tilassa olevien mah-
dollisuuksien testaaminen tai ndiden yhdistdminen. Lapset koet-
telivat ja puntaroivat omia taitojaan suhteessa tilasta 16ytyviin
haasteisiin esimerkiksi sellaisissa tilanteissa, joissa he kulkivat ja
ry6mivit pensaissa. Se oli hyvin suosittua, silld sitd tapahtui 14
retkelld. Omien kykyjen ja taitojen testaamisella ndyttdd olevan
lapsille tirked merkitys. Lapset kokeilivat myos eri tavoin fyysi-
sid voimiaan, ketteryyttddn ja rohkeuttaan. Erilaisista haasteista
selviytymistd arvioitiin itse ddneen. Lapset liittivdt kaupunki-
ympiristossd toimintaan myos seikkailun, vakoilun tai mieliku-
vitusleikin.

Erilaisia elettyja paikkoja

Tutkitut retket erosivat pysdhtymisten méarien ja syiden lisdksi
reittien pituuden ja monipolvisuuden sekd kohteiden poimimisen
suhteen selvisti toisistaan. Lasten retkitoiminnasta kiteytettiin
nelj3 erilaista tapaa, joilla lapset kohtasivat kaupunkiympériston.
Ne nimettiin tutkivaksi kulkemiseksi, toimintaan kiinnittymi-
seksi sosiaaliseksi kivelyksi ja vapaudesta nauttimiseksi. Nimd
kuvastavat lasten ja kaupunkikorttelin kohtaamisessa syntyvid
erilaisia elettyjd paikkoja. Relationaalisen nikemyksen mukai-
sesti eletyt paikat ovat luonteeltaan ajallisia prosesseja ja kertovat
yhtd paljon siitd fyysisestd, kulttuurisesta ja yhteiskunnallisesta
ymparistostd, jossa ollaan, kuin lapsista ja heididn toiminnastaan,
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ulkinnoistaan ja kokemuksistaan tdssid ympéristssi. Eletyt pai-
:at ovat siis niitd kuvia, joita voidaan piirtdd lasten ja kaupunki-
'mpiriston kohtaamisesta.

Tutkiva kulkeminen syntyi pitkisti, monipolvisesta retkireitis-
4 ja ympiristdn tarkasta nuuskimisesta. Retkiryhma halusi tie-
43 ympdéristostd enemmin ja tuntea sen kohteita paremmin.
_apset kyselivit paljon retken aikana, ja kysymyksilld pyrittiin
rmpéristén elementtien tunnistamiseen tai niista tietdmiseen.
_apset olivat ndissi eletyissd paikoissa tutkijoita ja ymparistostd
elvin ottajia. Ympiristd tarjosi paljon mielenkiintoista tutkit-
avaa. Lapset tulkitsivat, ettd korttelin jokainen soppi ja kaikki
:lementit ovat heidin kiytossdin.

Toimintaan kiinnittymisessi eletty paikka syntyi lasten itse
ceksimisti toiminnasta, jonka takia retkilld oli huomattavan
»itkid pysahdyksid. Lasten kysymykset liittyivit toimintaan, ei-
7it ympiristoon. Verrattaessa toimintaan kiinnittymistd ja tut-
<ivaa kulkemista elettyind paikkoina voidaan huomata, ettid
-oimintaan kiinnittymisessi lapsille on keskeisintd kohdata tima
saikka omaehtoisen, itse tihdn ymparistdon sovitetun toiminnan
cautta tai ympiristddn liittyvid toiminnallisia rajoja testaten. Las-
ten toiminta ei ollut tavanomaista kaupunkitoimintaa vaan ideoi-
vien lasten ja ympiriston tarjoumien pohjalta syntyvid uudenlai-
sia nikemyksid kaupunkiympiriston kiytostd, esimerkiksi vuori-
minnyn rungolla ratsastamista tai kasvien juurten kaivamista.
Tutkivassa kulkemisessa paikan kohtaaminen on sen sijaan ym-
piriston elementteihin perehtymistd ja niistd selvin ottamista.

Sosiaalinen kively elettyni paikkana muodostui lasten kavel-
lessd toistensa kanssa valmiita kulkuviylid. Sosiaalisessa kive-
lyssd on jotain samaa, mihin Hart (1979, 331-332) viittaa omassa
tutkimuksessaan toteamalla, ettd lapsille on tirkedmpii itse
matkanteko, ei niinkd4n paikasta toiseen siirtyminen. Sosiaali-
sessa kivelyssd paikkoja ei nuuskittu. Tdmi eletty paikka ei
muotoutunut juurikaan ympéristén elementtien varassa, vaan se
syntyi lasten keskinidisessi vuorovaikutuksessa. Ympiéristd on
tila, jossa yhteinen kively ja keskusteleminen ovat mahdollisia.
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Vapaudesta nauttiminen elettyni paikkana syntyi pitkisti, mo-
nipolvisesta reitistd, monista paikoista, joissa piipahdettiin, ja
yhi uusista reittichdotuksista. Paikkoja ei tutkittu, eivitka lapset
ryhtyneet mihinkédn itse keksimdinsi toimintaan. Retkeldiset
viestittivit sekd sanallisesti ettd toiminnallisesti muille vapaut-
taan kulkea. Niissi eletyissid paikoissa ympiristd on tila, joka
antaa lapsille mahdollisuuden ilmentii vapauttaan.

Erilaiset eletyt paikat syntyivit samassa fyysisessi, kulttuu-
risessa ja yhteiskunnallisessa ympéristossi lasten valitsemien
erilaisten tarjoumien ja muiden ympiristoon liittyvien tulkin-
tojen perusteella. Lasten kaupunkikortteliin tekemin retken
aikana tapahtuvaa toimintaa erittelemill ja analysoimalla voi
saada kuvan siitd, miten lapset arvioivat ympiristdd, sen heille
avaamia toimintamahdollisuuksia ja niitd kohtia, joissa lapset
tekevit luovia uudelleenmiirittelyji suhteessa totuttuihin ym-
péristénkayttémahdollisuuksiin. Lasten toiminta tekee niky-
viksi sen kaupunkiympiristén, joka lapsille "on olemassa”, kiy-
tettivissd ja ihmeteltavissd, tai sen kaupunkiympiriston, joka ei
ole kiinnostava. Sen lisiksi lasten toimintaa erittelemalld voi-
daan saada tietoa siitd, miten lasten oleminen ja eliminen kau-
punkikorttelissa marittyy fyysisen, sosiaalisen, kulttuurisen ja
yhteiskunnallisen ympiériston kehyksessi. (Ks. Joronen 2003,
69—70.) Se, miten lapset voivat tulkita ympiristdd ja sen kiyt-
tomahdollisuuksia eli siind eldmistd, riippuu myds ympiristds-
td. Olemassa olevat tilalliset ratkaisut ja niihin liittyvit kult-
tuuriset ympéristot madrddvit sitd, millaiseksi lasten oleminen
ja eliminen tuossa ympiristdssi voi muodostua. Esimerkkini
tistd voi mainita Helsingin Sanomien kaupunkitoimittajan
Kimmo Oksasen (HS 21. 9. 2008) pohdinnat otsikolla "Helsingin
keskustaan on lapsilta piisy kielletty”. Oksanen tuo esiin sen,
ettd lapsille on kylld jirjestetty omia kulttuuritapahtumia, lii-
kuntamahdollisuuksia, kirjastoja, Korkeasaari ja Linnanmaki.
Mutta missd lapset voisivat viettdd aikaa vanhempiensa kanssa
yhdessi iltaisin? Oksanen toteaa, ettd kiytinndssi ainoastaan
kotona.
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Ympiristd ei siis ole staattinen ihmisen ulkopuolella oleva asia,
vaan se voidaan ymmirtii prosessiksi. Sama ympiristd, joka
toisille lapsille oli elettynd paikkana tietimisen ja tutkimisen
kohde, oli toisille tirked yhdessd toimimisen paikka, joillekin se
oli sosiaalisen vuorovaikutuksen ja kulkemisen seki erdille va-
pauden mahdollistaja. Eletty paikka saa merkityksensi sen mu-
kaan, miten siini olevat fyysiset, kulttuuriset tai symboliset
elementit ja siind tapahtuva toiminta kietoutuvat toisiinsa ja
muodostuvat kokonaisuudeksi. Elezfy paikka on prosessi.

Kulkeminen ja toimiminen olivat eri retkilld erilaisia. Lapsi-
ryhmit piityivit siis erilaisiin tapoihin kohdata kaupunkiym-
piristd kulkemalla. Niitd voi peilata de Certeaun (1984, 35-37)
esittimiin kivelyn strategiaan ja taktiikkaan. Strategia tarkoittaa
sitd, ettd ympiristd hahmotetaan fyysisessi ja kulttuurisessa ym-
piristdssi olevien totuttujen tapojen mukaan tulkittujen vihjei-
den kautta. Tisti esimerkkini ovat sosiaalisen kivelyn retkiryh-
mit. Ne kiyttivit kulkemiseen korttelissa olevia valmiita kul-
kuviylid, eivitki lihteneet muuttamaan totuttuja reittejd. Sosiaa-
liset kivelyt eivit mydskidn poikkea siitd toiminnasta, joka on
tavanomaista piiviaikaan tutkimuskorttelin tapaisessa kaupun-
kiympiristossi. Suurempi osa retkiryhmisti oli de Certeaun
(1984, 36—37) kuvaamia taktisia litkkujia. Takzitkalla de Certeau
tarkoittaa sitd, ettd ympiristdd ei oteta haltuun tiedettyjen, jo
valmiiksi osoitettujen elementtien kautta, vaan ympdristossd
edetidn valppaana ja valmiina kdyttimadn ne mahdollisuudet,
jotka tulkitaan itse, omasta nikdkulmasta olevan siini tarjolla.

Tutkivan kulkemisen, toimintaan kiinnittymisen ja vapaudes-
ta nauttimisen retkiryhmit valitsivat kulkuvéyldnsi osittain itse,
riippumatta siitd, oliko sellainen osoitettu ympristdssd valmiik-
si. Nami ryhmit kiyttivit hyvikseen valitsemansa omaehtoiset
mahdollisuudet kulkea siitd, mistd halusivat kulkea. Itse valitut
kulkureitit toivat lapset sellaisten ympériston tarjoumien dérelle,
jotka eivit olisi valmiilla kulkuvéylilld tulleet kysymykseen.
Taktiikalle tunnusomaisesti lapset pujahtelivat sisddn erilaisiin
paikkoihin ja ottivat katkelmallisesti tilaa haltuun keksien mitd
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erilaisimpia kohteita, niiden kiyttStarkoituksia ja toimintaideoi-
ta. Fyysinen ympiristé jarjestyi lasten nikemien mahdollisuuk-
sien takia uusien sdantéjen mukaan. Ympiristossi olemiseen suh-
tauduttiin avoimesti eiké lapsilla ollut tavoitteenakaan pitiytys
entisessd eli siind, miten tila oli suunniteltu. He kayttivit "val-
miiden”, kulttuurissa tiedettyjen ympiristén elementtien lisiksi
ympiristod my6s omalla tavallaan. (de Certeau 1984, 98—99.)

Lasten ympdriston monet madrittdjit

Tissi luvussa on esitelty ympiriston kisitteen monenlaisia mer-
kityksid ja siitd seuraavia haasteita. Relationaalinen ympiristo-
kisite kohdistaa lasten ympiristdji tutkittaessa huomion kah-
denlaisiin teemoihin: miten lapset miirittivit ympiristod ja
miten ympdristd midrittid lapsena olemista. Kallio (2006, 6—7)
puhuu lapsuuden uusintavasta tilapolitiikasta, jota luodaan seki
lasten arkisessa toiminnassa etti yhteiséssa vallitsevien sdddosten
ja kulttuuristen tulkintojen kautta. Lapsuuden tilallisuutta ei voi
olla olemassa ilman lapsia eikd ilman lasten omasta nakokulmas-
taan tekemid mairittelyjd niistd paikoista ja ympiristoisti, joissa
he eldvit. Téhdn liittyvid lasten ympiristokokemusten tutki-
musta on tehty jo melko paljon, ja se on laajentunut psykologian
ja ympiristdsuunnittelun piiristd 19go-luvulta lihtien sosiologian
ja kulttuurintutkimuksen piiriin. (Holloway & Valentine 2000,
7—21, McKendrick 2000.) Niissi tutkimuksissa huomio kohdis-
tuu sithen, millaista on lasten konkreettinen toiminta erilaisissa
ympiristSissd, mitkd ovat heiddn kiinnostuksen kohteensa, mil-
laisena lapset nikevit ja kokevat erilaiset arjen ympiristonsi.
Tillaisten asioiden tietiminen voi olla tirkedd yhti hyvin pienten
lasten vanhemmille, opettajille ja tutkijoille kuin yhdyskunta-
suunnittelijoille.

Viime aikoina on kuitenkin nostettu esiin se, ettd lasten itsen-
si hahmottaman mikromaantieteellisen maailman lisiksi olisi
tirkedd ottaa huomioon laajempi yhteiskunnallinen konteksti.
llman téti lasten maailma jii irralliseksi omaksi valtakunnakseen
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iki sen yhteytti yhteisollisiin ymparistd koskeviin tulkintoihin
1 kiytintoihin huomata. Tamd on se toinen teema, jonka rela-
ionaalinen ympdristoajattelu nostaa keskeiseksi. Lasten ympé-
istot eivit muodostu vain lasten silld hetkelld havaitsemasta,
okemasta ja tulkitsemasta ympiristostd. Ymparistod tuotetaan
itkuvasti sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Siksi my6s muut
mpéristdn madrittdjat on otettava huomioon niin tutkittaessa
asten ympiristojd kuin my6s esimerkiksi suunniteltaessa insti-
utionaalisia varhaiskasvatuksen ympérist6ja.

Tutkimuksessa on syyti jaljittdd myos niitd prosesseja, paatok-
i1 ja tapahtumia, jotka vaikuttavat lasten kdyttimien ja tulkit-
emien ympiristdjen syntymiseen ja muuntumiseen tietynlaisik-
i. Tillsin kohteena ovat niin lasten tilankayttoon liittyvit sddn-
16t ja kiytinndt kuin niiden perusteet ja lainsdddinto. (Ansell
008, 15-16.) Esimerkiksi pdivikotien konkreettinen ja kulttuu-
inen ympiristd saa vaikutteita muista piivikodeista, varhais-
casvatukseen liittyvistd ideoista, siddoksistd ja suuntauksista
eki valtakunnallisesta ohjannasta ja laeista. Osa niistd paivé-
cotiympiristojen rakennusaineksista on virallisjulkaisuja ja osa
immatillisiin kiytintdihin kiinnittyneitd epavirallisia periaat-
eita. Ndmi ovat oleellisesti yhteydessi sithen, millaisen fyysisen,
osiaalisen ja kulttuurisen ymparistén lapset voivat kohdata pai-
rikodin sisi- ja ulkotiloissa.

Yksi konkreettinen esimerkki lasten paivihoitoympirist6ihin
iittyvistd ajattelusta on tapaturmien ja lasten karkaamisten yh-
eyteen liittynyt julkinen keskustelu tilojen turvallisuudesta ja
rastikddn kiyttoon otettu Piivdhoidon turvallisuussuunnittelu
julkaisu. Sen mukaan esimerkiksi "piha-alueilla olevat puut ja
»ensaat on tarvittaessa leikattava tai aidattava siten, etteivit lap-
iet joudu alttiiksi niiden aiheuttamille pistoille ja haavoille”
'Saarsalmi 2008, 68). T4ssd luvussa kuvatun tutkimuksen perus-
«eella voisi huomauttaa kriittisesti, ettd lapset haluavat koetella
>mia taitojaan ja kykyjaan rydmimilla piikikkddssd ruusupensai-
cossa ja he ovat vieldpid varsin taitavia siind. Catling (2005, 327—
128) mainitsee, ettd pihan merkitys englantilaisissa paivakodeissa
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tai kouluissa on erilainen aikuisille ja lapsille. Aikuiset eivit ole
pitineet pihoja tirkeind oppimisen kannalta, ja siksi niihin ei ole
panostettu muuten kuin tuottamalla turvallisuussdannét. Lapset
pitavit kuitenkin pihoja itselleen tirkeind monenlaisen epéviral-
lisen oppimisen paikkoina. Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa
néyttiisi olevan miltei samanlainen tilanne.

Lasten eldmin siirtymistd aikuisten valvontaan ja erilaisiin
lapsille tarkoitettuihin instituutioihin, kuten paivakoteihin, kou-
luihin, iltapdivihoitoon ja ohjattuihin harrastuksiin, pidetddn
keskeisend lapsuuden muuttumisen suuntana viimeisten vuosi-
kymmenten aikana. Tdmi muutos lasten ympéristoissi on vai-
kuttanut lasten jokapéiviisten sosiaalisten suhteiden rakentumi-
seen. Francis ja Lorenzo (2006, 217) puhuvat lapsuuden muuttu-
misesta lapsikeskeisestd aikuisten hallitsemaksi ja ylikontrolloi-
maksi. Aikuisten suunnittelemat lasten paikat sisaltavit aikuis-
ten valmiita nakemyksid lapsille sopivasta ja turvallisesta toimin-
nasta. Tdmi tulisi lasten kanssa péivittdin tydskentelevien ih-
misten tiedostaa: he vaikuttavat lasten kokemuksiin ympéristos-
tadn. Se tapahtuu niin konkreettisilla ymparistéihin liittyvilld
toimilla kuin valillisesti erilaisia kulttuurisia ympdrist6jd luo-
malla.

Paikan kisitteen kautta voidaan tarkastella lasten jokapdivis-
ten kiytintdjen lisiksi yhteiskunnallista eliméd rakentavia seik-
koja, kuten sosiaalisia suhteita, kulttuurisia arvoja, moraalikysy-
myksid ja muutoksen prosesseja. (Olwig ja Gullev 2003, 1011,
Rasmussen 2004, 171.) Tdmi on tirkedd myos varhaiskasvatuk-
sen kannalta. Lapset oppivat erilaisissa arjen ympéristSissddn
sen, mitki sddnnot tadlld vallitsevat, kuka pédttdd asioista, mil-
laisia asioita pidetddn tdrkeind, miten t44lld voi toimia tai kenen
toiminta-aluetta tdmd on.

De Visscher ja Bouverne-De Bie (2008, 473, 475, 478) ovat
todenneet kriittisesti, ettd olennaista lasten osallistumismahdol-
lisuuksien kartoittamisessa ei ole kiinnittdd huomiota ainoastaan
fyysisen ympirist6n piirteisiin ja lasten toiveisiin niiden suhteen.
Ainakin yhtd keskeistd olisi selvittdd yhteisossi olevia merkityksid
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a sdAntdja, jotka koskevat ymparistod. Niiden perusteella muo-
jostuvat ne nikemykset ja kiytinnot, joiden varassa ympéristo
oko on tai ei ole lasten kiytettavissa.

Christensen (2003, 23—24) huomauttaa, ettd lapsille suunnattu
ympiristdopiskelu lihtee usein juuri aikuisten ympiristostd luo-
mien jisennysten pohjalta. Lapsille annetaan tehtivii, jotka eivit
ole heidin kannaltaan merkityksellisid ja kiinnostavia. Chris-
tensen nikee tissi kahden erilaisen tiedon kuilun. Aikuiset ar-
vostavat ympiristoon liittyvaa abstraktia, yleispitevid, "otkeaa”
fictoa. Lasten hahmottaman, omaan elimdin ja ympér6ivdan
yhteis66n liittyvan, paikannetun tiedon (emplaced knowledge)
merkitysti ei arvosteta. (ks. myos Christensen & O'Brien 2003,
7-8.) Tani (2004, 135-136, 138) Viittaa samaan asiaan ja korostaa
sitd, ettd opiskelussa henkilékohtaisen sosiaalisen ja relationaa-
lisen tilan tarkasteleminen voi opettaa lapsia ymmartimadn ym-
piristén monenlaisia merkityksia.

Uuden kulttuurisen maantieteen tirkednd pitdma lihestymis-
tapa, jossa paikan subjektiivinen kokeminen liitetddn sosiaali-
seen ja yhteiskunnalliseen kontekstiin, on erityisen tirked var-
haiskasvatusikiisten lasten ympiristdopiskelussa. Alle koulu-
{kiisten lasten lihiympiriston rikkaus oppimispaikkana tulee
oikeuksiinsa lasten omilla silmilld katsottuna. Lasten ympiristo
on kuitenkin myds paikallisten, kansallisten ja kansainvélisten
kulttuuristen vaikutteiden lipaisemd. Lapset elavit omalla koh-
dallaan globaalissa maailmassa. Siksi heidin on tirkedd opiskel-
la omaa paikkaansa ja siihen sisiltyvid mahdollisuuksia ja haas-
teita.

Tissd luvussa kuvattu lasten ja kaupunkiympdriston kohtaa-
mista koskeva tutkimus on raportoitu kokonaisuudessaan kir-
joittajan vaitdskirjassa Rethelli — Lasten ja kaupunkiympariston
Lohtaaminen (Raittila, 2008).
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Lapsuudentutkimus
ja piivikotien toiminta

Lapsuudentutkimus on tuottanut ja tuottaa uudenlaista tietoa
lapsuudesta. Uusi tieto haastaa tarkastelemaan ja arvioimaan
myds julkisten kasvatusinstituutioiden toimintaa — onhan ndilld
kasvatusinstituutioilla merkittdvd asema nykyajan lapsuuden
tuottajina. Kirjan aiemmissa luvuissa on tuotu esille lapsuuden-
tutkimuksen lihtokohtia sekd osoitettu se, kuinka lapsuudentut-
kimus tarkastelee lapsuutta ja lasten elimidd ja toimintaa monel-
la eri tasolla.

Thssi luvussa huomio suunnataan suomalaisten paivikotien
toimintaan ja erityisesti sithen, mitd haasteita lapsuudentutki-
mus tuottaa tille toiminnalle ja millaisia "eviitd” ja vilineitd se
tarjoaa paivikotitoiminnan kehittimiselle. Tama tapahtuu muu-
taman lapsuudentutkimuksen esille nostaman kysymyksen va-
lossa: Ensiksi paneudutaan suomalaisessa yhteiskunnassa vallal-
la oleviin hpsuuden tulkintoihin ja niisti kumpuavaan lapsi-
politiikkaan. Osiossa esitetddn, miten nykyistd lapsipolitiikkaa
voidaan ymmartad lapsuudentutkimuksen nikokulmasta ja mitd
lapsipolitiikka ndin carkasteltuna merkitsee julkisten varhaiskas-
vatusinstituutioiden toiminnalle. Seuraavaksi huomio suunna-
taan ammattilaisten lasta ja lapsuutta koskeviin aj attelutapoihin
seki niiden taustoihin. Osiossa kysytaan, millaista uutta ymmar-
rystd lapsista ja lapsuudesta lapsuudentutkimus on tuottanut ja
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