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6.5 Opetussuunnitelma

Ne tiedon ominaisuudet, jotka liittyvat aj attelukategorioihin, rationaalisuuteen
ja tiedon yhteyteen eturyhmiintressien kanssa, sisaltyvit myds koulutusorga-
nisaatioiden kaytantdihin. Tiedon ja koulutuksen suhdetta voidaan tarkastella
sosiologisten opetussuunnitelmateorioiden avulla, silld tiedot, joita moderneis-
sa yhteiskunnissa pidetdan vilttimattomin tirkeind opettaa uusille sukupol-

ville kansalaisille kirjataan kaikilla koulutusjirjestelman asteilla

ville ja tule
jois-

telmiin. Opetussuunnitelmat ovat hallinnollisia asiakirjoja,
petuksen tavoitteet, opetettavat tieto- ja taitosisdllot, opetustavat,
opetukseen ja oppimiseen kiytettdvi aika sekd opiskelijalta vaadittava toimin-
ta ja timédn toiminnan arvioinnin perusteet. Oppilaitoksen opetussuunnitelmal-
tatus: siind on ldsni se tieto, joka on kodifioitu opittavaksi tiet-
mukaisesti. Opetussuunnitelmaan sisallytetdin virallinen tieto,
edustavan kaikkea sita tietoa, johon uusien sukupolvien halu-
Niissd mairityksissa tiivistetddn koulu-
nuorten ja aikuisten tar-

opetussuunni

sa esitetdan o

la on erityinen s
tyjen sdantojen
jonka oletetaan
taan padsevin kasiksi. (Apple 1979.)
tuksen yhteiskunnalliset padmaéirit ja oletukset lasten,
vitsemista tiedoista ja heiddn kyvyistddn ja mahdollisuuksistaan oppia niita.

telmiin valikoidaan kaikista mahdollisista tiedoista kulloin-
sesti tirkeimpind pidetyt. Nama tiedot jaetaan kulttuuristen
n mukaisesti sisallollisiin, toisistaan erillisiin luokkiin, useim-
esimerkiksi humanistiset, yh-

Opetussuunni
kin yhteiskunnalli
luokitusperusteide
miten oppiaineisiin tai laajempiin kategorioihin (
onnontieteelliset ja tekniset aineet sekd taide- ja taitoaineet).
minkilaisin tavoin ja muodoin tietoa vili-
, minkilaisina pidetdan yksiloiden psy-

teiskunnalliset, lu
Opetussuunnitelmissa esitetdan se,
tetddn (opetusmenetelmat, didaktiikka)
6llisii ominaisuuksia tietojen oppimisen kannalta (pedago-

kologisia ja yhteis
ilaisia tietoja ja taitoja katsotaan seki yhteiskunnallisessa

giikka) sekd mink

tilanteessa etti oletetussa tulevaisuudessa tarvittavan.
Opetussuunnitelmat perustuvat aina yhteiskunnan tilasta, tarpeista ja tule-

jonka perusteella nithin valikoidaan erilaisten

vaisuudesta tehtyyn analyysiin,
un-

ltoja. Erityisesti yleissivistavin peruskoulun opetussu
nitelma sisaltia valtiollisen ndkemyksen siitd, miti jokaisen yksilon ja tulevan
kansalaisen tulee tietdd ja osata. Vapaaehtoisen koulutuksen, jota on esimerkik-
si suuri osa aikuiskoulutuksesta, opetussuunnitelmat ovat enenevisti alkaneet
usmarkkinoilla vallitsevaan kysyntdédn niin, ettd opetus-

tietojen ja taitojen sisd

perustua my0ds koulut

6 Tieto ja opetussuunnitelma

ta tarjotaan ensisijaisesti sellaisi i
' aisilta aloilta, joill 1 ia asi
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virallisten ope i o ciem e
petussuunnitelmien sisiltjd, opetussuunnitelmat ovat tirkeiti k
ou-

lutusta ja ka . )
Er.l] . sva?sta koskevia yhteisen tahdon ilmauksia (my6s Whitty 1985
1laiset tutki TS y
et o imukset koulun kiytintsjen ja pddmairien suhteesta oso't)
) petussuunnitelman ideaalien j v
en ja opetuksen kiytintoj alills
Ojen valilld on

kuitenkin useita murtumi
' mia (katso tarkemmin luk i
kin ”opetussuunnitelmarunoudesta” e dll

e jolla tarkoi it : .
i legitiimid retoriikkaa, , itetaan sitd yhteiskunnallises-

‘O . - .
my6s eri tarkoituksii k-] .ll'a kOl,ﬂun toiminta voidaan oikeuttaa. Kuitenkin
on ristiiitoja. Esi lkn'k lrjortettujen opetussuunnitelmallisten tekstien sisilli
. Esimerkiksi 1990-luvulla hyvik i 2
dagogisten peri o yvaksyttyjen opetussuunnitelmi
periaatteiden ja niiden t . 1en pe-
S oteuttamiseen tarkoitettuj e
sddnnostojen analyysi osoi 5 ttettujen kiyttdytymis-
yksilallisy] o yysi (isc.nttat?l, ettd kun pedagogisissa asiakirjoissa korostZtaan
— yk" siten, ettd jokainen lapsi on oikeutettu erityislaatunsa mukai
. Kaveti . ) S aiseen
» Kayttdytymistd koskevissa asiakirjoissa kuitenkin edellytetiin
nor-

matiivista yhtendisyyttd ja tismallisti )
: ja tasmallisti, yksityi i S
tamista (Koski ja Paju 1998) yksityiskohtaistenkin sdintéjen noudat-
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telmat ovat asiakirjoja, huolimatta opetussuunni-
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sen, taloudellisen ja moraalisen kehittimisen pyrkimysten ja ehtojen ilmaisuja.
Opetussuunnitelmiin kirjataan yhteiskunnan kulloisetkin tulevaisuudentavoit-
teet ja kasvattamisen ihanteet eri aikoina eri tavoin painotettuina. Rinne (1984,
1987) on analysoinut suomalaisia kansakoulun/peruskoulun opetussuunnitel-
mia opetussuunnitelmakoodin kisitteen avulla. Koodi tarkoittaa niiti periaat-
teita, joita opetussuunnitelmaan ei ole selkeisti kirjattu vaan jotka ilmenevit
sen tekemisen taustalla olevina oletuksina ja sitoumuksina. Koodit miirittivit
opetussuunnitelmassa ympariston jdrjestimisen tavat. Niissd tiivistyvit opetus-
suunnitelman ideologiset lihtskohdat ja pyrkimykset, pedagogisten periaatteit-
ten ja kdytantdjen yhteiskunnalliset suhteet. Opetussuunnitelma kertoo esimer-
kiksi siit4, painottuuko koulussa suoritettavassa sosialisaatioprosessissa yksilén
sopeuttaminen yhteiskunnan tarpeisiin vai korostuuko siind yksil6llinen per-
soonallisuus, seki siit4, miten nimi valinnat oikeutetaan ja perustellaan. Suo-
malaisissa opetussuunnitelmissa painotus on viimeisen sadan vuoden aikana
siirtynyt kollektiivisen hyvin (isinmaan ja kansakunnan edun) tavoittelemises-
ta yksilollisyyden korostukseen ja samanaikaisesti moraalia korostavasta (lute-
rilaisesta) koodista rationaaliseen koodiin (Rinne 1984, Simola 1995).
Hargreaves (1994, 7) toteaa, etti opetussuunnitelma on seki sosialisaa-

tion ettd sosiaalisen valikoinnin ja kontrollin viline, jonka avulla luodaan kas-
vatuksen symbolista kuvastoa ja moraalista ajattelua. Siihen valituin sisil-
18in pyritidn saamaan aikaan seki kulttuurisesti ettd sosiaalisesti haluttavia ja

taloudellisesti kannattavia investointeja (myds Ball 1994, Goodson 1994). Ope-

tussuunnitelmiin kirjataan opetettavien tietojen ja taitojen lisiksi myos hyvini

ja haluttuina pidetyt persoonallisuuden ominaisuudet ja huonoina ja torjutta-

vina pidetyt toiminnan ja asennoitumisen tavat.

Myés ne menettelyt, joilla pyritidn kasvattamaan haluttuja ominaisuuksia

omaavia yksil6itd, kirjataan opetussuunnitelmiin. Opetussuunnitelmien yhteys
moraalisten kvalifikaatioiden tuottamiseen osoitetaan esimerkiksi kiyttiytymi-

tena opetussuunnitelmallisena vilineend, jolrln.k?jwu.l.la py;ﬁaljn 13::;:1::2:::;(}?
standardisoimaan opetettavien asioiden médrid, niiden es "1j\a1
sia suhteita ja opiskelijalta edellytettivin zyiiskf:ntc‘lyn. maa.r‘aa. P
Peruskoulun opetussuunnitelmien uudistamisvaiheissa niakyvit kou lnnit;]_
liittisten paradigmojen muutokset. 'l990—?uvu|::\ pe:‘rls'l:i:h;;zf:&r:;?nenkin
i istustydhon kytkettiin ensimmaisen kerran 12 ja, koulule neriki
:;:Eu':recll:ls tpl:en):skouiun arvopéiéiméiiristi-i,.t)petuksee.n ms;ﬂtyvesta 3:::1[“;2!;:;
sityksestd ja opetettavien aineiden pakoills!.mdcs’ta ;at‘ va 1nnazS|fu’emSl.mu1u-
oli valtiollisesti saddellyn koululaitoksen criytyTla.;estaWS{te.l.'ll; j:tt.ill ;ﬁﬁttéminen
jen opetussuunnitelmien laadinta ja niic?en rasmalhsesta. salsa.osr:asomeisﬂn .
hajautettiin kunta- ja koulukohtaiseksi. .(?'petusﬁuunn?.t.e fmTl?n S
yksityiskohtiin on siten syntynyt;riytyrf(.e.lt‘::.‘ E?fk:Srirgl‘(ls;:t,;(:;(:edencen nen o
5 ssa opetettavien aineiden madrasta ja on ed i
fi:;l:':;l:l(l?sl::ti mﬁl;riittyia'. Kuitenkin myos ne a.rvopéiiimiiﬁrat, ]Cfl't&; y:si.t(t:::stzz
koulujen opetussuunnitelmiin on koulukf)htat:?.en opet‘l‘x.ss.?unnue map
yhteydessi valittu, ovat valtakunnallisesti vz?rsm yhten‘a:sm. N
Vuoden 1994 peruskoulun opetussuurmltelmau.ndlstuksen perus l dc“i‘"
yhteiskunta-analyysi osoittaa selkedsti opetussuunnitelman %rhtleydct tar::teissa
siin ja kulttuurisiin kaytantoihin. I’erusfkoulun opetussuuznlljt_e.ln‘ankpuelttl.mriSia
pedagogisia syiti kdytetddn toisaalta ouk.cutramaan talou ; im‘ ;?a e
kiytintojd ja toisaalta taloudellisin ehdoin perustellaan pedagogi
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omaksu:nista Uuden teknologian hyvakmkayttg, k‘ykykltsenm:iﬁi;ﬁ e
luun, yrittelidisyys, vastuun ottaminen ja YI?FCFSIYO!()‘ y ova  en ‘; ar
keéin:lpiii vilineitd maailmassa, jossa tyétehtaga;"lat{cuvasn :T(:E:ct hc‘iiajsmw;g

j avalla. Talous- ja tydelimidn muu
ut jakautuvat uudella taval . 5~ ja © rthiin muute ek
:: c'i‘: erhe-elimdin ja vapaa-ajan kdyttdon, mika komsma_ulltdell'\ t:ms-
YOS P-k lun kasvatustehtivii.(Peruskoulun opetussuunnitelman p - ’ . mise . i “
15 0;; ;l | sen ja kouluun asennoitumisen arvioinnissa, jossa asetetaan seki ihanteet etti
teet 1994, 8.

ne kiytinnén tavat, joilla oppilas voi osoittaa oman suhteensa ihanteen toteu-

Vaikka samantapaista yhteiskunta-analyysia ei sisilly endd 2000-luvun tumiscen, Halutun psyykkisen rakomn, i e LAt e

opetussuunnitelmien perusteisiin, esimerkki kertoo siitf'i, ettd oPel:flssuuzglz?::
mat sisltdvit tapoja madrittad keskeisia koulutuks.en ]? k.ajlsva‘Lu“:sen stetiEdon
don rakenteita, suhteita ja sisaltojd. Niihin otet.utlja nns.ta" p(i:s ]atetlzz s
ja taidon alueet seki ajatukset hyvastd ihmisestd ja yhteisostd ovat ku

tussuunnitelmat kytkeytyvit ihmisen sisiisen ja ulkoisen olemuksen sddntelyyn
tietojen ja taitojen valikoinnin rinnalla. Kéyttiytymisen arvostelu kohdistuu
“syville oppilaan henkilé6n: hinen persoonallisuuteen, luonteenpiirteisiin ja
taipumuksiin”, kuten Simola (1999, 51) toteaa. Peruskoulun opetussuunnitel-
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O IR - S . )
erusteissa (2006) lapsen yleistd arviointia el kiinnitetdkadn nil e
— i ii i i taan ajatte-
hi 'aptaitoihin jotka lapsi on oppinut, vaan siihen, etti lapsi opete j
in j 3 _ |
lemaan itsestiin ohjauksen mukaisella tavalla:

ikai ioinni a totuudenmukaista ja perustua mo-
QPiﬂtqieﬂ mk‘z'“st‘t:géi:- vt;\):'z?t;?n:;l:ciuﬁ; kohdistua oppilaan oppimiseen ;:11
HII?UOIIS_GBH oopi is;:n eri osa-alueilla. Arvioinnissa otetaan huomgoondse
Cdls“imlsecn = sessissa. Oppilaan arviointi muodost‘aa }{okonalsuu‘ cn:
!nerkltys EplflT'ii)pr;tajaﬁ antama jatkuva palaute. Arvioinnin avulla EPLttat-
e o5 f:laztap;:if.:d::Jstamaarl omaa ajatteluaan ja toimintaansa s ;: ‘:Ittl&
- Oh]aa.lOPPI ammirtﬁméﬁn oppimistaan. Oppilaan edu_;tymnsta, tyds e‘sﬁn
;aﬁ OPII:; atstti?yz,ynlis‘tii arvioidaan suhteessa opetussuunnitelman tavoittei

a .

i:ak]uvaufcsiin oppilaan hyvistd osaamisesta.

Oppimistulosten arviointi on keskeinen osa sitéi. .ticv:to-‘ ja luol:tusrlaulze;r:z:

:oka koulutukseen sisiltyy. Se liittyy osaltaan mllhmlk(iulutu_ sen -
. ]‘(:’ '2" ioita Bourdieu pitad yhtend koulun tirkeimmistd yhte.nskunna isista
z::i\;tl;rllc’s::tlaa Arvioinnin katsotaan peruskoulun opetussuunnitelman perus-

ja elama ilai toiseen aina
teissa médrittiavan lapsen koulutus- ja eliminuraa oppilaitoksesta
£

i i i rvioinnin pe-
Selimain asti. Néin arviointi ja opetussuunnitelmissa esitetyt a o ) p‘
rustoet . ietdmi a ha raalisia ominai-
)l’lsteet kiinnittyvit seka yksilon tietimisen tasoa etta hinen mo
r i isi itteisiin.
suuksiaan madrittiessian koulutuksen ideologisiin tavoitt
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6.6 Opetussuunnitelma ja tieto

Sosiologinen opetussuunnitelmatutkirus juontaa juurensa 1960-luvulle Eng-
lannista, jossa tuolloin tehdyt koulutusreformit niihin liittyvine poliittisine
keskusteluineen kohdistivat huomion opetussuunnitelman sisiltimin tiedon
merkitykseen. Kriittisen kasvatussosiologian edustajat (

mm. Basil Bernstein,
Michael Young ja Denis Lawton)

ryhtyivit analysoimaan sitd, kuka madritess
ja kontrolloi siti tietoa, jota muodollisissa koulutusinstituutioissa annetaan, ja

mika on sen suhde yksilén omaan ymmirrykseen, kokemukseen ja kulttuurisiin

lahtokohtiin. Bernstein (1971, 47) asetti opetussuunnitelmatutkimuksen tir-

keimmiin lihtékohdan toteamalla opetussuunnitelman luonteesta seuraavasti:

Se, miten yhteiskunta valikoi, luokittelee, siirtii ja arvioi sen kasvatukselli-
sen tiedon, jota piti julkisena, heijastaa seki vallan jakautumista etti so-
siaalisen kontrollin periaatteita. Tisti Syystd eroavaisuuksien ja muutosten
siind tavassa, miten kasvatuksellinen tieto organisoidaan, siirretdin ja ar-

vioidaan, pitiisi olla keskeinen sosiologisen kiinnostuksen kohde. (Suomen-
nos tekijan.)

Tama ajatus opetussuunnitelman merkittivisti yhteiskunnallisesta luontees-
ta sisilsi lahtokohtanaan sen, etti opetussuunnitelman tutkimuksen pitiisi olla
sosiologisen tutkimuksen keskitssi. Bernstein osoittaa, etti jotkut tiedon alueet
ovat arvokkaampia kuin toiset, ja ettd tiedon arvo madrittyy aina yhteiskunnan
teutumana (ks. my6s Lawton 1975 , Young 1975).

Tiedon valikointi ja sen jakaminen opetussuunnitelmallisesti eri luokkii
tapahtuu hierarkkisesti. Young (1998) sanoo,

hallitsevien ryhmien arvojen to

n

ettd opetussuunnitelmassa tieto
jaetaan kahtia, korkean statuksen tietoon ja alhaisen statuksen tietoon. Kor-

kean statuksen tieto on kirjallista ja abstraktia,

eikd silli ole liittymis oppijan
kokemuksiin ja arkeen. Se on irrotettu ympiris

tostddn ja sosiaalisista ja kult-
tuurisista sidoksistaan ja sen hankkimisen taso voidaan helposti arvioida stan-
dardoiduilla testeilld. Korkean statuksen tieto perustuu kirjoitettuihin lihteisiin
ja on yksiléllistd siten, etti sen arvioinnissa viltetiin ryhmity6ti tai yhteistys-
td. Alhaisen statuksen tieto on puolestaan luonteeltaan konkreettista,
liittymis koulun ulkopuoliseen elimiin, sitd on vaikea arvioida, se on suullista
tai kaytannollistd ja sisiltid kokemukseen perustuvia traditioita.

Tiedon jako korkean ja matalan statuksen tietoon on s
tiseen (akateemiseen) tietoon, joka on ”

silld on

amalla jako teoreet-
tietoa sen itsensd vuoksi”, ja kdytin-
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i isdltad t et. Niin ne ta-
nélliseen (ammatilliseen) tietoon, joka sisdltdd tiedon SOWHUkE am e
i a n sosia:
vat, joilla tieto opetussuunnitelmissa asettuu, yhtyvit koulut.uksc -
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va * e - . - S e y
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i ; ten kahdelle yhteiskun .
tuksen tietoon asettuu si : it Tarkidise R
lille: arvokkaana pidettyyn akateemiseen (sivistyneistd), vahemm. ol
sc : . s e . . . . aw a n1
kaana pidettyyn kaytannolliseen (tybviestd) sekd miesten tarkeI?un j .
i i aviin ja asemiin.
astaavasti vihemmin arvotettuihin yhteiskunnallisiin tehtavnnd;a 2 S
) AytAnnot ja ti ate
O i t ja tiedon £
i kkinat, koulutuskaytinno :
Sukupuolittuneet tydmar S . . ey
saavat my®s opetussuunnitelmallisia ilmaisuja. Yksi opetussu;{m" e ‘]Ds
ali -ar mine 7
kilausutuista tavoitteista on sukupuolten vilisen tasa ame e 15&5{ ¢ ) j :
N ntana on molempien sukupuolten yhtéldisten oikeuksien :1
amassi tyomark-
velvollisuuksien saavuttaminen niin perhe-elamassd, kouhll(t't.lks?ssi, I‘(y e
i i 1992) kiinnittdd kui
inoi i i teiskunnassa. Lahelma ( .
kinoilla kuin laajemmin yh e R
' missa kasitelldan eri s
i an, j skoulun opetussuunnite .
huomiota tapaan, jolla peru o
i itelmat ovat neutraaleja asiakirjoja,
i tteessa opetussuunnite irJoe -
- ot | jat nayttaytyvit tasa-arvoisesti oppilaina.
iel asna tytot ja pojat nayttayty ' ;
kupuoli ei ole lasni, vaan e B
K F1’111111 kaytinnoissi oppilas kuitenkin aina edustaa sukupuolta, j —pi
" i 2 -aloitteisuuteen
kysy4, tarkoittaako esimerkiksi pyrkimys luovuuteen, oma ';(lmtte een
; 1 olle j i rostaa -
vastuuntuntoisuuteen samaa asiaa tytélle ja pojalle. Lahelma ko A

sa tasa-arvon tulki

p p ll 2

j isisallot eriyttavit mi ja naisten elé-
den, jossa opetuskdytannot ja oppisisallot eriyttavit miesten ja -
1} - - . - I ls‘
f : 1 vilille asetetun hierarkian mukaisesti. Myos mon

anpiireja lter B
minpiirejd sukupuo . B it
oppikirja-analyyseissa on osoitettu, ettd ne tietosisillot ja elan‘:l . k;een

i ‘ iehi i i mu A
i linnittyva hiseen maailmaan ja koke
ikirjoi otettu, kiinnittyvit mie .
ta oppikirjoihin on 5 . ) O
i sta historian tap
1issd i inomaan miesten osuude i
Niissd puhutaan ldhes yks i o e
i 'l 5 tiedon ja tietee
i i kulttuurin luomisessa seka ‘
yhteiskunnan kehityksessd, : o waar
? uotoutumisessa. Miehet ja naiset asetetaan myos perinteisten s kp -
ki i Aviin | imii a ikirjojen teksteis
]roolistereotypioiden mukaisiin tehtiviin ja toimiin seki oppikirjoj

; i : Hol-
ettid kuvituksissa. (Palmu 1992; Gordon & Lahelma 1992; Koski 1999;
land & Lahelma 2000).
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Tiedon hierarkkisten kahtiajakojen rinnalla opetussuunnitelmassa kiyte-
tddn luokittamisen ja rajaamisen periaatteita. Bernstein (1983)

osoittaa, etti
luokittamisessa on kysymys siiti,

mitkd opetettavan tiedon osat liitetizin yh-
teen ja missd madrin ja mitki pidetiin toisistaan erilldan. Rajaamisessa on kyse

opettajan ja oppilaan suhteesta. Tilli Bernstein tarkoittaa niitd tapoja, joil-
la opettajat ja oppilaat toimivat yhdessi, ja niiti mahdollisuuksia, jotka heills
on vaikuttaa opetettavaan tietoon. Bernstein katsoo, etti opetussuunnitelmas-
sa tapahtuu yhteiskunnallisen ty6njaon uusintaminen, jonka avulla koulu seki
harjoittaa yhteiskunnallista kontrollia etti on sen kohteena. Opetussuunnitel-
maan kirjattu kontrolli tapahtuu erilaisin tavoin, joita ovat tiedon jirjestimi-
nen, pedagogiset kiytiannot ( opetusmenetelmit ja
ajattelu), moraalinen toiminta (
rdn perusteet)

-jarjestelyt sekd pedagoginen
kayttiytymisen sdantely, siannét, oikean ja vii-
ja ndihin liittyvit arvioinnin periaatteet. Tiedon ja pedagogiikan
jdrjestamisen tavoilla ilmaistuja koulutuksen tiedollisia, taidollisia ja moraali-
sia tavoitteita, pedagogisia periaatteita ja opetettavia tietoalueita sisdltbineen
konkretisoidaan oppikirjoissa Ja muissa opetusmateriaaleissa seki opettamisen
tavoissa ja muissa koulun kiytinnoissi.

Bernstein (1990) on erottanut opetussuunnitelmissa ilmaistavista pedagogi-

sista periaatteista ja kdytinnoisti kaksi pedagogista jirjestysti, jotka toimivat
opetussuunnitelman koodeina. Niiti ovat nikymiton” ja ”nakyvi” pedago-
giikka. Nikyvi pedagogiikka on historiallisest] vanhempi muoto, joka perus-
tuu selkeddn auktoriteettiin ja kuriin. Bernstein (mt., 82-83) toteaa, etti se kiin-
nittyy hierarkkisiin siantéihin; ” (Jlos lapsi ei tottele, etuoikeudet poistetaan ja
hanelle artikuloidaan selkeit siinnot. Adrimmillain voidaan kayttdd ulossul-
kemista tai fyysisti rangaistusta.” (Suomennos tekijin.)
ta kasvatustoimintaa avoimena jirjestelmind, jossa laps
hetki tietda, miti hineltd odotetaan. Bernstein analysoi,
giikassa lapsen kontrollointi toimii
takseen rajoja”

Bernstein pitii tillais-
en on mahdollista joka
ettd nakyvissi pedago-
“selkeyttidkseen, pitiikseen ylld ja korja-
- Nikymattomassi pedagogiikassa sen sijaan ne kidytinnot ja toi-
mintatavat, joilla opetusta siidellizn ja joilla opettaja luokkahuoneessa luo ja
ohjaa oppilasryhmin toi mintaa, niyttivit silta, etti oppilaille annetaan vapauk-
sia tehdi erilaisia valintoja. Bernstein katsoo kuitenkin, etti nikymaittomissi
Pedagogiikassa pyritan lihinna luomaan ilmapiiri, jossa lapset viihtyvit ja jos-
sa voidaan puuhailla erilaisia asioita. Tissi pedagogisessa muodossa kasvatuk-
sen valtasuhde muuttuu implisiittiseksi, jolloin kasvatuksellinen hierarkia ja val-
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ta "naamioidaan tai kitketiin kommunikaation vilineisiin” (mt., 67). Bernstein
problematisoi nikymattdmén pedagogiikan periaatteita todeten niiden heiken-
tavin lapsen ymmarrystd oman sisdisyytensa ja ulkoisen maailman kategorioi-
den erosta, kun lasta kannustetaan tekemidén tunteensa, fantasiansa, pelkon-
sa ja pyrkimyksensi julkisiksi: “Lapsen valvonta on totaalista.” (Mt., 82-83.)
Nikymittomisti pedagogiikasta on Bernsteinin mielestd tullut modernin
kasvatuksen hallitseva pedagoginen muoto, joka kiinnittyy linsimaiseen yksi-
16llistymisprosessiin. Sen puitteissa tietojen luokituksen ja rajaamisen sisallot
muuttuvat. Nikymittémin pedagogiikan periaattein tiedon eri alueet yhdisty-
vit uusiin kokonaisuuksiin *lipaisyperiaatteena” erilaisissa projektimuotoisis-
sa pedagogisissa ratkaisuissa. Nakymittomén pedagogiikan ilmaisuja voidaan
nihdi myds suomalaisissa opetussuunnitelmissa, erityisesti uuteen tiedonka-
sitykseen perustuvassa ajattelussa, jossa korostetaan tiedon syntymistd oppi-
jan toiminnan yhdistyessi hanelle itselleen merkittaviin kokemuksiin ja hinen
omaan psyykkiseen rakenteeseensa. Esimerkiksi Patrikainen (1997, 170) vait-
t44, ettd ”konstruktivismin anti on se, ettd se hylkada tietoisesti ajatuksen, ettd
tieto on tai sen tulisi olla tarkkailijan ulkopuolella oleva erillinen maailma, ja
pitdd tietoa yksilon oman subjektiivisen todellisuuden rakennelmana”. Ongel-
mana tissi ajattelussa tiedon luonteen kannalta on se, ettd tiedon yhteys nii-
hin prosesseihin ja traditioihin, joissa sitd on tuotettu ja tuotetaan, on vaarassa
katketa ja tiedon luonne yhteiskunnallisen valikoinnin, kontrollin ja sosiaalis-
ten jakojen vilineend hamirtyy, kun tieto liitetdan pedagogisesti lapsen koke-
mukselliseksi ja kommunikatiiviseksi tuotteeksi (vtt. Aittola & Pirttila 1989).
1990-luvun opetussuunnitelmissa sellaiset yksilon persoonallisuuden omi-
naisuudet kuin ulospiinsuuntautuneisuus, aktiivisuus ja myOnteinen asenne
ovat enenevisti oppilaan eri oppiaineissa saavutetun menestyksen arvioinnin
perusteita tietojen hallinnan sijasta (Simola 1997). Peruskoulun opetussuun-
nitelman perusteissa (2006) todetaan nikymattdmén pedagogiikan periaattein

esimerkiksi:

Oppiminen on seurausta oppilaan aktiivisesta ja tavoitteellisesta toiminnas-
ta, jossa hiin aiempien tietorakenteidensa pohjalta kisittelec ja tulkitsee opit-
tavaa ainesta. Vaikka oppimisen yleiset periaatteet ovat kaikilla samat, oppi-
minen riippuu oppijan aiemmin rakentuneesta tiedosta, motivaatiosta sekd
oppimis- ja tyoskentelytavoista. Yksilollista oppimista tukee vastavuoroises-
sa yhteistydssi tapahtuva oppiminen. Oppiminen on kaikissa muodoissa ak-
tiivinen ja pidmairisuuntautunut, itsendista tai yhteistd ongelmanratkaisua

——
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:flsaltava.prostl:sm. Oppiminen on tilannesidonnaista, joten oppimisympiris-

r:)ln moplpuo:suuFeen on kiinnitettévi erityistd huomiota. Opittaessa avau-

k‘u Eu.s"m ma do.lh_suuks:a ymmirtdd kulttuuria ja kulttuurin sisiltamii mer-
ityksid sekd osallistua yhteiskunnan toimintaan.

Tiedon ja kokemuksen yhteyden korostaminen kytkee tiedon yksilon per-
so'ona?llisuuteen ja elimikertaan. Tami kytkés saattaa vahvistaa niitd roIs)es-
seja, joissa koulun keskiluokkaista kielikoodia, habitusta ja kokemustapsuosi-
Ya.t mekanismit valikoivat erilaisista sosiaalisista lihtdkohdista tulevia lapsia
Joista osan aiempi yksiléllinen kokemushistoria” voi olla hyvinkin traurrllaaatj

tinen tai muuten koulun tarjoaman, luonteeltaan akateemiseen kiinnittymiseen
s.oveltumaton. Siten koulu luokittelee, arvioi ja valikoi oppilaita myés uusin
tietokasityksen sisédin rakennetuin valikointiperustein. Samalla opetussuunn"
t.elma alkaa asettaa tiedon ja oppimisen suhteen vastaamaan tietoyhteiskunnalr;
tietotuotannon perusvalmiuksien saavuttamista — tiedon kisittelemisti yksilén

omaan kokemukseen ja omiin haluihin perustuvana hyodykkeena.

6.7 Yksildllistyva opetussuunnitelma

Op.etus.suunnitelmia on 1990-luvulta alkaen muutettu korostamaan yksilollisid
valintoja. Timi on merkinnyt koulujen profilointia ja pyrkimysti sekd koulu-
tu'smjga.r.lisaatioiden ettd yksiloiden viliseen kilpailuun korostamalla koulujen
61.‘.1ty1sp11rteit:'i ja opiskelijoiden erilaisia henkilokohtaisia ominaisuuksia Ta-
han. prosessiin liittyy opetussuunnitelmien laadinnan hajauttaminen valt'iolt

vksittisille kouluille ja koulutusorganisaatioille. Oppilaitosten tehtiviksi 02
aflnettu profiloitua opetussuunnitelmallisesti, ja opetussuunnitelman merkitys-
t'a korf)stetaan organisaation yhteiseni asiantuntijuuden ilmaisuna ja yhteis)'(;l-
lisen sitoutumisen vilineeni (esim. Atjonen 1994). Timi merkitsee peruskou-
lutl.lkseﬁsa toisaalta sitd, etti eri oppilaitoksissa tarjotaan toisistaan poikkeavia
Vfihnnallsaineita ja erilaajuisia oppisisiltoja oppilaiden kyvykkyyden ja henki-
101fohtalse.n suuntautumisen perusteella, ja toisaalta opetussuunnitelmallisin
pamotuksin tapahtuvaa erikoistumista ja oppilaiden vanhempien tahdon ko-

] . . .
Ostumista lapsen koulun ja oppiaineiden valinnassa. Peruskoulun opetussuun-
nitelman perusteissa (2006) todetaan:




