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8.1 Koulu toimintaymparistons

Lasten astuminen perheisti kouluihin on kulttuurissamme tavanomainen ja
itsestddn selvd tapahtuma. Koulun ja oppivelvollisuuden asema ihmisen elin-
kaaren alkumetreill3 ej juuri heriitid kysymyksid. Eniten koulu kiinnostaa, kun
seurataan oman jilkikasvun menestymist koulutielli ja siti, miten lapset pir-

jddvat suhteessa muihin. Erityista huomiota oppilaisiin kiinnitetiin vasta, jos
he hiiritsevit koulun arkipdivin soljuvaa kulkua. Itse koulun elimin sujumi-
sen pohtimiseen ei juuri uhrata aikaa, vaikka oppilaat viettivitkin kouluissa
keskimiidrin 14 000 tuntia elj 12 vuotta elimistdin.

Oppivelvollisuus luonnehtii koulua hyvin. Kuten Philip Corrigan (1979, 42)
toteaa, ei kukaan enai kysy niiti kysymyksid, jotka olivat valtiollisen kansakou-
lun synnyn aikaan keskeisiz kiistelyn kohteita. Nykyiin on itsestiiin selvia, etts
kutakin ikiluokkaa koulutetaan aina erikseen tiettyjen annettujen vaatimusten
mukaan ja etteivit vanhemmat saa paittad lastensa oppikirjoista ja opetussuun-
nitelmista tai opetuksen muodoista. Valtio, sen koululaitos ja opettajat ovat saa-
neet yksinvallan paittis lasten opetuksesta. (Kivinen, Rinne & Kivirauma 1985.)

Koulu on paikka, jossa opiskellaan, kuunnellaan opetusta, tehdiin koulu-
tehtédvii ja osallistutaan kokeisiin. Mutta se on yhté lailla paikka, jossa istutaan
pulpetissa, odotetaan vuoroa, viitataan, seistiin jonoissa ja teroitetaan kynia.
(Jackson 1968, 4.) Lasten ja nuorten elimissi koulu on toimintaympiristo,
joka muodostaa kattavimman piivittiisen rutiinin toistuvan kehrin. Harvassa
paikassa toiminta on vhtid tiukasti kontrolloitua ja yhdenmukaisten vaatimus-
ten alaista, Kulttuurintutkija Jules Henry (1963, 293) vertaakin osuvasti kou-
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silén aiemmat kokemukset etti toimij jatkuvasti tietynlaisena ohjaavana kehyk-
send yksilon tavoille kisittii asioita, arvottaa niiti

ja toimia niiden kanssa. (Ks.
Bourdieu 1977a, 72; ks. myos luku 4.2.)

Olennainen osa koulun toimintaympiristéd kulminoituy kielellisiin vuoro-
vaikutustilanteisiin. Ne toimivat kuin markkinat, joille nuori puhuja tai kirjoit-
taja sijoittaa tuotteensa. Kieltd ei voj oppia oppimatta samanaikaisesti kielen
hyviksyttivyyden edellytyksii. Kielen oppiminen on samalla sen oppimista, mil-
laista kielenkayttéd odotetaan ja miti kielti kannattaa kdyttia missikin tilan-

teessa. Kommunikaatiosuhde on aina my6s valtasuhde, jossa punnitaan puhu-
jan arvovalta. Puhuuko hin hyvin vai huonosti, kehi

Onko hin ilykis vai ei? (Bourdieu 1985; Kivinen,
Habituksen kisite luo mahdollisuuden tarkas
selvid rutiineja suhteessa niiden kollektiiviseen

mahdollisuuksiin. Koulu on instituutio, joka hu

ttyneesti vai rajoittuneesti?
Rinne & Kivirauma 1985 J
tella arkitoiminnan itsestiin
syntyhistoriaan ja toiminta-
olehtii symbolista vallankiyt-
misesta ja timin jakautumisen
kee oikeutetuksi ja arvostaa hal-
se tuottaa ja uusintaa habituksien hajontaa erot-
taen yhteiskunnallisia ja kulttaurisia ryhmii toisistaan. Erottamisessa toimivat
usein hyvin hienovaraiset mekanismit ja tunnusmerkit, miki yleenss johtaakin
sithen, ettd esimerkiksi koulun luonnetta symbolisen vallan kayttijand ei tun-

nisteta tai se tunnistetaan véirin. Koulun toimintaympdristoni kuvitellaan ja

vadrintunnistetaan kohtaavan neutraalisti oppilaiden ja oppilasryhmien viliset
erot pukeutumisessa, ruokailussa, tyylissi,
sissa, kdyttiytymisessi ja arvoissa.

t6d harjoittaen kulttuurisen pddoman jakautu
uusiutumisesta. Samalla kun kouly yhtailti te
litsevien ryhmien habituksia,

maussa, tottumuksissa, harrastuk-

Habitusta lihelle ennen muuta sosiolingvistisesti kieleen kiinnittyen tulevat
englantilaisen Basil Bernsteinin nikemykset
sosiologian kolmiosaisessa klassikossaan Class, Codes and Control Bernstein
(1971a) pyrkii yhdistimasn koulun kiytintsja koulun ulkopuoliseen yhteis-
kuntarakenteeseen. Hin nikee koulueldmin pitkille eri yhteiskuntaluokkien
kielellisten koodien kamppailuareenana. Koulu
nitelma ja harjoitettava peda
kulttuurista periaatetta,

“kielellisisti koodeista”. Kasvatus-

, sielld vallitseva opetussuun-
gogiikka pitivit kiytinnoissidn aina ylld tiettys
tiettyja kulttuurisia kielellisiz koodeja, jotka kohtaa-
vat oppilasjoukkojen erilaiset koodit. (Ks. luku 6.)

Bernstein pyrkii vallitsevan koodin kasitteen avulla kuvaamaan koulun
kaytintsjen puolucellisuutta suhteessa eri yhteiskuntaluokkien kulttuurisiin pe-
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riaatteisiin. Ajatus on, etti kieli on koulun keskeisin tyokalu ja ettd juuri kou-
lulle tyypillinen kielellinen vuorovaikutusmuoto noudattaa laajasti ksitettynd
keskiluokalle ominaista kehittynytti (elaborated) koodia. Tyévdenluokkainen
rajautunut (restricted) koodi taas sulkeistuu alempiarvoisena koulun hyviksy-
tyistd kiytannoistd ulos ja leimaa kayttijidan. Koulun toiminnan ymmaértami-
seksi on vilttimitontd kasittdd, ettd elima koulussa muodostuu merkityksel-
tdin eri yhteiskuntaryhmien jilkeldisille suuresti erilaiseksi jo pelkastian koko
koulun toiminnan ytimen, kommunikaation vilineiden ja sdintdjen, erojen ta-
kia. (Ks. luvut 5, 6 ja 7.)

Koululle, sen kielelle ja kulttuurille ominaiseen, kehittynyttd, kulttuurista
periaatetta suosivaan toimintatapaan kuuluvat abstraktit ja monitulkintaiset
kielelliset rakenteet, symboliset todellisuussuhteet, tilanteen mukaan joustavat
kéyttiytymis- ja kielenkdyttotavat ja yksilosuoriutumista korostavat toiminta-
mekanismit. Kun keskiluokan lapset ovat jo kodeissaan oppineet seki tilanne-
sidonnaisen ettd yleispatevin puhetavan, he pystyvit hyvin pelaamaan koulussa
vaadittavaa kielipelid aina tilanteen edellyttimall tavalla. Sen sijaan alempi-
en kerrostumien lapset ajautuvat omaksumansa rajatun koodin varassa ristirii-
taan koulun toimintaympiriston kanssa. Heilld on lihinnd kaksi vaihtoehtoa.
Heidin on joko selviydyttivd koulun abstraktista ja usein heididn todelliselle
elimalleen vieraasta maailmasta oma sosiaalinen ja kulttuurinen koodinsa si-
lyttden tai sitten luovuttava omasta kulttuurisesta identiteetistdén koulun vaa-
timusten mukaisesti. Edellisessi tapauksessa koulusta muodostuu helposti vain
vilttimiton paha, jonka kautta pidstidn kiinni todelliseen elimaén, ty6hon
ja toimintaan. Jilkimmaisessi tapauksessa taas oma sosiaalinen ja kulttuuri-
nen identiteetti uhkaa murtua, ja silti kamppailu uuden keskiluokkaisen koo-
din omistamisesta ja sen lupaamista yhteiskunnallisista asemista saattaa jaada
vieraaksi ja sujua kankeasti. (Rinne, Kivinen & Kivirauma 1984.)

Koulun hahmottaminen sellaisena toimintaympiristdn, jossa yksiléiden so-
siaali- ja henkilchistoriassaan omaksumat habitukset ja koodit sekd koulun ins-
titutionaaliset odotukset ja mekanismit omine koodeineen térmaivit toisiinsa,
on vilttimaton edellytys toisistaan eroavien yksiléiden ja ryhmien toiminnan ym-
mirtimiselle koulussa. Koulu yksiloiden toimintaympiristénd asettun solmuksi
sithen ketjuun, joka alkaa lapsuudesta ja perheesti ja vie pdivihoidon ja koulun
kautta tyomarkkinoille ja tiysivaltaisten aikuisten maailmaan. Kukin instituu-
tio saa vuorollaan tuossa pitkdssd ketjussa oman asemansa yksiléllisen kasvun
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8.2 o .
Koulun kaksmalsluonneja piilo~opetussuunnitelma

Koulussa opetetaan opetussuunnitelmien ja oppikirjojen mirittimis tietoja
arvioidaan kokein ja havainnoin.’
kuin ohessa “metaoppineeksi” seki
kehityksens mahdollisuudet ja ra-
asityksen niin koulun kaytinnoists
oppimiskyvystiin.

Koulun arkisissa kdytinnéissi oppilas tulee
Fcoulun toiminnan lainalaisuudet ettd oman
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saamisesta”. Kun oppilaiden tiedot ejvit riitd oppimistehtivin

s.ltten védrin. Hin viittaa usein ja innokkaa
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vin hyvi. (Jackson 1968, 3
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