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Kalle Juuti ja Jari Lavonen

Mita kiinnostus on?

Kiinnostus on tirked osa oppimista. Kun on kiinnostunut opiskeltavasta

aiheesta, opiskeluun motivoituu ja sitoutuu, osaamisen tunne paranee ja

opiskeluun liittyvit oman toiminnan saételyn taidot kasvavat. Kiinnos-
tavan asian oppii paremmin, ja sen opiskelun parissa my&s viihtyy. Kiin-
nostus voidaan ymmirtii monella tavalla, ja joskus sen asemesta puhu-
taan motivaatiosta tai asenteesta. Kiinnostusta ja sen sukulaiskisitteitd
kiytetddn kuvaamaan yksilon ja ympdriston viliseen suhteeseen tai vuo-
rovaikutukseen liittyvid tekijoitd, jotka synnyttavit, lisadvat tai estdvét ta-
voitteellista toimintaa.

Kiinnostustutkijat Ann Renninger ja Suzanne Hidi (2016) médrittele-
vit, ettd kiinnostuksella on kaksoismerkitys. Se on seké yksilon psykolo-
ginen tila, esimerkiksi tarkkaavaisuuden suuntautuminen ja tunteet, et-

_ t4 alttius motivoitua palaamaan jonkin asian aarelle. Kiinnostavan asian
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selvittely on palkitsevaa, ja se on laht6kohta kiinnostuksen kehittymisel-
le. Kiinnostus arkikasitteenid on erilainen kuin kiinnostus oppimistutki-
muksen kisitteend. Arkipuheessa kiinnostuksen ajatellaan usein olevan
yksilon ominaisuus. Yksilé joko on kiinnostunut tai ei ole kiinnostunut
jostain asiasta. Liséksi usein ajatellaan, ettd kiinnostus on pysyvi ominai-
suus. Téllaiseen ajattelutapaan liittyy myos se, ettd opettaja ei voisi vai-
kuttaa oppilaiden kiinnostukseen. Arkikielen ilmaisu i nappaa” liittyy
nakemykseen siité, ettd kiinnostusta joko on tai ei ole. Kiinnostustutki-
muksen mukainen kisitys kiinnostuksesta sisdltia ajatuksen, etti kiin-
nostus on kehittyva ja kiinnostukseen voidaan vaikuttaa. Usein kuulee
opettajien pahoittelevan, ettd vain harva oppilas on kiinnostunut esimer-
kiksi lJuonnontieteistd. Opettaja voi kuitenkin herattdi oppilaiden kiin-
nostusta ja tukea oppilaiden kiinnostuksen kehittymista hyvinkin pienil-
14 asioilla.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 30) koroste-
taan, ettd tyétapojen valinnan ldhtékohtana ovat oppilaiden kiinnostuk-
sen kohteet. Jos kiinnostuksen ajatellaan olevan oppilaan pysyva ominai-
suus, se saattaa johtaa tilanteeseen, jossa opettaja ei yritikdan herittai
oppilaiden kiinnostusta uusiin asioihin. Nain oppilaiden kokemusmaa-
ilma ja osaaminen eivit laajene, koska he syventyvit vain heitd entuu-
destaan kiinnostaviin asioihin. Uusien asioiden oppimisen kannalta on
tarkedd, ettd opettaja kiinnittda huomiota kiinnostuksen herattimiseen.
Opiskeltaviin asioihin syventymisen nikokulmasta puolestaan on tir-

kedd panostaa myos kiinnostuksen yllipitoon ja kehittimiseen.
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Kiinnostuksen kehittymisen nelivaiheinen malli

Kiinnostus jaetaan yleisesti kahteen vaiheeseen: tilannekiinnostukseen ja
henkilokohtaiseen kiinnostukseen (Hidi, 1990). Tilannekiinnostus heria
tilanteessa, ja sen syntymiseen vaikuttaa jokin ympariston asia tai ilmio.
Tarkkaavaisuus kohdistuu tilannekiinnostuksen heréttdneeseen asiaan
tai ilmiéon. Tilannekiinnostuksen syntymistd edistdd ympériston, asian
tai ilmién miellyttavyys, hauskuus tai ylldtyksellisyys. Tilannekiinnostus
on emotionaalista eli tunneperdistd. Tilannekiinnostus haviai yhté hel-
posti kuin se syttyy. Analogiaksi tilannekiinnostukseen sopii tdhtisade-
tikku. Kun tdhtisadetikku sytytetadn, se hehkuu ja kipin6i, kunnes het-
ken kuluttua sammuu. Jos ajatellaan vain tilannekiinnostusta, seuraavalla
kerralla kiinnostuksen herittdmiseksi ei endd riitakdsn tahtisidetikku
vaan tarvitaan kenties ilotulitusraketti. Opettajan onkin haastavaa miet-
tid, mit4 tehdi sitten, kun tahtisddetikku on sammunut.

Sopivassa ympiristossé tilannekiinnostus voi kehittyd henkilékohtai-
seksi kiinnostukseksi. Kun yksil6lld on henkilokohtainen kiinnostus jo-
tain asiaa kohtaan, hin hakeutuu vapaaehtoisesti ja toistuvasti kiinnos-
tuksensa kohteen 4érelle. Jos lapsi on kiinnostunut luonnosta, hin katsoo
televisiosta luonto-ohjelmia, lainaa kirjastosta erilaisia luontoaiheisia
tietokirjoja, retkeilee ja hakeutuu tilanteisiin, joissa paisee oleilemaan
luontoympéristdssa. Jalkapallosta kiinnostunut seuraa eri maiden mes-
taruussarjoja, lukee jalkapalloilijoista kertovia kirjoja ja saattaa harrastaa
pelid itse. Henkil6kohtaiseen kiinnostukseen liittyy kisitys itsestd aiheen
harrastajana. Luonnosta kiinnostunut kuvailee itseddn esimerkiksi ret-
keilijiksi.

Kiinnostusta pitkaan tutkineet Hidi ja Renninger (2006) jdsentavit
kiinnostuksen kehittymisen nelivaiheisen mallin mukaan. Mallin mu-
kaan kiinnostuksen vaiheet ovat 1) heritetty tilannekiinnostus, 2) ylldpi-
detty tilannekiinnostus, 3) kehkeytyva henkilokohtainen kiinnostus ja 4)
kehittynyt henkilokohtainen kiinnostus.
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Heratetty tilannekiinnostus

Tilannekiinnostuksen voi heréttdd jirjestimalld jonkin miellyttivén,
hauskan, yllittavén tai houkuttelevan tilanteen. Téma on erityisen help-
poa luonnontieteissa. Tyyppiesimerkki on jokin kemian demonstraatio,
jossa véri vaihtuu tai syntyy valoa. Schraw ja Lehman (2001) esittivit
laajan tutkimuskirjallisuuskatsauksen pohjalta, ettd tilannekiinnostus
syntyy, kun oppilaat ovat tekemisissi kiistanalaisen, sensaatiohakuisen,
jannittavén tai yllattavin tapahtuman kanssa. Jokaisessa tiedonalassa on
tallaisia asioita, elimén ja kuoleman kysymyksii, joista alan asiantuntijat
ovat erimielisid tai jotka ovat arvoituksellisia tai arkitiedon kanssa ris-
tiriitaisia. Eri tiedonalojen kiinnostustutkimuksessa on havaittu asioita,
joilla on yhteys tilannekiinnostuksen heraimiseen. Erikoisen tai yllatta-
vén tilanteen voi jérjestad luokkaan esimerkiksi ryhmitydskentelyn, kil-
pailujen tai uuden teknologian avulla. Poikkeuksellisen ja intensiivisen
tilanteen lisaksi tilannekiinnostuksen voi herittii asia, jolla on henkils-
kohtaista merkitystd oppilaalle. Opettajan muistutus timi tulee sitten
kokeeseen” saattaa herittdd tilannekiinnostuksen, koska kokeessa me-
nestymiselld voi olla oppilaalle henkilskohtaista merkitysts, mutta tillai-
nen puhe ei ole kiinnostusta eiki kasvun ajattelutapaa tukevaa (vrt. Tirri,
Kuusisto ja Laine téssa teoksessa). Opettajan puhe voisi ennemmin liittyd
muihin seikkoihin, jotka ovat oppilaille henkilskohtaisesti tirkeits, kuten
arkielimaian, tulevaan opiskelualaan tai ammattiin.

Oppilaat kysyvit usein, mihin opiskeltavaa asiaa tarvitaan. Kysymys
on relevanssin ihmettely4. Kun opettaja suunnittelee opintojaksoa, olisi
hyva my6s pohtia, mitd muuta relevanssia opiskeltavalla asialla on opis-
kelun tai kokeen lisaksi. Koulussa tilannekiinnostuksen voi herittii ko-
rostamalla opiskeltavan asian relevanssia ja uutuutta. Toisaalta myos ope-
tuksen sisllolla on yhteys kiinnostuksen heraamiseen, silla koherentti
ja relevantti sisiltd heréttda kiinnostuksen. Kiinnostuksen heriimiseen
vaikuttaa se, minka verran oppilas tuntee opiskeltavaan sisilto6n liittyvid

asioita ja missd maarin saatavilla on selittivii materiaalia.
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Luonnontieteissd oppilaita kiinnostavat tyypillisesti enemman luon-
nontieteet sindnsd eikd niinkdin luonnontieteiden kouluopiskelu. Kiin-
nostusta voi heréttdd esimerkiksi television luonto- tai tiedeohjelmilla.
Oppilaat pitdvit yleensd biologian osa-alueita kiinnostavampina kuin
fysiikan ja kemian. Fysiikan osa-alueista kosmologia koetaan kiinnosta-
vimmaksi. Sellaiset opetuksen siséll6t, joiden tiedetdan olevan vain vé-
hén kiinnostavia, voidaan kisitelld kiinnostavissa konteksteissa. Esimer-
kiksi monia fysiikan siséltdalueita voi tarkastella jhmisen kontekstissa.
Tarkastelemalla esimerkiksi ihmisen lammonsiatelyd voidaan opiskella
lampdopin perusteita (Hoffman, 2002). Tyo6tavoilla voidaan vaikuttaa
kiinnostukseen (Sjoberg & Schreiner, 2010; Haussler & Hoffmann, 2002).

Yllapidetty tilannekiinnostus

On selvad, ettd opetus ja opiskelu ejvét voi olla koko ajan yllattavad, uutta
ja ihmeellistd. Siksi on tdrkedd miettid, mitd voidaan tehda, kun oppi-
laiden kiinnostus on heritetty ja huomio on kiinnittynyt opiskeltavaan
asiaan. Tilannekiinnostus herd4 ja lakkaa nopeasti, eikd se muutu itses-
tadn henkilkohtaiseksi kiinnostukseksi. Siten on téirkeéd 16ytdd keinoja
tilannekiinnostuksen ylldpitimiseen.

Kun tilannekiinnostus on heritetty, opettajan pitda tukea kiinnostus-
ta. Yksild, jolla on henkilokohtainen kiinnostus jotain asiaa kohtaan, ha-
keutuu kiinnostuksen kohteensa airelle itsendisesti. Tilannekiinnostuk-
seen tallaista itsendista hakeutumista ei liity. Siten tyStavat, joissa oppilas
opiskelee yhdessi toisten kanssa ja on vastuussa myos toisten opiskelusta,
kannustavat oppilaita pysymdén opiskeltavan asian &arelld. Kiinnostuk-
sen kehittdmisen kannalta kaikkein olennaisin kysymys on, miten oppilas
saadaan viipymién opiskeltavan asian darella.

Erilaisten ryhmity6tapojen lisdksi kiinnostusta voi yllapitaa korosta-
malla oppilaan henkil6kohtaista suhdetta opiskeltavaan asiaan. Oppilaan

tulisi hahmottaa, mita merkitysta hénelle itselleen opiskeltavasta asiasta

201



Motivaatio ja oppiminen

on. Kun oppilas on riittdvin kauan opiskeltavan asian dirells, hanelle ke-
rdéntyy tietoa asiasta, hin hahmottaa asian merkityksen itselleen ja hia-
nelle saattaa kehkeytyi henkilokohtainen kiinnostus asiaa kohtaan.

Se, ettd tietdd asiasta ja kokee tiedon mdirin lisdantyvan, vaikuttaa
sithen, milld tavalla kiinnostus pysyy ylli. Tama ilmié tulee hyvin esille
tutkielman tai opinnéytetydn teossa. Usealle ihmiselle ty6n aloittaminen
ja alussa eteneminen on haastavaa, vaikka aihe olisikin lahtékohtaisesti
kiinnostava. Alun tilannekohtainen kiinnostus hiviziz helposti, ja tutkiel-
man tekijd joutuu ponnistelemaan tai huomaa, ettd oma osaaminen ei ole
riittdvad tutkielman edistimiseen. Vasta jonkin ajan kuluttua, kun aihe-
piirin kisitteet ja asiat alkavat tulla tutuksi, tutkielman tekeminen kiiin-
tyy kiinnostavaksi. Tutkielman tekemisti onkin tuettava alkumetreilla.

My®s yhteiset seminaaritapaamiset voivat tuoda tahin ryhmin tuen.

Kehkeytyva henkilékohtainen kiinnostus

Kehkeytyvin henkilokohtaisen kiinnostuksen tunnistaa siitd, etti oppilas
arvostaa aiheen parissa viettimainsa aikaa. Kehkeytyvia henkilskohtais-
ta kiinnostusta luonnehtii se, etti oppilaalla on aiheeseen liittyvai tietoa,
hénelld on positiivisia tunteita aihetta kohtaan jahdn pitdd aihetta tirked-
né. Jos oppilas saa valita, hin valitsee kehkeytyviin henkilékohtaisen kiin-
nostuksensa mukaisia aiheita. Opettaja voi tukea oppilaiden kehkeytyvii
kiinnostusta antamalla heidan tehdi opiskeluun liittyvid valintoja. Miti
enemman oppilas kokee autonomiaa, siti kiinnostavammalta opiskelta-
vat asiat hanestd tuntuvat.

Tsai ryhmineen (2008) tutki eri oppiaineiden tunneilla koettua kiin-
nostusta. Tutkimusryhmi havaitsi, ettd oppitunnit, joilla oppilaat koki-
vat opettajan ottavan huomioon heidin opiskeluun liittyvit ajatuksensa
ja toiveensa, olivat yhteydessd voimakkaaseen kiinnostukseen. Toisaalta
taas oppitunnit, joilla oppilaat kokivat, etti heilli ei ole aikaa reflektoida
opiskeltavia asioita, olivat yhteydessi vihiiseen kiinnostukseen. Kehkey-
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tyvid kiinnostus on luonteeltaan yksilollista, mutta se tarvitsee tyypillisesti
ympiriston tukea. Yllapidetyn tilannekiinnostuksen ja kehkeytyvan hen-
kilokohtaisen kiinnostuksen vililld ei ole selkedd rajaa, vaan kiinnostuk-
sen kehittyminen on jatkumo.

Kehkeytyvaa henkilokohtaista kiinnostusta voidaan tukea erilaisten
roolimallien avulla. Roolimallit auttavat kehittdmaan oppilaan identiteet-
tid, joka on yhteydessi kiinnostuksen kehittymiseen. Kun oppilaan hen-
kilékohtainen kiinnostus kehkeytyy, han alkaa esittda sisaltoon liittyvid
kysymyksid, hidn haluaa tietdad aiheesta enemmdn ja hinen toimintansa
suuntautuu itse esitettyjen kysymysten selvittelyyn. Oppilas ei valttamit-
td ole kiinnostunut toisten palautteesta, eikd han vastoinkaymisid kohda-

tessaan ole kovin sinnikis jatkamaan.

Kehittynyt henkilokohtainen kiinnostus

Renningerin ja Hidin (2016) mukaan kehittyneen henkilokohtaisen kiin-
nostuksen tunnistaa siitd, ettd oppilas hakeutuu kiinnostuksen pariin
usein, itsendisesti ja vapaaehtoisesti ja hanelld on syvallisti tietoa kiin-
nostuksen kohteestaan. Kun yksilolld on kehittynyt henkilékohtainen
kiinnostus jotain asiaa kohtaan, hin jatkaa aiheen parissa tydskentely,
vaikka kohtaisi vastoinkaymisié tai tydskentely tuntuisi epamiellyttévalta.
Kiinnostuksen varhaisempiin vaiheisiin kytkeytyy vahvemmin miellyt-
tavyyden tunne kuin kehittyneeseen henkilokohtaiseen kiinnostukseen.
Luonnollisesti yksilo kokee kiinnostuksen kohteensa positiivisesti.
Oppilas, jolla on kehittynyt henkilokohtainen kiinnostus, on halukas
saamaan palautetta kiinnostuksen kohteeseensa liittyvistd toiminnas-
taan. Tallainen oppilas hakeutuu mahdollisesti sellaiseen seuraan, jossa
samoja asioita pidetdin tirkedni ja jossa hdn saa vahvistusta kiinnos-
tuksen kohteeseensa kytkeytyville identiteetilleen. Koulun kannalta on
eparealistista odottaa, ettd kaikille oppilaille kehittyisi henkilokohtainen

kiinnostus kaikkia koulussa opiskeltavia tiedonaloja ja niiden sisilt6ji
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kohtaan. Tami ei kuitenkaan oikeuta opettajaa olemaan valittamatti op-
pilaiden kiinnostuksesta ja sen kehittymisesti.

Opettajan oma kiinnostus

Suomessa opettajalla on suuri vapaus valita opetuksen sisilt6ji ja mene-
telmid. Opetussuunnitelman perusteet ja koulutuksen jirjestdjin laatimat
opetussuunnitelmat ovat hyvin viljid. Perinne ja perinnetti mukailevat
oppimateriaalit ohjaavat merkittivésti opetuksen sisiltojen ja tybtapojen
valintaa. Opettajat ovat itse opiskelleet samoja sisdlt6jd kiyttien saman-
laisia menetelmis, joilla he opettavat. Oppimateriaalien laatijat siséllytta-
vat oppimateriaaleihin perinteiden mukaiset sisillét ja lisaksi kulloisen-
kin uuden opetussuunnitelman mukanaan tuomia ajatuksia. Opettajalle
tulee helposti tunne, miten kaiken perinteisen ja uuden ennittii opettaa.
Jos opettaja paittaa jattdd jotakin yksityiskohtia kisittelemitts, oppilaat
saattavat ihmetelld, miksi ndmé asiat hypitiin yli oppimateriaaleista. Eri-
tyisesti lukiolaiset ovat helposti tillaisesta huolissaan.

Kiinnostuksen kehittymistd tukeva opettaja ei voi opettaa kaikkea
mahdollista. On tehtévi valintoja. Mielikuvituksen kehittymista tutkinut
Egan (1997) esittad, etti opettajan ei pitéisikadn keskittyd miettimain,
miké oppilasta kiinnostaa. Opetusjakson suunnittelun tulisi hinen ni-
kemyksensd mukaan alkaa siit4, miki opetussuunnitelmassa ilmaistuista
asioista on opettajan mielesti tirkeds ja mik aiheessa herittis opettajas-
sa itsessddn kiinnostuksen tunteita.

Aineenopettaja on tiedonalansa asiantuntija. Opettajasta oppiaineen
tiedonala on téirked, hinelld on siiti paljon tietoa ja hanelld on positiivi-
sia tunteita ja henkilokohtainen kiinnostus tiedonalaa kohtaan. Aineen-
opettaja saattaa unohtaa, ettd oppilailla ei ole tiedonalasta tietoja, he ei-
vt tiedd, miksi tiedonala on tirkei eiki heilla vilttamitts ole positiivisia

tunteita tiedonalan sisalt6ja kohtaan. Siksi on tarkeas, etti opettaja pohtii
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myds omaa suhdettaan tiedonalaan ja miettii, mika sisalloissa on hanesti
itsestddn kiinnostavaa ja tunteita heréttivai. Tarkein4, kiinnostavina ja
koskettavina pitimistdaan opetuksen sisilldistd opettaja voi kertoa tari-
noita tai anekdootteja. Tarinaan voi helposti saada kiistanalaisia tulkin-
toja sisallosta esimerkiksi tieteenhistorian kautta. Monesta aiheesta voi
valita tarkasteltavaksi suurimman, pienimman, vaarallisimman tai omi-
tuimman yksittdistapauksen. Jos opettaja itse pitdd tarinaa kiinnostavana,
se voi hyvinkin sytytta4 oppilaan tilannekiinnostuksen.

Kiinnostuksen kehittymistid tukevan opetuksen suunnittelussa tulee
muistaa, ettd opetussuunnitelma rajaa tarkasteltavia sisilt6ja hyvin vihan
ja opettajan pitdé luottaa omaan aineasiantuntemukseensa kiehtovien si-
sdltdesimerkkien valinnassa. Aineenopettajan on helppoa tukea opetetta-
van aineen sisilldista kiinnostuneiden oppilaiden kiinnostusta. Hin voi
toimia roolimallina aikuisesta, joka pit4d oppiaineen sisaltoja tirkedna.
Opettaja voi myds antaa positiivista palautetta kiinnostuneiden oppilai-
den tySskentelystd, ohjata heitd syventavin tiedon dérelle ja auttaa oppi-
laita laajentamaan joskus hyvinkin kapea-alaista kiinnostuksen kohdetta.
Voisiko esimerkiksi linnuista kiinnostunutta oppilasta tukea kiinnostu-
maan myds lintujen elinympéristostd ja siten biotyypeisti ja ekologiasta?

Luokanopettaja ei voi olla kaikkien oppiaineiden tiedonalojen asian-
tuntija, vaikka hén usein monen oppiaineen asiantuntija onkin. Oppilai-
den kiinnostuksen kehittymisen kannalta nimi opettajalle vieraat ja jopa
epamieluisat oppiaineet ovat kriittisia. Miten opettaja valttii oppiainei-
siin liittyvien omien kielteisten asenteidensa vilittymisen oppilaille? Mi-
ten opettaja voi herattad oppilaiden kiinnostusta tillaisten oppiaineiden
sisalt6ihin? Yksi avain kiinnostuksen kehittymista tukevan opetusjakson
valmisteluun on opettajan oman kiinnostuksen herittaminen. Aikuisella
on paremmat itsesaatelytaidot kuin lapsella. Opettaja voi pakottaa itsensi
lukemaan aiheesta hieman enemmén kuin oppikirjan kappaleen. Hin voi
tutustua aihetta késitteleviin artikkeleihin internetissa. Samalla kun opet-

taja lukee aiheeseen liittyvia artikkeleita, hin voi pohtia, miti aiheesta jo
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tietdd, mitd uutta tietoa saa ja miten aihe liittyy itseen, liheisiin, arkeen
ja omiin kiinnostuksen kohteisiin. Jos suhde itsen ja kohteen valilld on
vaikeaa 16yta3, voi aloittaa pohtimalla, miten opetettava asia liittyy omiin
kiinnostuksen kohteisiin tai muutoin tuttuihin asioihin. Apuna voi olla
seuraavan kaltaisia kysymyksia:

Miten X vaikuttaa terveyteen? Voiko X:n kayttamiseen kuolla? Miten X

/N parantaa parisuhdetta? Miten X:n avulla voisi rikastua? Miten X:33 voi
kayttdd lomamatkalla? Mita rikoksia X:n avulla on tehty? Miten maa-
ilma tulee vm833m_§ paikaksi, kun ymmarretaan X:84? Keitd julki-
suuden henkil6ita yhdistetdan X:8an? Missa elokuvissa X on? Kenell3
on valta maarittas, mika on X? Mik3 a3rimmaista X:aan liittyy: raskain,
vanhin, kallein, vaarallisin, nopein, pisin? Milloin X on keksitty? Miten X
toimii? Ovatko asiantuntijat yksimielisid X:std? Mita X:n vaarinkaytosta
seuraa? Mita erikoista X:dan liittyvas ilmenee?

Kiinnostuksen kehittimiseen tahtavissd opetuksessa opetuksen sisil-
tdjen ja sisiltSjen esittelyn kontekstin valinta on keskeisti. Sisiltojen ja
kontekstin valinnalla voidaan vaikuttaa tilannekiinnostuksen heraimi-
seen. Tydtavoilla ja opetusjérjestelyilld puolestaan voidaan tukea erityi-

sesti tilannekiinnostuksen yllipitimista.
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Projektioppiminen kiinnostuksen
kehittymisen ty6tapana

Kiinnostusta tukevat sellaiset tyStavat, joissa oppilaat padsevit heille
merkityksellisen tyoskentelyn airelle tai kokevat olevansa positiivisella
tavalla riippuvaisia toisistaan (Hidi & Renninger, 2006). Tillaisia ovat
esimerkiksi projektioppiminen ja yhteistoiminnallinen ryhmiétys. Yh-
teistoiminnallisen tySskentelyn tekniikat ovat yksinkertaisia keinoja saa-
da oppilaat tyoskentelemain yhdessi toisten kanssa siten, etti kukin on
vastuussa myos toisten opiskelusta (Sharan, 1994).

Projektioppiminen on yksittdistd opetusmenetelmas laajempi ope-
tuksen tyStapa. Krajcikin ja Shinin (2015) mukaan projektioppimisessa
ovat olennaisia oppilaiden omat kysymykset, tiedonalojen ydinsisallst,
tiedonalojen luonteen mukaiset kiytinteet, yhteistys, kognitiiviset vali-
neet ja oppimisen osoittavat tuotokset (ks. myds Schneider ym. 2016).
Projektioppiminen alkaa ankkuroivan ilmién tarkastelulla. Opettaja voi
esimerkiksi néyttd4 videon tai tehdd demonstraation, joka johdattelee
tarkasteltavaan aiheeseen. Projektioppimiseen liittyy ohjaava kysymys eli
opettajan etukiteen miettima kysymys, joka on toisaalta laaja ja toisaalta
liittyy suoraan ankkuroivaan ilmié6n. Ohjaava kysymys on luonteeltaan
selitystd edellyttidva mutta avoin. Ohjaavan kysymyksen on oltava sellai-
nen, ettd oppilaat voivat toteuttaa projektin, joka vastaa ainakin osittain
ohjaavaan kysymykseen. Ohjaava kysymys on yksittiista tutkimuskysy-
mysta laajempi. Kun ohjaava kysymys on opettajan valitsema, projektin
tybskentely kytkeytyy varmemmin opetussuunnitelman kannalta keskei-
siin seikkoihin. Ohjaavan kysymyksen tulee olla toteutettavissa oleva eli
sellainen, ettd kysymykseen voidaan saada vastauksia koulussa tehtzvill
tutkimuksilla. Kysymyksen pitéa olla tirke, liitty todellisen maailman
ilmidén ja olla oppilaidenkin mielestd jannittivi tai yllattava, Lisaksi on
otettava huomioon, ettd ohjaava kysymys on eettinen. Kysymykseen vas-

taamisen ei saa vahingoittaa yksil6d, eliotd tai ymparistoa. Ohjaavan ky-
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symyksen valinta on projektioppimisessa kenties opettajan nikékulmasta
kaikkein vaikein vaihe.

Projektiopiskelussa on monia erilaisia vaiheita. Vililld opettaja myds
opettaa uutta asiaa perinteiselld tavalla. Talloin opettaja muistuttaa op-
pilaita ohjaavasta kysymyksestd ja palauttaa heiddn mieleensd, miten
kulloisellakin oppitunnilla tarkasteltavat asiat auttavat vastaamaan ohjaa-
vaan kysymykseen. Krajcikin ja Shinin (2015) opetuskokeiluissa ohjaavat
kysymykset ovat olleet esimerkiksi seuraavanlaisia: Miksi jotkut pysih-
tyvit ja toiset jatkavat liikkumistaan? Kuinka voit estdd hyvaa ystdvédsi
sairastumasta? Kuinka voit tehdd uutta ainetta vanhasta aineesta? Mikd
on lihijokemme veden laatu? Miksi voin haistaa asioita kaukaa?

Projektioppimisessa olennaista on oppilaiden oma aktiivisuus ja ohjaa-
vaan kysymykseen liittyvien asioiden selvittely. Projektioppiminen vaatii
kohtuullista aikaa, eikd samaa méarai sisaltojd voida kiyda ldpi kuin pe-
rinteisessd opetuksessa. Projektioppimisessa opetus suunnitellaan siten,
ettd oppilaat keskittyvit opetussuunnitelman ja tiedonalan luonteen kan-
nalta kaikkein keskeisimpiin kasitteisiin — vahvaan tiedonalan tietoon.
Tama on tyypillisesti sellaista tietoa, jota opetussuunnitelman perusteissa
korostetaan ja paattoarvioinnissa edellytetaan. Esimerkiksi perusopetuk-
sen ympdristdopissa mainitaan kohtuullisen vihin sisiltéja. Sen sijaan
opetussuunnitelman perusteissa painotetaan opettajan vapautta ope-
tuksen suunnittelussa korostamalla, ettd sisdltoja valitaan”. Esimerkiksi
alkuopetuksen ympiristéopissa “sisdltojd valitaan siten, etti oppilaalle
muodostuu ymmarrys ihmisen kehon osista ja elintoiminnoista seki eli-
maénkulusta ja oman ikdkauden kasvusta ja kehityksestd padpiirteissian”
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 132). Yliluokkien
fysiikassa ” sisdlt6jd valitaan siten, ettd niissé tulevat esiin fysiikan luonne
tieteend, energian siilymisen periaate sekd maailmankaikkeuden raken-
teet ja mittasuhteet” (emt., 139). Koska projektioppimisessa kisitelldin
vihemman perinteisid sisaltoja kuin perinteisessd opetuksessa, pit4s ar-

vioinnissa kiinnittdd erityistd huomiota siihen, ettd arviointi kohdistuu
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siihen, mit4 on opiskeltu, ja ettd opiskeltavat asiat ovat sellaisia, mit4 ope-
tussuunnitelman hyvin osaamisen kriteereissa luonnehditaan. Siten oh-
jaavan kysymyksen ja opiskeltavien sisdltdjen valinnassa sekd arvioinnis-
sa on oltava johdonmukainen.

Sopivasti valittu ankkuroiva ilmi6 sytyttdd oppilaiden tilannekiinnos-
tuksen ajihetta kohtaan. Tydskentely pienessa ryhmassé ilmioon liittyvien
tehtdvien parissa pitdd kiinnostusta ylla. Oppilaat saavat esittds tarken-
tavia kysymyksia, suunnitella omia tutkimuksia aiheeseen liittyvin lisi-
tiedon hankkimiseksi, laatia selitysluonnoksia, argumentoida ja viitella
aineistoihin nojautuen seké projektin tuotoksen avulla kommunikoida
omia havaintojaan ja oivalluksiaan toisille ryhmille. Siten tydskentely
sekd yllapitda tilannekiinnostusta ettd antaa tilaa niille, joilla on aihetta
kohtaan kehkeytyvi tai jo kehittynyt henkilékohtainen kiinnostus.
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