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Perusopetuksen oppilaiden opintoihin tulee opetussuunnitelman perusteiden
mukaisesti sisiltyd vihintiin yksi monialainen oppimiskokonaisuus lukuvuo-
dessa. Kokonaisuuksilla pyritiin kehitdimiin asioiden vilisten yhreyksien
g ymmirtimisti, omatoimisuutta ja yhdessi tekemisen tairoja. Miissi koros-
' tuvat lasten kokemusmaailmasta nousevar tarpeet. Mukana ovat vuorotellen
kaikki oppiaineet kulloiseenkin kokonaisuuteen parhaiten soveltuvalla tavalla,
Tyétavoissa painottuvat tutkiva ote, toiminnallisuus ja kokemulksellisuus.

Mikéicin ef est toteuttomasta useampoakin monioloista oppimiskoko
naisuufta lukuvuodessa! Osassa moata valtakunnallinen minimi onkin
korofettu paikallisesti esimerkiksi kahfeen kokonaisuuteen lukuvuodessa,
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minen ovat joillekin opetrajille jo tuttu osa opetustydn arkea. Toisilla op-
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piainerajat ylitciviisti opetuksesta on vain vihiin tai ei lainkaan kokemus-
w1, Lukuvuosittaiser monialaiset oppimiskokonaisuuder tarjoavatkin nyt
rasapuolisesti jokaiselle oppilaalle ja opettajalle mahdollisuuden eri tavalla
oppimiseen ja opetuksen kehittimiseen lihtokohdista riippumatta,

Kokonaisuuksissa on mahdollista kokeilla luokka-, koulu- ja sektorirajojen
ylieimistd, tiivistii opertajien viilistd yhreistyitd ja hyédyneia munipuo!{s::;s—
ti erilaisia oppimisympiristoji ja vilineid. Samalla ratkottavaksi tulee monia
kitytinnan koulurybn ja koulujen toimintakultruurin haasteita, Ensimmiis-
ren kokonaisuuksien suunnitrelu ja toteuttaminen saattaakin herderid mnteita
ja aiheurtaa tybyhteisdissi harmaira hiuksia. Timi on kuitenkin askel kohti
monelle koululle uudenlaista tapaa tydskennelld ja oppia yhdessi. Monialai-
sissa oppimiskokonaisuulsissa yhdistyvit monet muut opetussuunnitelman
yleisen osan keskeiset teemat, kuten oppilaiden osallistaminen, laaja-alaisen
osaamisen tavoitteet ja arvioinnin monipuolistaminen. Monialaiser oppimis-
kekonaisuudet ovatkin mainio keino harjoitella niird yhdessd!

Monialaiset oppimiskokonaisuuder ilmentivic toimintakuletuurin kehit-
timisti ohjaavia periaatteita. Niissi huomioidaan oppilaiden kiinnostuksen
kohteer ja kokemusmaailma, joita pyriciin kokonaisuuden aikana myds avar-
tamaan. Kokonaisuuksien tavoitteer nousevar sekii laaja-alaisen osaamisen
tavoitteista etti oppiainekohtaisista tavoitreista, Kyseessd ei siis ole muun kou-
lutytn piiille rakennettava puuthastelujakso, vaan yksi normaali tapa toteutti

integroitua, tiedon- ja taidonrajar ylittivii oppimista koulussa.

Taimintckeliuurin
kerhiitimistd ohjaovat
perigataet

L-l‘mo.nlﬁ&

Monialainen
appimiskekonaisuus

/ MO sistlbt o lavadteol \

Oppiainekablaiset Laajo-aloisen osoamisen
fovoileet jo sisalli tevaitheat

Oppijan kokemusmanilma &
jer kiinnostuksen kohteel | juamisdomn

3 MONIALAISEN OPPIMISKOKONAISUUDEN RAKENTAMINEMN

Monialaisten oppimis-
kokonaisuuksien resepti

Ainesosat:
Yhteistyd
Tutkiea ja taiminnalinen ote
Riitiawa kesto
Teeman valinin
Crpprannekohtaised sisallil o fovilbeat
Looa-akusen osaarmisén |avetleel
Dppilaiden macilmao o osollisuus
Olpettajon rool
Mausteet:
Faikallisuus

Apankohsaisuus

Ainesosa 1: Yhteistyo

Oppiainerajat ylicdivin monialaisen oppimiskokonaisunden (= MOK)
suunnicteleminen ja toreuttaminen vaacii opettajien vilisci aitoa yhreis-
tyidti, luotramusta ja osaamisten jakamisea, Yhreisoyd edellyeeii uskallusea
luottaa kuifcgaan ideoinnissa, suunniteelussa, }fhtf:istr:n {}ppi]:;idcn uhj:m—
misessa, keskeneriisyydessd, kaaoksessa, onnistumisissa ja arvioinnissa.
Yhteistyd on vastuun ottamista omasta osuudesta, vhreisestd tunneilma-
piirisei ja tiimin vuorovaikutuksesra. Se vaatii myos sitoutumista yheei-
seen suunnicceluun,
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Omien ajatusten, pedagogisten nikemysten ja uusien ideoiden jakami-
nen voi ahdistaa: jos virheiden pelko elii oppilaissa, se eldd vihincdin yhta
tiukasti meissi opettajissa, Keskeneriisyys, palautteen vastaanottaminen ja
oman tekemisen asetaminen muiden niheivilksi on sicd, mihin opettajan
culisi valmentaa oppilaitaankin. Meidin on oltava rohkeita, luotettava tyd-
yhieiséomme ja kisiteltivi suunnirrelussa ja toteutuksessa vastaan tulevia
vaikeitakin asioita avoimesti ja reilusti. Muistakaamme samalla olla armol-
lisia itsellernme ja kollegallemme: kun suunniteelee MOKia, tulee varmas-
ti tehneeksi myils mokia — se kuuluu kehittivin ja kokeilevan roiminnan
luonreeseen!

Monialaisten oppimiskokonaisuuksien suunnittelu vaatiikin tuctua ke-
hircimisen sylklii: suunnitellaan, toteutetaan, arvioidaan, suunnitellaan wu-
delleen. Sykli voi olla divis ja ketreri tai tihdétd laajoihin ja pitkikestoisiin
muntoksiin. Kokeilemalla jokainen koulu 18yt itselleen parhaat tavat to-
teuttaa monialaisia oppimiskokonaisuuksia. Opetussuunnitelma antaa ti-
hin raamit, mutea jitid paljon viljyytd myds koulu- ja oppilaskohraisille

valinnoille,

“Yhteistyoité tarvitaan enfyisesti moniolaisten oppirniskokonaisutksien
suunnittelussa ja toteuttamisessa. — — Koulut fekevet myos keskinciisté
yhteistysta. Tavoitieena on edistad opetuksen kehittdmista ja yhtendi-
i syyttas sekd vahvistoo henkiloston osaamisto, == Toiminta paikallisissa,
| kansallisissa jo konsinvéilisissd verkostoissa edisitia pedogogiikan ke-

i hittémista.” (POPS 2014, 36.)

| Yheeistyon voima piilee siindi, etti erilaiser osaamiset tuodaan }rhteen:
| Yksikiiin opettaja ei nimitdiin ole eikd hiinen tarvitsekaan olla mestari
kaikilla osa-alueilla. Yksi loistaa lasten osallistamisessa, toinen tvt-puclella

| ja kolmas tuntee opetettavat fakeat etu- ja takaperin, On tirkeid, ecd mf:m—
‘! nialaisia oppimiskokonaisuuksia suunniteltaessa ja toteurettacssa myos
opettajat piisevit seld kiyttimiin vahvuuksiaan hyddyksi ecdd Dppim:‘mn

. 1se untta. Kokonaisuuksien kautta pigsemme myds arvioimaan, millaista
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osaamista tydyhteisilld ei vield ole ja mistd sidd olisi mahdollista hankkia:
tiydennyskoulutuksista tai tekemilld yheeisoriiti koulun ulkopuolisten
toimijoiden kanssa.

Yhieistyd koulun sisdlld ja muiden koulujen kanssa antaa mahdollisuu-
den yheiildd kehitiii omaa osaamista muiden avulla, oisaalta rarjota omaa
erityisosaamista muiden hyédynnettiviksi ja opittavaksi. Toimimalla yhdes-
si opetrajar vilitcivit yhteistyn tekemisen mallia myés oppilaille. Rajo-
jen ylitykser ovat sallivtuja: rinnakkaisluokar voivat toteuttaa yheeiscyBssii
monialaisen oppimiskokonaisuuden, eri-ikiiiset oppilaat voivat tyoskennelli
vhdessi, oppimaan ja tutkimaan voidaan liheed koulun ulkopuolelle, kou-
lun ulkopuoliser asiantuntijac voivar tulla kouluun ja vhreiseyici voidaan
tehdi paikallisten kunnallisten toimijoiden ja yritys- ja jarjestéroimijoiden
tai vaikkapa kansainvilisen ystivyysluokan kanssa. Tirkeinti on, ettd teke-
minen ja vheeistyd tukevat kullekin monialaiselle oppimiskokonaisuudelle

asetettija tavoiteeia ja uppilaan oppimista.

Monialmiset oppimiskokonosuudet tukevat perusopetuksen oppimis-
keisitystai: ‘appimisen nahddcn tapahtuvan vuorovaikutuksesso toisten
oppilaiden, opettajien ja muiden akuisten seka eri yhteistien ja oppi-
misympdiristéjen kanssa” (POPS 2014, 42). Tyoskentely on monipuo-
lista, ja utelicisuuden ja ihmettelyn synnyttomad tiedanjanoa pyritddn
hevdyttamddin luontevalla vhtestyolls taisten oppilaiden fo min koulussa
toimivien kuin koulun vikopuolisten aikuistenrin kanssa,
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Kapasiteettikapselilla kartoiteraan, millaista henkildston hallim:maa"nsaa-
mista ja Giti tiydentivili koulun ulkopuolista osaamista koulussa hybdyn-
netiin, Samalla hahmoteraan, millaisia monialaisia oppimiskokonaisuuksia
tiydennetyin kapasiteerein olisi mahdollista rakentaa. Millaista osaamista
haluaisitte ja tarvitsisitte omaa kapasiteertikapselianne tiydentiméin?
Piirtikiii raululle rai Adppipaperille nelikenctd ja tiytrikii se seuraavasti:

r MY KOS AAMINEN TAVOITEOSAAMINEMN

Millaisia  henkilsstonne omaa ja | Millasia aiemmin hyadyntamatts:
koulun ulkepushsten tahajen (kolmas | midaman henkilsstan ja koulun ulko-
seklor, yritykset, husitajot jne.) osoo- pualisten 1oimioiden ascomisia ohis
mista koulussanne on 10lla hetkella | torkeaa ottaa mukaan oppimiseen’
kaytassts o rmiflaisio oppimiskokona:-

; o
suuksic riiden ovulla on jototevietu

TAVOITEKOKOMAISUUDET

billaisia  moniolaisia  cppimiskeko-

BYEYISET MAHDOLLISET
OFPIMISKOKGNAISUUDET
Willaisic morialdisio oppimiskokonal- | naisuuksio tavdennetyin  osaormisio
surksio rykyisin kinytosst olevien osao- | olisl mahdallisto toteutton?

wriisten perusteslla vois ioteutian?
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Ainesosa 2: Tutkiva ja toiminnallinen ote

Oppimiskokonaisuuksien taustalla piilee ithmettelyn voima. Thminen on
luontaisesti utelias, ihmettelevii ja aktiivinen, Kantaako rimi ureliaisuus
myds kouluoppimisen piiriin tai suuntautuuko luontainen akdivisuucem-
me oppimisen kannalea olennaiseen tekemiseen? Monialaisilla oppimis-
kokonaisuuksilla pyritiin tukemaan oppilaiden luonraista uteliaisuutea ja
tarjoamnaan erilaisia tapoja toimia, oppia ja kehitcid osaamisia, Oppimis-
kokonaisuuksissa on tirkeiid tarjota erilaisia toimimisen mahdollisuuksia
ja valinnanvapautta koko kokonaisuudessa tai osittain ikikaudelle sopi-
valla ravalla,

Monialaisessa oppimiskokonaisuudessa on lupa ja melkein velvoirekin
kysyd ja synnyreid uceliaisuus ottaa selviid, Miten vesi pysyy jirvessi? Voiko
koira olla thmiselle allerginen? Miksi sateenkaati on kaareva? Lapser ihmet-
televit asioita, joita mybhemmilld idlli ei kiireen ja arjen keskelld vileti-
mired endd huomaa tai malta pysihoyd tuckimaan, Mid sind olet viimeksi
pysiahuynyt ihmettelemiing

Monialaisissa oppimiskokonaisuuksissa korostuvar toiminnallisuus ja yh-
dessd rekeminen. Timd ei kuitenkaan tarkoita pelkkien superryhmiiréiden
tekemised, vaan tarkoituksena on hakea vaihtelua ja monipuolisuurra ty6ea-
poihin, oppimisympéristéihin ja villineisiin, Oppimiskokonaisuudessa voi
olla rytmitettynd yksin ja yhdessi tekemistii, woimintaa luokassa ja koulun
tiloissa sekii koulun ulkopuolella, kisilli rekemisti ja tieto- ja viestingirek-
nologian hyodyntimistd. Tarkedd on pitii miclessd ekemilld ja tutkimalla
oppiminen, jossa lasta kannustetaan 16ytimiin omat nikékulmansa ja mie-
lenkiinnon kohteensa seki itselleen parhaat tavar olla akdiivinen.

Aktiivinen oppiminen vaarii ahkeruuta ja sinnikkyyeed. Oppimisen ilo
avautuu toisinaan vasta ponnistelun ja vaivanndon kaura, Oman tyosken-
telyn suunniteelu ja sithen sicouruminen vaativac myas harjoittelua, Oppilas
rarvitsee tukea itseohjautuvuuden vaatimien witojen ja sinnikkyyden har-

joitteluun, Ensimmiinen kerta uudenlaisessa oppimiskokonaisuudessa voi
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olla mybs oppilaalle alkuun haastava ja himmentivi lkokemus, jos toiminta
poikleaa merkictivisti siitd, mihin oppilas on koulussa tottunut. Mahdol-
lisesta vastustuksesta huolimatta ei kuitenkaan kannata lannistua. Thminen

tarvitsee ailaa uudenlaisen oppimisen tavan omaksumiseen.

Lapsi kaatuw tuhonsia kertojo opefellessaan kevelerneicn. Oletko kos-
beran kuullut kenenkéian toteavan, efté ehka kévely el vain ole hanen

erHuﬂSCfF'

Ainesosa 3: Riittdvé kesto

Monialaiser oppimiskokonaisuudet tulee suunnitella rictivin pitliles-
woisiksi siten, etti oppilailla on aikaa syventyi keskeisiin sisileiiihin ja ryds-
lennelli ravoitreellisesti, monipuolisesti ja pitkijinteisesti, Nyrkkisdinto-
ni kestolle voi pitid esimerkiksi oppilaan vuosiviikkotuntimiirad - dimi
¢i ole velvoite, mutta suositus. Alle vuosiviikkoruntimiirin laajuisissa ko-
kanaisuuksissa aito aiheeseen tai teemaan syventyminen ja sen tarkastelu
eri nikokulmista munruu haasteelliseksi. Samoin tavoitetta eivit tyrd
mydskiin reemapiiviit tai kahden piivin mittaiset teernakokonaisuudet.
Ne voivat kuitenkin olla osa oppimiskokonaisuutta, jonka tavoitteena on
“antaa tilaa dlylliselle uteliaisundelle, eliimyksille ja luo victedelle sekd haastaa
monenlaisiin viarovaifknts- fi kielenkdytiitilanteisiin "(POPS 2014, 32).
Kokonaisuuden voi toreuttaa esimerkiksi viikon mitcaisena, jolloin jakso
voi olla hyvin intensiivinenkin, Toisaalta kokonaisuuteen kdiytereiviit tunnit
voidaan jakaa myos pidemmiille ajanjaksolle, esimerkiksi kahdeksan viikon
ajalle, Oleellista on huolehtia kuitenkin siitd, end kokonaisuus miyuﬁ}fr}r‘}r
oppilaalle cheiini jackumona. Hyvin pitkille aikavilille hajautettu kokonai-
sus, jota tofeUTeraan Osana muuea opetusta, ei helposti jisenny oppilaalle
projektina, jolla on alku ja loppu. Oppilaan ymmarrys projektimaisuudesta

3 MONIALAISEN OPPIMISKOKONAISUUDEN RAKENTAMINEN

liiteyy osaltaan esimerkiksi tytskentelytaitojen kehitdimiseen, jota roi-
minnasta tulee oppilaankin nikékulmasta suunnitelmallista: miti alussa
arvioin omag rydskentelyi,

Mikili kokonaisuus jad kouluryon arjessa lian hajanaiscksi, voi oppilaan
kokemus ehelisti kokonaisuudesea hiiriingd i jiidi kokonaan uupumaan.
Jos esimerkiksi ylikoulussa oppimiskokenaisuus hajautetaan pikille aikavilille
osaksi muuta opetusta, opettaja voi osoittaa oppilaille selkedisti ne tunnir, jolloin
tydskennelliiin yhreisen kokonaisuuden parissa. Hahmottamista aumaa myis
se, ettii oppilaalla on tuotos, jonka tydstimisti hin jatkaa pitkin kokonaisuura
korvamerkityilli cunneilla ja muun opetuksen tukemana. Tillainenkin oyis-
kentely vaatii riiceiviin intensiivisti kokonaisuuden kuljettelua, jotea oppilaan ei
toitumiseen ja oman tai ryhmiin tyévaiheiden mieleen palaucamiseen.

Hyvil on muistaa, et eri oppimiskokonaisunder voivar koulussa kestiii
erimittaisen ajan, Yhtend vuonna voi kokeilla viikon micaista kokonai-
suurta, toisena vuonna tai toisella luokka-asteella jakson ajalle rytmitetcyil.
Tietryyn aiheeseen ja tierylle ryhmille sopii paremmin diiviimpi ja roiselle
ravhallisempi aikavili roreutuksessa.

Ainesosa 4: Teeman valinta

Maailma on diynni tuckittavia ja kinnestavia ilmidici. Monissa kou-
luissa jo aiemminkin tuckitja ilmidicd ja teemoja ovat muun muassa
vesi, litkenneturvallisuus, nectiturvallisuus, kiusaaminen ja perinnejuh-
lat. Monialaisten oppimiskokonaisuuksien teemar valitaan ilmentimiin
opetussuunnitelmassa kuvattuja toimintakulcuurin kehiciimisei ohjaavia
periaarteita, joista voi valita yhden tai yhdistelld useita. Nimi periaatteer
ovar yleisid kuvauksia siici, mile kaiken koulutytin tulisi niyteid ja tuntua
(ks. luku 1).

89




Pﬁ

Reseptit OP5in kiyhtodn

20

Toimintakulttuurin kehittimisti ohjaavat periaatteet ovat laajoja ja yleis-
luonteisia. Jotta niisti saadaan oppilaille sopivia, ajankohtaisissa rapahtu-
missa ja paikallisuudessa kiinni olevia tutkirtavia teemoja, tulee periaatteita
palastella ja konkretisoida sekd tarvitraessa vhdistelld. Esimerkiksi toimin-
takulttuurin periaate osallisuus ja demokraartinen voidaan sitoa vaikkapa
ajankohtaisiin ihmisoikeusloukkauksiin tai tulossa aleviin vaaleihin, tai niil-
ti voidaan kohdentaa ikikauden, koulun painotusten tai oppilaiden mie-
lenkiinnon mukaan vaikkapa teemoihin akeiivinen kansalaisuus, vheeinen
koulu rai demokratia. Hyvinvointi ja turvallinen arki voivar puolestaan en-
simmiisilli vuosiluokilla olla vaikkapa lifkenneturvallisuuteen tutustumista
ja ylemmilli vuosiluokilla esimerkiksi nettiturvallisuuteen perehrymisti.

Koulu- tai vuosiluokkakehtaista teemoitusta laadittaessa on otollista pitdi
mielessii oppilaan nikikulma, Olisi hyvii vilirid tilanne, jossa sama oppilas
osallistuu perusoperuksen aikana sattumalea neljidn limeri-teemaiseen tai
kolmeen itsendisyys-teemaiseen oppimiskokonaisuuteen. Vaikka koulu-
vaihdosten tai muuten polveilevien koulupolkujen vuoksi padlleldcisyyi
ei tdysin voida vilerid, on suositeltavaa laatia jollain rapaa suunnitelmallinen
monialaisten kokonaisuuksien vuesirtainen rytmitys. Isossa koulussa timi
voi tarkoirtaa esimerkiksi sitd, e rietyille vuosiluokille tarkennetaan rietyt
yliteemat, joita voidaan lukuvuosittain tismentia.

Eviilli tamperelaisella koulupolulla teemoja rytmitetdiin niin, ered ala- ja
ylikoulujen tietyt luokka-asteet tutkivar samankaltaista teemaa, miki -
luokka-asteilla on valittu farjesteriviksi kaksi monialaista oppimiskokonai-

suutta joka lukuvuosi (ks. raulukko s. 91).

} A
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Esiopetus jo alakoulu ¥ltkoulu

D-d luakka 7 luokko

syksy: vuorovaikutus ja kultouri

kevar: lahiymparists kevat: lahialueen tutkimusprojekti

54, luckka 8. luckka

syksy; terveys, hyvinvoint jo turvallisuus

keviit: kestavi kehitys kevist: ympéinston tutkimusprojekti

b -6 luokka 9. |luckka

syksy: yritipyys (ybteys Yrityskylagn) syksy: yringgyps jo vaikuttaminen

ket kulitaurit ja bielet kevart: kulituunt jo kielet

Kokonaisuuksia voi rytmittiii myés niin, etti rakenteisiin liiceyvilld rar-
kaisuilla mahdollisteraan luokka- ja koulurajatkin yliccivi yhreistys.
Suunnitelmassa voidaan muun muassa huomioida, ettii tietyr vuosiluokat
turkivat samankaltaisia aiheita, jolloin heidin on mahdollista tehdi osit-
tain tai kokonaan yheeistyitd kokonaisuuden aikana. Koulurajat yliceivin
yhdessi muiden alueen wimijoiden, koulupolun muiden koulujen, lihi-
alueen muiden koulujen tai esiopetuksen kanssa. Niin oppimiskokonai-
suuksissa voidaan “lisdtd eppilaan mabdollisuwbsia opiskella erilaisissa ja
eri-ikdisten oppilaiden ryhmissd ja tyiskennelli wseiden eri aikwisten kanssa”
(POPS 2014, 32).

Pienessi kylikoulussa taas saattaa olla parempi ratkaisu piitia vuosic-
tain vaihtuvista teemoista, joita koko koulu tudkii yhei aikaa, Alakoulu voi
tehdi esimerkiksi kuusivootisen suunnitelman, jolla huolehdiraan, errei sa-
ma oppilas joudu tuckimaan samaa ilmidei monea kerraa alakoulun aikana.
Wuosittaiset teemat voivat olla sen verran viljid, et nekin mahdollistavar
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ajankohdasta ja toimijoista johtuvaa vaihrelua, eli niiti voidaan tismentii
ja konkretisoida edelleen lukuvuosisuunnitelmassa.

Teemoittamisessa — kuten oppimiskokonaisuuksien sisiltdjen rakentelus-
cakin — voidaan huomioida jo olemassa olevac kiytinteet ja perinteet, jotka
voisivat olla laajennettavissa oppimiskokonaisuuksiksi. Yrityskylin ympirille
voi luoda monialaisen oppimiskokonaisuuden samoin kuin tietyilld luokilla
coistuvien retkien tai vierailuiden ympirille. Jouluun valmistautumiset pe-
rinteisine myyjaisineen ja juhlineen voivar olla yhden vuosiluokan perinne-
ceemainen kokonaisuus. Kannattaakin rohkeasti yhdistelld uusiin oppimis-
kokonaisuuksiin jo olemassa olevia ja roimiviksi havairtuja kilytinteivi,

Opeteajan  nikdkulmasta suunnitelmallinen rytmittiminen helportaa
lukuvuoteen valmisrautumista, kun rietdd jo etulditeen teeman, jonka ym-
pirille rakentuvassa kokonaisuudessa tai kokonaisuuksissa tulee olemaan
mukana, Samoin oman opetuksen suunnittelu samojen oppilaiden kanssa
pitkiille ajalle helpottuu, kun opettaja voi valita kisiteltivid nikikalmia -
levien lukuvuosien teemoihin sopiviksi niin ala- kuin ylikoulussakin, Tee-

mojen rytmityksen taustalla on hyvi olla tietoinen ja perustelu piitds, jota
rukevat muun muassa viuosiluokkaistetut tavoitteet, oppilaiden ikiikauteen
sopivat aiheet ja mahdollisesti mys koulun jo olemassa olevar kiyintect ja

yheeistytkuviot.

Oppimiskokonaisuuksia tasmennetdin sekd poikallisesso opefussuun-
nitelmassa etid koulujen lukuvuosisuunnitelmissa, Torkista paikallisesto
apetussuunnitelmastanne, onko sinne kigaftu esimerkiksi kullekin vug-
siluokalle kuuluva oppimiskokonaisuuksien kattoteema foi jortain muita
paikallisio tasmennyksio. [ ukuviosisuunnitelmassa taas konkrefisol-
daan valtakunnaliisen jo poikollisen opetussuunnitelman rnukaisesti,
mitdt tarkkaa teemao kyseisend lukuvuonna kullekin luckalle tarjotaan.
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Ainesosa 5: Oppiainekohtaiset siséllét
ja tavoitteet

On tirkedd muistaa, etti monialaiset oppimiskokonaisuudet eiviit ole jo-
tain, miki rakentuu niin kursutun normaalin koulutytn piille, Ne eiviie
ole arjesta irrallista tekemistd vaan osa koulun normaalia oppimista ja op-
pimisen eheyrimisei,

Kokonaisuuksien tavoitteena on tukea vheend cheyttimisen tapana niici
oppiainekohraisia sisaltoji ja tavoitteita, joita muutoin kisiteltiisiin perin-
teisessd luokkaoperuksessa. Vaali-reemaisessa monialaisessa oppimiskoko-
naisuudessa voi yhdistyid vaikkapa rilastomatematiikkaa (inestysprosentit,
aiempi Sinestysakeiivisuus), vhreiskunwaoppia (vaalien merkitys, Sinestd-
minen, demokratian periaacteet), kuvataiderta (vaalijulisteiden rekeminen)
ja didinkieled (vaalivdictelyiden jirjestiminen). Niii samoja ainekoheaisia
tavoirteita ja sisileoji ei tarvitse kokonaisuuden lisiksi erikseen opertaa aine-
kohraisilla tunneilla, vaikkei kertaaminen ticeenkidn ole kiellerryd. Timin
nikékulman sisiistiminen auttaa kuitenkin myés siind, jos tyiivhieisossi
aletaan kiydd keskustelua siiti, kenen tunneista ja miten paljon tillaiseen
kiytecidn aikaa, Vaikka idinkielen tunteja kokonaisuuteen menisikin, sii-
ni on todennikdisesti tavoitteena kisitelld samoja asioita kuin didinkielen
erillisillikin tunneilla.

Opettajien on hyvii pohtia myds kysymysti siitd, voiko oppilaiden pol-
ku haaraurua oppimiskokonaisuuden sisilli tai tarvitseeko kaikkien samaan
kokonaisuuteen osallistuvien kiiydi lipi samat oppisisillor ja kiyedid samo-
ja rybrapoja ja vilineitd. Enti jos joku oppilas kisivtelee enemmin edelld
mainittua tilastomatemariikkaa, murra joku innostuukin viemiin aihetra
toiseen suuntaan ja piicyy kilymiin lipi enemmiin muita ainekohtaisia si-
siltsji? Eriaikaisuus, erilaiset syventymiset ja itse valitur oppimisen tavar ja

viilineer henkilkohtaistavar ja eriytidvic oppimista ja luovar oppilaalle ko-
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kerulksen oppimisen omistajuudesta. Voiko timé olla yksi tapa, jolla tuem-
me oppilaan uteliaisuutea tai motivoimme ja sitoutamme t}rasken:cllyyn?

Jos eriytciminen ja henkilokohtaiser valinnat oppimiskokonaisuuden
sisilli ovar mahdollisia, on tirkedi kiydd yhdessi lipi, miten erilaisten
polkujen kulkeminen vaikuttaa oppimiskokonaisuuden ulkopuoliseen U.P,e.
tukseen ja sen suunnitteluun. Vai palaammeko kokonaisuudesta HIIWS"T
noudattamaan opettajan tai oppikirjan ennalta miiritdmidd erenemis- :%1
runtisuunnitelmaa, jossa mahdellisesti painottun enemmilti samanaikai-
cuus. eli kaikki tekeviit taas samoja asioita, samaan aikaan ja samalla tavalla?
Eriyttiminen kokonaisuuden aikana voi tilldin tukea hﬂnl{ilﬁkahtai.stcn
kiinnostusten syventimistd, mutea paluu normaaliopetukseen johtaa tilan-
teescen, jossa asiat jo kiiynyt turhautuu, kun taas hitaammin etenevi put.a.l:»aa
kelkasta ja mahdollisesti luovurtaa kokonaan, Miten voisimme upct:uiuna
tukea sitd, erti eri oppilaat saavurtaisivat oppiainekohuaisia ja laaja-alaisen
osaamisen tavoitteita hieman eriailaisesti?

Monialaiser oppimiskokonaisuudet eivit ole niin sanotusta tavallisesta
opetuksesta ja oppimisesta erillisti toimintaa mydskiin arvin}llnnln osa.lta:
"Oppilaille annetaan palautetia tydskentelystiin app:‘ruﬁhkl‘ar{m#mdm aika-
na fa oppilacn esoittama asdaminen otetaan huomioon oppiaincisia annetii-

et seenallista arviotea i arvoanad muodpstettaessa” (POPS 2014, 32). Lisid

asiaa arvioinnista loydit luvasea 6.

Ainesosa 6: Laaja-alaisen osaamisen
tavoitteet

Oppiainekohtaisten tavoitteiden rinnalla viihintiinkin yhti t:'irk&issii_mn—
lissa ovat laaja-alaisen osaamisen tavaitteet. Opetussuunnitelman y]ezstt:en
osaan kirjarut laaja-alaisen osaamisen tavoitteet kuvaavat siti osaamISE?..
mikii oppilaalla tlisi olla, kun hiin lhtee yhdeksinneldi luokalta, Kunkin
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monialaisen oppimiskokonaisuuden kohdalla meidin tulisikin pohtia,
miti niistd tavoitteista kyseisessi kokonaisuudessa on oleellista painoteaa
ja miten palastelemme kyseiset isot tavoitteet ikikaudelle ja appilasryh-
mille sopiviksi osatavoirteiksi, Jos yksitdiinen tavoite sellaisenaan tuo-
daan oppimiskokonaisuuden tavoirteeksi, ei siti ole yhdenkidn oppilaan
mahdollista sellaisenaan saavareaa kokonaisuuden aikana. Tilldin myés
tavoitteisiin perustuva ohjaus, palaute ja arvioind kiyvit hankaliksi, koska
yhksittiiinen osaamistavoite kuvaa koko peruskoulun aikana hankittavaa
osaamista. Haastetta voi havainnollistaa silld, erd valicsisimme kolmos-
luokkalaiselle matematiikan tavoitteeksi vain geometrisen osaamisen em-
meki konkretisoi oppilaalle tai itsellemme, tuleeko oppilaan osata runnis-
taa ja piirtdd geometrisia kuvioita, laskea niiden pinta-aloja ja tilavuuksia
vai soveltaa niiti. Tamin jilkeen arvioisimme, onko oppilas saavurtanue
kaiken mahdollisen geometrisen osaamisen lukuvuoden lopussa,

Kaikkia laaja-alaisen osaamisen seitsemin dll#E painottavia kokonaisuulsia
el mydskiin kannata Ehted rkentamaan, vailka Jaikls opetussuunnitelman
osaamistavoitteet tuntuisivatkin sopivan jollain tavalla kokonaisuureen. Rajaa-
minen ja tismentiminen ovatkin tarpeen, jotta voimme rictyssi kokonaisuudes-
sa keskittyd tieryjen osaamistavoitteiden saavuttamiseen ja valita tybtapamme
ja viilineemme niin, et ne tukevar aserercuja tavoirteita, Niin oppilaankin on
mahdollista hahmottaa, miti kokonaisuuden ailana on erityisesti tarkoitus op-
pia ja treenata. Myds opettajan tuki, ohjaus ja palaute seki itse- ja vertaisarvioin-
ti rakentuvar asetettujen tavoitteiden saavurtamisen mukaan,

Jaissain oppimiskokonaisuuksissa liaja-alaisen osaamisen tavoitteer painos-
uvat oppiaineiden sisiltdji ja tavoitteita enemmin. Tiistd of kannata kaneaa
litkaa huolea, silli osaamisen kehinyminen on yhei cirkedi kuin oppiainckoh-
taisten sisiltdjen MHpikdyminen. On hyvi mytis muistaa, etdi kun roiminea on
tavoitteellista ja oppilas keskitoy kokonaisuuden kannalra olennaiseen, saatma
niienniisesti oppimista hidastavalea vaikurtava tekeminen ja toiminta synnyui
syvillisempiid oppimista, kokonaisuuksien parempaa hahmottamista ja tehok-
kaampaa oppimisen siirtovaikutusta kuin nopeast opitun jilkeen testactu tieto-
osaaminen antaa olertaa, Oppimiselle on virkeid antaa riivdvise aikaa,
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Muista pysiheyii pohtimaan, miten itse arvotat oppiainekohtaisia sisil-
thji ja tavoitteita suhreessa opetussuunnitelman yleisen osan ta‘;’nittciﬁii}l.
Onko tieyn aineen substanssi titkedmpii kuin vaikkapa osaamisten kehit-
tyminen tai piinvastoin? Jos vaaka kallistuu aina rajusti jommallekummalle
puolelle, on tirkedd tasapainottaa sitd hieman. Monialaiser oppimiskoko-

naisuudet tarjoavat tihiin luontevan tavan.

Ainesosa 7: Oppilaiden maailma ja
osallisuus

Muistettiinhan oppilas? Vaikka oppimiskokonaisuus suunnitellaankin niin,
erti sen sisillét ja valiout oppimismenetelmit ja -ympristit nousevat oppiai-
nekohtaisista ja laaja-alaisen osaamisen tavoiteista, tulee oppijan mielenkiin-
non kohteille, aiemmalle osaamiselle ja henkilékohtaisille valinnoille jirti t-
laa. Oppilaat on myis osallistetiava oppimiskokonaisuuksien suunnitteluun,
jotta voimme "vahvistaa oppilaiden osallisuuta ja tarjosa mahdolliswuksia ﬂl{i’a;
mukana opiskelun tavoitteiden, sisiliGjen ja tyiskentelytapojen suunnittelussa
(POPS 2014, 32). Timin voi toteuttaa monella tapaa: oppilaat voivat esimer-
kiksi ideoida, miti teemoija ja aiheita he haluaisivat tutkia, miti kailckea jonkin
teeman aikana voi oppia ja tehdd, millaisia oppimismenetelmid ja -vilineitd
liyreds tai miten oppimiskokonaisuuksia olisi hyvil arvioida. Osaﬂismmincln
voi tapahtua keviisin, kun wlevan lukuvueden oppimiskokonaisuuksia pdi-
tetiiin, tai syksylld, jolloin oppilaat piisevir osallistumaan sen lukuvuoden
kokonaisuubsien konkreertisen toteuttamisen ideointiin,
Oppimiskokonaisuuksissa lihdetddn liikkeelle oppijan kokemusmaailmas-
ta, mutta tavoitteena on avartaa sith, Kun oppilas saa esittdi itselleen merki-
tyksellisid kysymyksiii ja oppimisen into syttyy ensin itselle liheisestd, tutusta
ja kiinnostavasta, on intoa mahdollista kiytci myds sellaisen oppimisen polt-
toaineena, joka vieli tuntuy vieraalta ja ehki vithemmin kiinnostavaltakin.

3 MONIALAISEN OPPIMISKOKONAISUUDEN RAKENTAMINEN

Opettaja laajentaa osaamisellaan oppilaalle jo tunua ja innostavaa uusilla ni-
kokulmilla ja rekemisen tavoilla. Parhaassa tapauksessa oppilas saartaa niiin
ildiin kuin varkain oppia rylsilei ai vaikealtakin tuntuvia tietoja ja ticoja,
Kun oppilaan kokemusmaailma wodaan tiviimmin osaksi oppimista, myés
hiinen muualla hankkimansa osaaminen voidaan nostaa koulukoncekstissa
arvoon. Oppilas osaa ehki jotain, mici hin ei piiise yleensii kouluoperul-
sessa hytdyneimidn, i hiinelld voi olla sellaisia luonteenvahvuuksia, joita
hiin ei usein pidise kiyrdmiin oppimisensa hydidyksi. Oppimiskokonaisuuder
tarjoavar monenlaisille oppijoille pailan kuloistaa,

Ainesosa 8: Opettajan rooli

Opetussuunnitelman perusteet pohjautuvar oppimiskisitykseen, jonka
mukaan oppilas on aktiivinen woimija. Oppijan aktiivisuus korostuu eri-
tyisesti monialaisissa oppimiskokonaisuuksissa. Jos oppilaan rooli on ai-
dosti aktiivinen ja oma-aloitteinen, millainen on vastoin opetrajan rooli?
Millainen on opettajan tynkuva, jos suurin osa koulutyén arjesra keskit-
tyy oppilaan aktiivisen oppimisen rukemiseen ja ohjaamiseen?

llmeisti on, ectf oppijan ollessa akdiivinen ei opertajan rooli ole ainakaan pas-
siivinen., Mitd sini vastasit edell esiterryyn kysymykseen? Ehkii mieleesi tuli op-

kulkija rai pedagoginen osaaja. Kun oppilas toimii entsti oma-aloitteisemmin
ja iseohjautuvammin ja osaa suunnata aktiivisuutensa oppimisen kannalta
olennaiscen, korostuvar opettajan ohjaava rooli ja oppilastuntemus. Suurin osa
ajasta ei chld enéid meneldilin frontaaliopetukseen ja lipikiymisen pedagogiile-
kaan vaan juuri oppijan kohtaamiseen ja yksilolliseen oppimisen ohjaamiseen.
Mutta miten opettaja enniredisi kohdata jokaisen oppilaansa? Aika, joka vapau-
tuu opettamisesta, on kilytettivissd kohtaamiseen ja oppimisen chjaamiseen.
Myos eriytrimiseen vapautuu atkaa: osa oppilaista toimii itseohjautuvammin,
auttaa muita ja etenee pidemmiille, osa taas kaipaa enemmin opettajan rukea

tybskentelyn etenemiseen ja oman oppimisen ohjaamisen opetteluun.
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Negatiivinen aivoriihi (1),

Kuten luvun alussa kuvattiin, monialaisten oppimiskokonaisuuksien suun-
nittelu ja toteutus voi aiheurtaa monelle myds harmaita hiuksia. Dppivfﬂﬁ
oppilaat nyt mitiin? Orsaavatko he oikeasti rolmia irsendisesti tal I.:flm::ssa...
Endi jos joku ei halua toimia tavallisesta poikkeavalla cavalla? Piaasevitkd
vapaamatkustajat ehld liian helpollaz -

Negatiivisen aivoriihen ravoitteena on purkaa ennakko-oletuksia, L‘:Pﬂlr-

Iyksii ja pelkoja siitd, millaisia sudenkuoppia kouluyhreisd saattaa moni-
alaisia oppimiskokonaisuuksia suunnicellessaan ja toteurtacssazn kuilxda:a.
Negariivinen aivoriihi voi kidneii muutosvastaisuuden vmmavarailm. syn-
nyteamilli ratkaisuja cilanteisiin, jotka usein koetaan ongelmiksi tai sivau-
teraan kokonaan.

. Tdeoikaa, milli kaikilla mahdollisilla ravoilla monialaisten oppimisko-
konaisuuksien suunniteelu ja toteutus saadaan epionnistumaan. Voit-
te pohtia mybs, millaiser kiytinteet ja toimintatavat olisivar uppila?n
kannalta epireiluja tai oppimisen kannalta mahdellisimman huonoja.
Kirjatkaa yhteisesti muistiin esimerkiksi paperille fai taululle hulluim-
matkin ajatukser siiti, miki kaikki voi mennd pieleen,

2. Kiiyreaki kirjateuja uhkakuvia virikkeend ratkaisuideoinnille. Jirjesti-
i nyt uusi aivoriihi, jossa keksicte ratkaisuja edelli mainittuihin haas-

reisiin,
Mauste 1: Paikallisuus

Monialaisessa oppimiskokonaisuudessa saa nilkyd paikallinen omalei-
imaisuus. Suunnitellun kokonaisuuden ei tarvitse olla sellaisenaan missi
tahansa Suomen koulussa toteutettava valmis paketd. Esimerkiksi Erteli-
Pohjanmaalla sijaitsevalla Teuvalla on sanonta: "Puu on teuvalaisten muo-
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vailuvahaa,” Niinpi heidiin vksi oppimiskokonaisuutensa on puu laajasti
ajateltuna. Kainuussa taas lihderiiin ehki tervan tielle, ja Lappeenrannas-
sa tirked yhteinen teema on raja, Toisaalla keskitssi saartaa olla paikalli-
nen firvi, laivateollisuus, ruokakulteuuri tai vaikkapa koulun rakennet-
tu ympiristd tai luonnonympirists, jokin kiinnostava paikallinen yritys
tai alueen tapahtuma. Tiukasd paikallisten kokonaisuuksien rinnalla saa
toki olla kansallisesti ja globaalisti cirkeidi kiisicelcivid teemoja, Brsikii
omalle koulullenne mukaan myis kokonaisuuksia, jotka ilmentivit oman
alueenne muovailuvahaa, Miki on omaleimaista juuri reidin alueellenne?

Mauste 2: Ajankohtaisuus

Kokonaisuuder woki suunnitellaan mahdellisimman innostaviksi niin op-
pilaille kuin opeteajillekin ja oppimista parhaalla tavalla tukeviksi, Emme
kuitenkaan saisi kiinty# niihin niin paljon, ettemme eniii myshemmin
malta muuttaa niiti ajankohtaisten tapahtumien ja kunkin oppilaseyh-
miin tarpeiden mukaan tai jopa luopua niisti kokonaan. Ajankohtaisuucea
kuvastaa hyvin se, kun vertaar, millainen yheeiskunnallinen tai poliittinen
keskustelu kiy erityisen kuumana nyt, kun luet kirjaa. Onlko se samaa kes-
kustelua, jota kesilli 2016 kiiytiin lson-Britannian EU-crosta, Venijin ja
NATOn vilisesti tilanteesta i terrorismista? Tai samaa keskustelua, jota
vuosien 2015-2016 taitteessa kilytiin pakolaistilanteesta? Myis Suomen
ja maailman tapahtumar vaihtelevat: jonain vuonna jirjestetiiin presiden-
tinvaalit, ja joskus on olympialaiset tai Suomen isendisyyden jublavuosi.
Kokonaisuuksien tulee el ajassa ja toimijoidensa mukana,
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Muista ndmi, bun swunnittelet monialaista oppimiskokonaisuutta
Teema ja sisdlldt:
« Miki on kokonaisuuden aihe tai teema?
» Miti laaja-alaisen osaamisen tavoitteita kokonaisuus erityisesti tukee?

+ Mitli oppiaineet sisiltdineen ja tavoitteineen sopisivat kokonaisuuteen?

Tatenttaminen:
o Mille aikaviilille ja miten kokonaisuus ajallisesti rytmittyy?
o Mitd tydtapoja hyddynneridn?
e Millaisia tuotoksia kokonaisuudessa voisi syntyir
+ Keiden yhteistyokumppaneiden kanssa voitaisiin toimia?

* Miti oppimisympiristji voitaisiin hyddynrid?

e Miten oppijoiden nikemykset ja kiinnostuksen kohteet huomioidaan?

Chraamisen osoittaminen ji aryiointi;

» Kuinka opettaja arvioi kokonaisuuden aikana rapahtuvaa oppimista:

« Milli keinoin palautetta annetaan?

« Miten tuetaan oppijoiden mahdollisuutta osoittaa osaamistaan

monipuolisesti?
« Kuinka itse- ja vertaisarviointia hyddynnetidn?

+ Miten prosessia arvioidaan opetushenkiltstdn kesken?
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4 OHJELMOINTI

4 OHJELMOINTI

TERMIT SELVIKS!

Ohjelmainti el koodaaminen on toimintaohjeiden antamista Hetoko-
neelle.

Ohjetmaointikieli on ihmisen jo tietokoneen kommunikoinnin vaboe eff
formaal bieli, jota kijoittamallo annetaan toiminfaokyeita etokaneelle,
Ihrriset pubuvat keskendicn esimerkikst ranskan, englannin jo kinan ie-
fellc. thminen jo tietokone puclestaon kommunikoiva! esimerkiksi lava-,
Puthan- ja C-keelelia, Myas ohjelmaomitkielia on siis userta enlaisic, Oso
on keskendidn samankaltaisia kielia, oso enfoisio

Algoritrinen ojattelu el ohjelmaoinnillinen oattelu (engl. cormputarional
Ihfr;-kr'ng,:' farrkoit o onqej'mrﬂn purkomisto osiin, f:r.lc:mjvri Haris famms-
ta ja muodostamista. Esimerkiksi kéisky "Siirey walitunnille” voist nayticd
osissa tilté: "Pue tokki. Pue lokkt Toisto kaksi kertaa: pue kenka. Lahde
ulgs.”

Koulun tavoite on yleissivistys, joka sisiltii sckd vedollisia et laaja-
alaisen osaamisen avoitteita. Elimme maailmassa, jossa toimimme ison
osan ajasta ohjelmoitujen hitteiden ja sovellusten kanssa — televisioiden,

kinnyksiden, tietokoneiden, tablettien, autojen ja jopa jiikaappien, jotka
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