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esimerkiksi koulutuskultruuriin juurtunut opettajan ja opiskeli-
jan suhteen malli rasitteita kommunikoinnille. On vilttimitonti
tarkastella opetustilanteeseen osallistujien keskiniisid valtasuhtei-
ta. Valta-asemien tiedostaminen voi parantaa dialogin onnistumi-
sen mahdollisuuksia.

Ellsworthin nikemyksen mukaan dialogi ei ole sen neutraalim-
pi tai viattomampi kuin mikéin muukaan opetusmenetelmd. Dia-
logi ja viitteet sen lupauksista tulee asettaa kriittisen tarkastelun
kohteeksi. Dialogisuuden idealisointi ja abstrahointi on estinyt
tarkastelemasta sen rajoituksia ja sithen kitkeytyvid ristiriitaisuuk-
sia. Yhden menetelmin nostaminen ylitse muiden tulee kyseen-
alaistaa my®s siksi, ettd till6in suljetaan pois ja vaiennetaan muut
menetelmit ja ldhestymistavat.

Dialogissa kohtaavat useat erilaiset todellisuuden hahmottamis-
tavat, jotka eivit perinteisessd opettajajohtoisessa mallissa yleensi
piase esiin. Kriittinen pedagogiikka on pyrkinyt haastamaan ka-
sitystd koulutuksen puolueettomasta ja neutraalista luonteesta. Se
on nostanut esiin kasvatuksen, koulutuksen ja tiedon kietoutumi-
sen valtaan ja yhteiskunnan arvojirjestelmiin. Kriittisessd pedago-
giikassa otetaan voimallisesti kantaa koulutuksen arvokysymyk-
siin vihiosaisten nikékulmasta. Tdrkedd on havaita, mitid koulu-
tuksessa kerrotaan, kenen nikékulmasta asiat esiterddn, mutta myos
mistd vaietaan.

Vaikeneminen voi peittii alleen yhteiskunnallista epioikeuden-
mukaisuutta tai joidenkin ihmisten ja ryhmien sortoa. Donaldo
Macedo (1999, 118-119) puhuu “myrkyllisesti pedagogiikasta”. Kou-
lucuksen tapa erilaisten nikokantojen hiljentimiseen on ohjaami-
nen toteelevaisuuteen ja kyseenalaistamattomuuteen pienin ja
huomaamattomin vallankiiytén menetelmin. Kiriittiset pedagogit
ovat olleet kiinnostuneita hiljaisuuksien murtamisesta ja margi-
naalisten dinien esiintuomisesta. Ottamalla vaiennettujen ddnet
keskusteluun voidaan ihmisille tarjota mahdollisuuksia monenlai-
seen kasvuun. Thanteena on tuoda yhteiskunnallinen moniééni-
syys ja monimuotoisuus osaksi opetustilanteita, joissa ihmisid ei
johdateta omaksumaan yhti yleisesti hyvaksyttyd nikékulmaa.

310

Tarkastelemme dialogisuutta kriittisen pedagogiikan nikékul-
masta, silli se painottaa dialogia keskeiseni yhteiskunnan demo-
kraattisuuteen pyrkimisen menetelmind mutta on myés kiinnos-
tunut sen kidyton rajoista. Keskitymme seki dialogisuuden lupa-
uksiin ettd abstraktin ja idealisoidun dialogikasityksen ongelmiin.
Siksi on tarpeen tarkastella koulutuksen rakenteiden ja perinteis-
ten koulutuskiytintdjen aiheuttamia esteitd dialogisuudelle ja luo-
da sen avulla realistista pohjaa dialogin kiytélle.

Dialogin lupaukset

Dialogin lupaukset luovat toivoa paremman maailman saavutta-
misesta. Ne ovat pikemminkin toiveita ja mahdollisuuksia kuin
konkreettisia tavoitteita, mutta ne voivat silti toimia suunnan
niyttdjind. Dialogisuuden juuret l6ytyvit muun muassa sokraat-
tisesta menetelmasti ja dialogisista etiikan teorioista. Tarkastelem-
me aluksi, millaisilta perustoilta dialogin vetoavilta tuntuvat lupauk-
set ammentavat voimaansa.

Vaihtoehto vdlineelliselld jdrjelle

Koulutus on haluttu organisoida tehokkaasti, jotta se kykenisi ole-
maan yhteiskunnallisten tehtiviensi tasalla. Tehokkaassa toimin-
nassa vaaditaan erityistd jarjenkiytod, jota voidaan kutsua vili-
neelliseksi jirjeksi. Koulutuksessa tarvitaan muitakin liht6kohtia.
Dialogin lupaus on toive inhimillisemmasta vaihtoehdosta tehok-
kuutta korostavalle vilineelliselle jirjelle.

Koulu voidaan rinnastaa tehtaaseen, jossa pedagogisessa proses-
sissa raakamaterjaalista tuotetaan ty6voimaa kansakunnan tarpei-
siin. Taloustieteiliji Robert Reich (1992) on verrannut koulua mas-
samuotoiseen tuotantolaitokseen, jossa oppilaille sybtetddn tietty
miiri tietoa vuosittain, mink3 jilkeen he siirtyvit seuraavalle ta-
solle. Kello sanelee oppimistuotteiden valmistamisen tahdin. Kuri
ja jirjestys takaavat, ettei tuotanto hiiriinny. Standarditestit site-
levit, ettd opetussuunnitelmassa haluttu miiri tietoa saadaan siir-
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Kasvatuksessa tarvitaan muutakin kuin vain teknistd rationaa-
lisuutea. Vilineellinen jirki on kuitenkin kulttuurisena tekijénd
voimakas ja saattaa toimia tavoilla, joita on hankala tunnistaa.
Kriittinen ajattelukin voidaan ymmirtii taidoksi, joka voidaan
operationalisoida ja jota varten laaditaan mittarit. Kun timd on
tehty, luodaan tehokkaita koulutusohjelmia, joiden avulla o.Dm.n_-
mar pyritidn ratkomaan. Tillainen kasvatus- ja WoE:Emﬁo_B_w-
nan organisointi ei kuitenkaan jiti tilaa aidolle kohtaamiselle ja
dialogille. .

Kriittisessi pedagogiikassa pyritidn koulutuksen ongelmien tie-
dostamiseen ja tehokkaiden opetusmenetelmien luomista syvilli-
sempiin muutoksiin. On tirkes4 kyetd luomaan ilmapiiri, wommm
opiskelijoiden ja opettajien on mahdollista kasvaa yhdessd. ?:.w_
tissi piileekin dialogiajattelun keskeinen lupaus: dialogia kiymal-
li on mahdollista vastustaa vilineellistd jirked. Dialogisuudella
koulusta voidaan luoda inhimillisempi tila, joka kunnioittaa en-
tisti paremmin jokaiseen yksil66n sisiltyvid kasvupotentiaalia ja
kasvattaa samalla yhteisollisyyteen.

Dialogi - kditil6 ja paarma

Dialogin lupaukset juontavat juurensa kaukaa menneisyydesti.
Kasvatusajattelun historiassa ne ulottuvat Platoniin, jonka silyneet
teokset ovatr muodolaankin kaunokirjallisesti taidokkaita dialoge-
ja. Historiallisesti on kuitenkin avoin kysymys, missd mérin Pla-
ton luotti dialogiin kasvattamisen menetelmini. Jiljelle jadneet
dialogit ovat aikansa populaarikirjallisuutta, jonka keskeisend funk-
tiona on tuoda esiin Platonin (tai Sokrateen) ajattelua selkelld ja
nautittavalla tavalla. Sokraattinen metodi — kysyminen, kyseenalais-
taminen seki keskustelukumppanin uskomusjirjestelmien osoit-
taminen ristiriitaisiksi — nostetaan edelleen opettamisen ideaaliksi
ja Sokrates suureksi opettajaksi (esim. Carr 1998). )
Sokraattinen menetelmi ei tarjoa valmiita vastauksia. Se pyrkii
herittimiin kasvatettavassa ajatuksia, jotka ovat hinessi jo iduillaan.
Sokrates perustelee omaa menettelyiin kahdella kielikuvalla:
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Keskustelija katilona. Theaitetos-dialogissa Sokrates kuvaa peda-
gogiikkaansa kitilén toiminnaksi. Synnytyksessi kitilé toimii
korvaamattomana apuna. Hin helpottaa ja nopeuttaa tilannetta.
Kitil6 ei kuitenkaan itse synnyti eiki ole osallistunut lapsen alul-
lepanoon. Keskustelijakitilén tehedvini on rohkaista ilmaisernaan
ajatuksia, joita muutoin ei ajateltaisi ainakaan yhti nopeasti. Alyl-
lisen kitilon haasteena on erotella, onko syntynyt ajatus hysdylli-
nen vaiko pelkki harhakuva. (Platon 1979, 150b-151¢.) Kitilon
kaltainen keskustelija ei pakkosydti omia mielipiteitiin, ei mani-
puloi omaksumaan omaa uskomusjirjestelmiinsi ja menettelyta-
pojaan. Timin sijaan hin vauhdittaa keskustelukumppanissa jo
olemassa olevia, vaikkakin ehki kitkettyji prosesseja.

Keskustelija paarmana. Oikeuden eteen haastettu Sokrates kuvaa
puolustuspuheessaan itsedin paarmaksi, joka puraisee laiskaa Atee-
nan hevosta ja saa timin liikkeeseen. Sokraattisen paarman tehti-
vind on nostaa esiin teemoja, joista vaietaan. Tdssi roolissaan se
provosoi ja kyseenalaistaa vallitsevaa kultruuria. (Platon 1999a, 30e.)
Paarma ei pelkii 4rsyteii. Sokraattisen menetelmin kohteena ovat
eritoten ihmiset, jotka viittivit kovaan 4ineen tietdvinsi, vaikka
tarkemmassa keskustelussa paljastuukin, etti heidin ajatusraken-
nelmansa eivit ole kestivii. He eivit tunne toimintansa peruste-
luja ja kuvaavat toimintaansa joksikin muuksi kuin miti se on.
Paarma toimii kulttuurin vastavoimana ja uskaltaa nostaa esiin
kipeitikin aiheita.

Sokraattisen dialogin ytimeen kuuluu kysymysten esittiminen
ja vastausehdotelmien kriittinen pohtiminen. Sokrates toteaakin
Menon-dialogissa, ettei hin opeta vaan ainoastaan kyselee (Platon
1999b, 84d). Opettajan tehtivini sokraarttisessa menetelmissi
on johdatella ihmiset kysymiin omien uskomusten mielekkyyt-
td. Huomattava osa ihmisten uskomuksista on sosialisaation mys-
td perittyjd kisiryksid. Vasta uskomusten kriittinen koettelemi-
nen tekee niistd aidosti omia mielipiteiti. Opettajan tehtivini
ei siksi ole antaa valmiita tietoja tai vastauksia, vaan esittdd ky-
symyksii ja edesauttaa omien nikemysten vahvistumista. Onkin
hyvi muistaa, ettei kyselemisen tavoitteena ole voittaa viittelyi.
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Se-suhde on eris inhimilliseen olemassaoloon liittyvi mahdolli-
nen suhtautumistapa, joka ei sindllddn ole paha asia. Buberin mu-
kaan ihmisyys ei kuitenkaan toteudu, mikili toiset ihmiset nih-
dddn vain hallittavina objekteina.

Ihmisyyden perusvaatimus on, etti toinen voidaan kohdata Si-
nini, Mini-Sini-suhteessa.Vasta tillsin toinen on mahdollista
kohdata aidosti. On vaikeata miiritelld sanoilla, mitd Mind—Sin3-
suhde on. Helpompi on kuvata, miti tillaiseen suhteeseen ei kuu-
lu. Toista ei alisteta kohteeksi, hinet hyviksytiin hinen omassa
ainutkertaisuudessaan. Buberin ajattelussa ihmisti ei voida tavoit-
taa yleistysten tai tieteellisten teorioiden avulla. Toinen ihminen
on aito arvoitus. Kohtaaminen mahdollistuu, jos toiseuden mys-
teerid kunnioitetaan.

Minin ja Sindn vililli ei ole kisitteitd eikd siint6ji, jolloin dia-
logi on mahdollinen. Kohtaaminen tapahtuu, siti ei ole mahdol-
lista hallita. Mikiin opetuksen tai kasvatuksen menetelmi ei ta-
kaa tillaista kohtaamista. Kohtaaminen vaatikin uskallusta ja n&y-
ryyttd. Dialoginen Mini—Sind-suhde ei ole pysyvi tila. Jokaisesta
Sinistd tulee Se kohtaamisen menty3 ohitse (Buber 1993, 39). Sa-
moin jokaisesta Se-suhteessa olevasta ihmisesti voi sopivissa olo-
suhteissa tulla Sini.

Kasvattajan ja kasvatettavan vilistid suhdetta on hahmotettu
Buberin kisitteellisten erottelujen pohjalta. Suomessa Veli-Matti
Virri on kiyttinyt Buberin filosofiaa oman kasvatusajattelunsa
lihtékohtana. Kasvatuksessa ei tulisi sorcua Mini—Se-suhteisiin,
joiden tunnusmerkkeind Virri pitdd kasvattajan vilinpitdimitts-
myytti, omista tarpeista ja kunnianhimosta ldhtevii egoismia seki
ulkoisten piimiirien, kuten huippu-urheilun tai taiteen ihantei-
den pohjalta lihtevad kasvatusta (Virri 2002, 131). Kasvatuksessa
Mini-Sind-suhde edellyttii dialogista kanssakdymistd, jossa kas-
vattaja kykenee arvostamaan kasvatettavaansa ainutkertaisena yk-
silénd. Virrin (mt., 83) mukaan tdysin tasapuoliseen Minin ja Si-
nin viliseen suhteeseen kasvatuksessa ei piisti, koska kasvatuksel-

la on aina jokin tietty suunta. Erityisesti yhteiskunnallisissa insti-

tuutiossa tapahtuvassa kasvattamisessa kasvatussuhteeseen vaikut-
tavat monenlaiset rooliodotukset seki sen ulkopuolelta asetetut
tavoitteet ja reunaehdot.

Tissd visiossa opiskelijat ja opettajat nihdsin yksilsini, joiden
kehittyminen on avoin mahdollisuus. Olennaista on ihmisen ai-
nutkertaisuuden arvostaminen, miki edellyttdd tulkintahorison-
tin pitdmistd avoimena. Fenomenologinen lihestymistapa dialo-
gisuuteen on ollut vahvasti esilli suomalaisessa kasvatustieteessi
(ks. esim. Lehtovaara & Jaatinen 1994; Lehtovaara & Jaatinen
1996). Jorma Lehtovaaran ja Riitta Jaatisen (1996, 9) mukaan dia-
logisuus on tiydellisimmilldsin koko ihmisen yhteytti toiseen ih-
miseen: se on ihmettelevid, avointa ja todellisuuden salaiseksi
jattdvad, lopulta aina miirittelemitonti. He toteavatkin, ettei dia-
logisuus ndin mériteltynd voi olla perinteisti pedagogista tai di-
daktista toimintaa, “opettamista”.

Dialogi yhteiskuntaa uudistavana voimana

My®6s Paulo Freire pyrkii vapautuksen pedagogiikassaan ihmisten
kunnioittamiseen, mutta hinen teoretisointinsa dialogista kum-
puaa yhteiskunnallisesta eriarvoisuudesta. Dialogin lupauksiin kuu-
luu alistamisesta vapautuminen ja valtautuminen. Freiren dialogi-
suuden ja yhteiskuntarakenteen yhteyksid pohtiva teos Sorrestujen
pedagogiikka on 1970-luvulta lihtien heritellyt Suomessa etenkin
aikuiskasvattajia tiedostamaan koulutuksen yhteiskunnallisia kyt-
koksii (ks. Tomperi & Suoranta 2005, 219—228).

Freiren (2005) moniaineksisista teoreettisista lihtékohdista am-
mentava tiedostamisen teoria kiinnittyy ajatukseen, ettid demokra-
tia voidaan saavuttaa ainoastaan lisiimilld cavallisen kansan yh-
teiskunnallista tietoisuutta. Demokratiaan pyritiin dialogisen pe-
dagogiikan avulla. Freire kritisoi voimallisesti perinteisti talletta-
van kasvatuksen mallia, joka on irrallisen asiatiedon vilittimisti.
Se johtaa opiskelijoiden passivoitumiseen ja ehkiisee muutosta.
Hin tarjoaa tilalle ongelmalihtbisti lihestymistapaa, tasa-arvoista
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mukset, vireystila ja kiinnostus vuorovaikutukseen. Konkreettiset
kohtaamistilanteet kytkeytyvit myds koulutusinstituution toimin-
taan ja koulutuksen yhteiskunnalliseen kontekstiin.

Opettaja ei ole vain tiedon siirtdjd. Hin on myds yhteiskuntaan,
sen arvoihin ja kiytdntdihin kasvattaja. Opettajan asema koulu-
tusinstituutiossa rajaa dialogisen suhteen ehtoja: hin tekee tyo-
tdin yhteiskunnan suunnasta mardytyvien tavoitteiden ja oppi-
laiden elimismaailmasta nousevien odotusten puristuksissa (Vuori-
koski 2003). On tirkeds, etti opettaja on tietoinen koulutusinsti-
tuution asettamista rajoista samoin kuin omasta asemastaan.

Vaikka opettaja on sidoksissa koulutusinstituutioon ja sen pe-
rustehtiviin, eettiseni ohjenuorana tulee Virrin (2002) mukaan
olla pedagogisen kunnioittamisen periaate, joka edellyttdd kasva-
tettavan ihmisyyden ehdotonta kunnioittamista. Mikili opettaja
on omaksunut edustamansa instituution kasvatuskisitykset ja pai-
miArit annettuina, niisti muodostuu dogmeja, jotka estavit dia-
logisen suhteen. Merkittévid on, nikeekd opettaja itselldéin olevan
liikkumavaraa ja mahdollisuuksia omiin ratkaisuihin toimiessaan
koulutusinstituution ja opiskelijoiden odotusten vilissd. Kokeeko
hin mahdolliseksi avoimen dialogisen kohtaamisen vai katsooko
hin instituution sitovan hinet virallisen koulun ja sen opetus-
suunnitelmien toteuttajaksi?

Opettajankoulutus voisi koulia uusia opettajia dialogiseen opet-
tamiseen omaksumalla itse dialogisen toimintakulttuurin. Sen tu-
lisi myds pyrkii opettajaksi opiskelevien kriittisen tietoisuuden
heritimiseen, mikili dialogista opetusta halutaan laajentaa. To-
sin koulutuskiytintsjen vakiintuneet tavat ja opettajien ammat-
tikulttuuri voivat lamaannurtaa kriittisesti ajattelevan ja uudistus-
mielisen nuoren opettajan halut kiyttid dialogia opetuksessaan.
Uudistumishaaste koskeekin koko ammattikuntaa, joka voisi omien
ammattijirjestopoliittisten etujen ajamisen lisaksi keskittyd ope-
tuskulttuurin muuttamiseen.

Dialogisen suhteen voi mieltdd ulottuvan huomattavasti laajem-
malle kuin vain ihmisten keskiniiseen vuorovaikutukseen. Rauno
Huttunen (2003, 148) katsoo, ettd asiantuntijalla on oltava kriitti-
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sen keskusteleva suhde tieteenalansa perinteeseen. Ammatin arvot

ja normit asetetaan till6in avoimesti arvioitaviksi ja oman opetus-
alan tietoon omaksutaan kriittisen reflektoiva asenne: Kenen ni-
kokulmasta asiat kerrotaan? Miti kerrotaan ja mistd mahdollisesti

vaietaan? Millainen on tyéni suhde yhteiskunnalliseen eriarvoi-
suuteen ja koulutuksen valtakytkoksiin?

Oppilaitokset kiytintdineen ja opetuskulttuureineen vaikutta-
vat dialogisuuden onnistumisen edellytyksiin. Opettajia ei usein-
kaan tueta kiyttimdin opiskelijakeskeisid ty6tapoja eivitkd opis-
kelijoiden valmiudet dialogiseen opetukseen paise kehittymiin.
Lisiksi suuret opetusryhmiit, kiredt opetusaikataulut ja epaviihtyi-
sit opetustilat rajoittavat dialogisen opetuksen mahdollisuuksia.
(Ks. myds Shor 1992, 232—234.) Oppilaitoksissa opetusryhmiit ovat
liikkuvia: ensimmiisten kouluvuosien jilkeen jokainen opiskelija
on pdivin mittaan useissa ryhmissd. Voiko tdssi koulutuksen py6-
rivissd myllyssd olla jatkuvasti valmis dialogiseen suhteeseen?

Abstrakrissa kiisityksessd dialogista jii usein ottamatta huomioon
sen tilannesidonnaisuus: kiytinndssi dialogi on erittiin kompleksi-
nen ja dynaaminen prosessi. Nicholas Burbulesin (2000, 262—264)
kysymysten avulla voidaan jisentii dialogin lihtokohtia. Tarkastel-
taessa dialogia kontekstissaan pitdd kysyd: kuka siihen osallistuu,
sekd milloin, missi ja miten se tapahtuu.

KUKA? Koulutuksen joka tasolla opiskelijaryhmit ovat muuttu-
massa entisti heterogeenisemmiksi. My®6s tietoisuus kulttuuristen
erojen olemassaolosta on lisddntynyt (ks. Rauni Risisen artikkeli
tissi kirjassa). Dialogiseen opetustapaan siirtyminen sindnsi ei rat-
kaise tilannetta ja taustalla olevia konflikteja erilaisten nikemys-
ten ja arvomaailmojen kesken. Opettajan ja opiskelijoiden tulisi
tiedostaa osallistujien erilaisuus ja erilaiset lihtokohdat eiki olet-
taa itsestddn selvyyteni, ettd kaikilla on yhtildiset mahdollisuudet
osallistua dialogiin.

MILLOIN? Dialogi ei ole vain hetkellinen kohtaaminen opetusti-
lanteessa, vaan se on diskursiivinen suhde, joka muovaa dialogia
samoin kuin kommunikaation ja keskindisen ymmairtimisen mah-

dollisuuksia. Diskursiivisuuteen kytkeytyy kiisitys, ettei kieli ole
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asioiden parhaat puolet tai ratkoa tilanne siten, ettd kaikki osa-
puolet voivat yhtya lopputulokseen — ainakin jos dialogissa pyri-
tiin sopimukseen tai konsensukseen. Useinhan dialogissa on kyse
vain erilaisten nikékantojen kuulemisesta. Tosiasiassa tillaisessa
tilanteessa joidenkin nikemykset jidvit usein alisteiseen asemaan:
vihemmistoon kuuluvien arvot ja uskomukset sulautetaan valta-
virran nikemyksiin. Niin saatetaan samalla ohittaa erilaisten kult-
tuuristen ryhmien viliset erot ja kisittdd ne vain henkildkohtaisi-
na ominaisuuksina tai luonteenpiirteind.

2. Painotetaan erilaisuuksien kunnioittamista. Erilaisuutta ei pyritd
sulauttamaan valtavirtaan. On kuitenkin mahdollista, ettd eroista
tehdiin eksoottisia kummajaisia. Niin erilaisuuden hyviksymi-
nen voi jaidi erojen suvaitsemiseksi siten, ettd valtavirran arvoja
ja nikemyksid ei milldin tavoin kyseenalaisteta.

3. Korostetaan erilaisten kulttuureiden ja ryhmien sopusointuista rin-
nakkaiseloa. Tavoitteena on rakentaa siltoja erilaisuuksien vilille,
jolloin erot saatetaan mahdollisimman pitkilti sivuuttaa. Tami
lihestymistapa voi estii sen, ettei pyritdkiin kriittiseen erilaisten
nikemysten kyseenalaistamiseen ja keskiniiseen ymmirrykseen
sitd kautta.

Erilaisten ihmisten ja nikemysten kohtaaminen edellytt4d opet-
tajalta kriittisti tietoisuutta omista arvoistaan, asenteistaan sekd
perehtyneisyyttd yhteiskunnallista eriarvoisuutta tuottaviin meka-
nismeihin ja koulutuksen valtakytkoksiin. Muutoin on vaarana,
ettd hin uusintaa kouluruskiytintdihin kitkeytyvai eriarvoisuutta.
Lisiksi jaykit ennakkokisitykset opiskelijoista ja heiddn valmiuk-
sistaan voivat estid dialogisen suhteen. Esimerkiksi sukupuoleen
tai etnisyyteen liittyvit stereotyyppiset Kisitykset saattavar ehkiis-
ti avoimen vuorovaikutuksen.

Ellsworthin (1992) mukaan opettajan voi olla mahdotonta ym-
mirtii erilaisista lihtokohdista tulevia opiskelijoitaan ja heidin
nikemyksidin. Kuinka esimerkiksi keskiluokkaisen taustan omaava
opettaja voi ymmirtii alempiin sosiaaliryhmiin kuuluvien nuor-
ten elimismaailmaa? Suomessa erot voidaan sivuuttaa vield huo-
maamattomammin kuin monikulttuurisissa yhteiskunnissa, joissa
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esimerkiksi opiskelijoiden etniset erot ovat selvisti kaikkien nih-
tivissi. Suomalaisessa koulussa on pitkéin pidetty itsestidnselvyy-
tend, ectd kaikki opiskelijat ovat valkoihoisia, suomenkielisii ja
luterilaisia. lluusiota sosiaalisesta tasa-arvosta on pidetty ylld ohit-
tamalla sosiaaliseen taustaan liittyvit erot. Koulutuksen sukupuo-
lineutraalisuus taas on johtanut siihen, ettei sukupuolen merkitys-
t4 ole otettu ainakaan tietoisesti huomioon.

Abstraktissa dialoginikemyksessd puhutaan yleensi erilaisuuden
kunnioittamisesta, mutta ei tarkenneta esimerkiksi sitd, miten suu-
ri opetusryhmi voi olla, jotta jokainen opiskelija olisi mahdollista
kohdata yksiléllisesti. My®&s opiskelijoiden keskiniisten suhteiden
merkitys jii yleensi lijan vihille huomiolle. Sithenkin ei vilerd-
mittd kiinnitetd riittivisti huomiota, ovatko opiskelijat kiinnos-
tuneita dialogiin osallistumisesta. He saattavat pitdd turvallisem-
pana vaihtoehtona vetdytyd vain passiivisesti kuuntelemaan opet-
tajan monologia.

On tavallista, ettd opettajalle ladataan monia odotuksia dialogi- -

sen opetuksen toteuttajana. Hinen mahdollisuuksiaan vastata nii-
hin rajoittavat koulutusinstituution kdytinndt, mutta esteend voi
olla myds hinen oma kiinnostuksensa dialogiseen opetustapaan.
Dialoginen opetus edellyttdd esimerkiksi mahdollisuuksia jousta-
vaan ajankiytton eikd opettajalla ole vilttimitd halua tai mah-
dollisuuksia kiyttid tyohonsd sen enempid aikaa kuin on vilrd-
mitonti. Lisiksi opettajalta edellytetdin hyvii ryhméinohjauksen
valmiuksia, jotta hin kykenisi motivoimaan dialogiin ja ohjaa-
maan vuorovaikutusta siten, ettei kukaan tuntisi itseiin ohitetuksi
tai vaiennetuksi.

Valtasuhteet

Ideaalisesti dialogitilanteessa vallitsee avoimuuden ilmapiiri: jo-
kainen kommunikaatiosuhteessa oleva on vapaa ilmaisemaan pe-
rustellun mielipiteensd ilman kahlitsevia elementteji ja kaikkien
nikemyksid kuunnellaan. Ellsworthin (1992) mukaan dialogisuu-
dessa on kyse tasa-arvoisuuden illuusiosta ellei tarkastella opetta-
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Tunteille tilaa

Siirtyminen autoritaarisesta opetustavasta dialogin mahdollistavaan
suhteeseen edellyttii muutoksia siind, miten opetusvuorovaiku-
tus mielletiin ja miti siini pidetdn tirkedni. Dialogi i ole vain
intellektuaalinen suhde, vaan vuorovaikutukseen liittyvit myds
tunteet.

Turvallisen ilmapiirin luomista korostetaan erityisesti feminis-
tisessi pedagogiikassa, jossa opetukseen kuuluu omien kokemus-
ten ja tunteiden jakaminen (ks. Fisher 2001, 55—79). Kun tavoit-
teena on luottamus, keskindinen ymmiirrys ja sitoutuminen oikeu-
denmukaisuuden lisiimiseen, ei kyse ole vain rationaalisesta kes-
kustelusta ja argumentoinnista. Dialogiin tulee voida osallistua
omien kokemustensa ja maailman hahmottamisen tapojensa mu-
kaisella tavalla. Muutoin saatetaan tuottaa eriarvoisuutta, jota dia-
logilla juuri pyritian ratkomaan. (Ellsworth 1992, 96-97.)

Nykyisin vallalla olevassa opettajan mallissa ei opettamiseen
tunnesuhteena kiinniteti riittivisti huomiota. Dialogisuus edel-
lyttii koulutuksen maailmassa tiukasti elavastd jarki-tunne diko-
tomiasta luopumista (ks. Marjo Vuorikosken artikkeli tssa kirjas-
sa). Koulutuksen tietopainotteisuus ja tiukkaan pakatut opetus-
suunnitelmat vaikeutravat tunnesuhteen luomista opiskelijoihin
samoin kuin opiskelijoiden keskindisten suhteiden vastavuoroi-
suutta. Tunteet voivat edesauttaa tai ehkiisti dialogisen suhteen
syntymisti ja jatkuvuutta (ks. esim. Burbules 1993, 36—46.)

Opetuksessa tulisi olla tunnesuhteille huomattavasti nykyistd
enemmin aikaa ja tilaa. Opettajankin tulisi voida olla ihminen,
joka saa astua esiin neutraalin asiantuntijan roolinsa takaa. (Ks.
Vuorikoski & Térmi 2004.) Opettajan pitiisi voida antautua dia-
logissa avoimuuteen siten, etti jakaa ryhmissd kokemuksiaan ja
tunteitaan. Muutoin tilanne on yksipuolinen, jos hin edellyttid
vain opiskelijoiden paljastavan omia kokemuksiaan ja tuntojaan.
(Ks. Fisher 2001, 81-109.) Opettaja voi kuitenkin peldtd paitsi am-
mattimaisuutensa puolesta myds sitd, ettd tunnesuhteeseen avau-
tuminen tekee haavoittuvaksi. Dialogiseen kohtaamiseen kuuluu
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molemminpuolinen kunnioitus opettajan ja opiskelijoiden vilillg,
mutta sen toteutumiseen ei ole vilttimittd helppoa luottaa.

Perinteisessd opetuksen mallissa mieleen juurtuneiden valta-ase-
telmien purkaminen ei ole vilttimitti yksinkertaista eiki tapahdu
nopeasti. Useat dialogista opetusta tutkineet painottavat, ettd kyky
dialogiin vaatii opettelua. Jorma Lehtovaaran (1996) mukaan dia-
login taito ei puhkea esiin automaattisesti, mutta dialogisuuteen
voi kasvaa. Sen oppiminen on tirked niin opettajille kuin opiske-
lijoillekin. Lehtovaaran mukaan se tapahtuu ennen muuta harjoit-
telemalla ja harjoittamalla avoimuutta suhteissaan maailmaan. Bur-
bules (1993) puolestaan vertaa dialogia peliin, jota voi oppia ja
jossa taidot voivat jatkuvasti parantua. Opettaja voi esimerkiksi
tehdi nikyviksi dialogisen opetuksen periaatteita ja sitd kautta
ohjata ryhmi3 harjaantumaan taidoissaan.

Dialogi vaatii ympdrilleen vapautta

Kisitimme dialogin kasvatuksellisena ihanteena, jota kohden tu-
lisi pyrkid. Kiytinnén nikékulmasta olennaista on tarkastella dia-
logia konkreettisena toimintana, jota midrittavit kasvatustilan-
teen ulkoiset tekijit ja koulutuksen yhteiskunnalliset reunaehdot.
Dialogisen kohtaamisen ihannetta voidaan lahestyi vasta, kun vuo-
rovaikutuksessa tiedostetaan siti sidntelevien ja rajoittavien teki-
joiden merkitys, tunnistetaan osallistujen liht6kohtien eroavai-
suudet ja keskiniset valtasuhteet seki pyritdin kohtaamaan toiset
mahdollisimman paljon omista ennakkoasenteista ja valta-asemis-
ta luopuen.

Dialogi ei ole vain kahden ihmisen kohtaamista vaan opetusti-
lanteissa on monenlaisia suhteita, joiden dynamiikka vaikuttaa
vuorovaikutukseen. Dialogi ei ole pelkistddn tiedollista keskuste-
lua. Siini ovat lisni tunteet — arvostaminen, kunnioitus, vilitti-
minen, rakkaus. Arvokasta dialogia korostavassa kasvatusajatte-
lussa on, ettd sen tavoitteena on tarjota vastavoimaa koulutukses-
sa vallitsevalle tietoa ja jirkikeskeisyyttd painottavalle toimintata-

valle.
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Leena Kurki

Sosiokulttuurinen innostaminen
yhteisollisyyden rakentajana

Artikkelissa kerrotaan sosiokulttuurisesta innostamisesta (anima-
tion socioculturelle). Innostaminen on ihmisten herkistimisti ja

johdattamista yhteen. Se on sellaisten kokemusten aikaan saamis-
ta, ettd ihmiset niiden vahvistamina uskaltavat vihitellen ilmaista

itsedin persoonallisesti yhd paremmin. Samalla vahvistetaan sellaisia

yhteiso66n kuulumisen tunteita, jotka saavat ihmiset toimimaan

yhdessi yhteisten tavoitteiden suuntaan. Innostaminen on ennen

kaikkea osallistumista. Se on yhteis6tyotd kylissi ja kaupungeissa,
yhteisotaiteen tekemistd, teatteria ja tanssia. Sosiokulttuurinen

innostaminen on inhimillisen ja solidaarisen yhteiskunnan raken-
tamista yhdessi.

Ideologia ja kulttuuri kriittisen
pedagogiikan tarkeina kasitteina

Kiriittinen pedagogiikka on kiehtova, jollei suorastaan salaperiinen,
kisite. Se johdattaa monenlaisten mietteiden #irelle. Ymmirrin
kriittisen pedagogiikan suhteellisen vapaaksi ja joustavaksi ajatte-
lun, keskustelun ja toiminnan orientaatioperustaksi, jolla on tietyt
piirteensd. Se ei ole kiinted ja muuttumaton paradigmaattinen
kehys tai filosofinen jirjestelmi, vaan se yhdistdd monia eri tieteen-
aloja jimeriksi tieteidenviliseksi keskustelukentiksi: Juuri siind
on sen erityinen voima. Kriittisen pedagogiikan yhteydet ovat I3-
heiset erityisesti Frankfurtin koulukunnan kriittisen teorian kans-
sa, jolla myds on juurensa monella tieteenalalla, ainakin sosiolo-
giassa, estetiikassa, filosofiassa ja taloustieteissd, ja molemmissa on
vaikutteita marxilaisuudesta, hermeneutiikasta, fenomenologiasta
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