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Mik3 |nnovatiivisen kielikasvatuksen
kartta ja kompassi?

Tea Kangasvieri & Josephine Moate, seka Juli-Anna Aerila, Siv Bjdrklund,
Lotta Forsman, Katri Hansell, Merja Kauppinen, Liisa Lempel, Johanna
Lahteeld, Anu Palojarvi & Minna-Marie Parkka

Kielikasvattajat hyodyntavat innovatiivisesti hei-
ta ymparoivid olosuhteita ja kaytossaan olevia
resursseja kehittddkseen omia toimintatapojaan.
Innovatiivisen kielikasvatuksen kartta ja kom-
passi —hanke on tehnyt vuosien 2018-2021 aikana
kartoitus- ja kehittamistyotda suomalaisten kie-
likasvattajien kayttamista innovatiivisista seka
toimivista kaytanteista aina varhaiskasvatuksesta
perusopetuksen loppuun.

IKI on opetus- ja kulttuuriministerion rahoittama ja

Jyvaskylan yliopiston opettajankoulutuslaitoksen

koordinoima hanke. Hankkeessa ovat lisaksi mukana

Turun yliopiston Rauman kampus ja Abo Akademin

Vaasan yksikkd. Hankkeeseen on osallistunut var-

haiskasvatuksen ammattilaisia, luokanopettajia,

kieltenopettajia, valmistavan opetuksen opettajia, /
aineenopettajia, naiden alojen opettajaopiskelijoita Ab S /// - 2
ja opettajankouluttajia seka opetuksen jarjestajia. Vasa et vJYVASKYLAN
Naita hankkeen toimijoita kutsumme yhteisella ni- ' YUOP‘STO
mella kielikasvattaja, joka kuvastaa heita yhdistavaa

kiinnostusta kehittaa kielikasvatusta sen jatkumon

eri vaiheissa. S 3 ;&_ TURUN

S
Hankkeessa toteutetun kartoitus- ja kehittamis- Y YLIOP|STO

tyon tarkoituksena on ollut tehda kielikasvattajien RAUMAN KAMPUS
kehittamia ja kayttamia hyvia kaytanteita seka aktivi-

KARTOITUS

KEHITTAMINEN

¢

KARTTA JA KOMPASSI




teetteja nakyvammiksi. Kartoitus- ja kehittamistydta
on tehty usein eri tavoin. Hanke on havainnoinut kie-
likasvattajien toimintaa paivakodeissa ja kouluissa
seka haastatellut heita. Lisaksi hanke on jarjestanyt
taydennyskoulutustapahtumia, joissa on tuettu kieli-
kasvattajien luovuuttajainnovointia. Kehittamistyota
on tehty myds opettajaopiskelijoiden kanssa. He ovat
kokeilleet ja soveltaneet hankkeessa kerattyja aktivi-
teetteja osana harjoitteluaan tai muita opintojaan.

Hyvien kaytanteiden ja aktiviteettien kartoituksen
ja kehittamistydn lopputuloksena on syntynyt tama
kasikirja. Kasikirja sisaltaa kartan ja kompassin kal-
taisia tyokaluja, joiden avulla voi 16ytaa ja kehittaa
itselleen tai omalle tydyhteisolleen toimivia peri-
aatteita, kaytanteita ja aktiviteetteja. Kasikirja tukee
kielikasvattajien oman toiminnan kehittamistyo-
ta. Kasikirjan tekstit ja aktiviteettikuvaukset voivat
auttaa huomioimaan oman toimintaympariston eri-
tyispiirteet, oman lapsi- tai opetusryhman yksil6lliset
taustat ja erilaiset kielitaidot seka kieliresurssit.

Kartta ja kompassi

Aivan kuin Suomen maisemat vesistdineen, kuk-
kuloineen ja laaksoineen, myds suomalainen
kielikasvatuksen maisema on moninainen. Tama
maisema koostuu niin kielikylvysta, CLIL-opetuksesta
kuin myos taidelahtoisista menetelmista seka
aktiviteeteista, jotka ammentavat ideoita monikie-
lisyydesta, digitaalisuudesta ja draamasta. Nama
ovat vain esimerkkeja siita, mita kielikasvatuksen
kentalla Suomessa tapahtuu. IKI-hankkeen kartta
esittelee erilaisia kaytanteita ja aktiviteetteja, jotka
kielikasvattajat ovat kokeneet hyddyllisiksi heidan
omissa konteksteissaan. Karttaan koottujen aktivi-
teettikuvausten avulla voi saada nakdkulmaa siihen,
millainen kielikasvatuksen maisema on ja millai-
sia erilaisia kielikasvatuksen olosuhteita eri puolilta
Suomea l6ytyy.

IKI-kompassin avulla kielikasvattaja voi [0ytaa itsel-
leen toimivia periaatteita, jotka auttavat valitsemaan
omalle ryhmalle sopivimmat toimintatavat. Naiden
tyokalujen avulla on mahdollista kehittdaa ja re-
flektoida omaa toimintaa. Toivomme, ettd keratyt
aktiviteetit ja innovatiiviset toimintamallit inspiroivat

kehittamaan jotain uutta ja omaan toimintaan sopi-
vaa.

IKI-kompassi

IKI-hankkeen kompassi koostuu teksteista, jotka
taustoittavat hankkeessa tapahtunutta kartoitus- ja
kehittamistyota. Hankkeen eri partnerit ovat kirjoitta-
neet teksteja liittyen kielikasvatuksen eri teemoihin.
Luvussa "Innovaatiot ja luovuus kielikasvatuksessa”
pureudutaan naihin IKI-hankkeen keskeisiin ka-
sitteisiin. Tekstissa selitetadn, miten hankkeessa
ymmarretaan innovatiivinen Kkielikasvatus ja mika
rooli luovuudella on kielikasvatuksessa. "Kipindd ke-
hittdmistyohdén” esittelee erilaisia tapoja kehittaa
omaa toimintaa. Luvussa nostetaan esiin asioita, jotka
voivat vaikuttaa kehittamistydn kaynnistamiseen ja
sen jatkamiseen. Tasta siirrytaankin tarkastelemaan
opettajaverkoston  vaikutusta kielipedagogiikan
kehittamistyodssa. Luvussa "Opettajaverkosto kielipe-
dagogiikkaa kehittdmdssd” annetaan esimerkkina
mentoriopettajaverkosto, jonka avulla on kehitetty
erilaisia kielipedagogisia ratkaisuja. Seuraava teksti
"Toimintatutkimus kollegiaalisen oppimisen tukena”
kertoo toimintatutkimuksen lahtékohdista ja sovelta-
misesta opettajien kollegiaaliseen yhteisoppimiseen
seka opettaja-tutkija-yhteistydhon esimerkiksi pe-
dagogisten innovaatioiden kehittamisessa. Naissa
kolmessa luvussa, “Kipindd kehittdmistyohdn”,
"Opettajaverkosto kielipedagogiikkaa kehittadmds-
sa” ja "Toimintatutkimus kollegiaalisen oppimisen
tukena”, kehittamistyota on havainnollistettu kolmel-
la kehakuviolla. Samankaltaisuudestaan huolimatta
kehat pohjautuvat erilaisiin teoriataustoihin ja havain-
nollistavatkin erilaisia nakékulmia kehittamistydhdén
seka sita, kuinka erilaiset kontekstit voivat vaikuttaa
siihen, miten kehittamistyota kannattaa toteuttaa.
Jokainen keha tuo esille sen, kuinka tarkeaa on kieli-
kasvattajien kyky kriittisesti reflektoida kayttamiaan
aktiviteetteja ja kaytanteita seka se, miten he ovat
valmiita kehittymaan suhteessa yhteisonsa tarpei-
siin.

Perusopetuksessa on jo tovin ajan varhennettu vie-
rasta kielta alkamaan ensimmaiselta luokalta. Eri
puolilla Suomea on ollut myds kokeiluja varhentaa
vierasta tai toista kotimaista kielta alkamaan varhais-
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kasvatuksenjaesiopetuksen puolella.’Kielirikasteista
opetusta kahdella kotimaisella kielelld varhais-
kasvatuksesta Idpi peruskoulun - Esimerkkindg
Kielistigen” esittelee kokemuksia Kkielirikasteisen
opetuksen kehittdmisesta ruotsinkielisessa varhais-
kasvatuksessa seka esi- ja perusopetuksessa, joissa
suomen kielen kayttd on osa paivittaista toimintaa.
Sita seuraavassa luvussa “Koulutusasteiden vdliset
siirtymdt kaksikielisessd opetuksessa” kerrotaan,
miten jatkumoa voidaan luoda kielikasvatuksessa.
Esimerkkina luvussa toimii kaksikielisen opetuksen
ohjelma Kielistigen, jossa jatkumoa on pyritty ra-
kentamaan varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja
perusopetukseen siirryttaessa. Tekstissa esitellaan
myds monenlaisia kaytannollisia ideoita jatkumon
rakentamisen tueksi.

Tekstissa “Kielitietoinen opetus muissa aineissa kuin
kielissd” annetaan vinkkeja siihen, miten aineenope-
tuksessa voidaan toimia kielitietoisesti huomioiden
seka kasiteltavien asioiden Kkielellisia vaatimuksia
etta oppilaiden kielellisia resursseja. Kielikasvatus on
taynna erilaisia menetelmia, ja luku "Taide polkuna
kieleen - taideldhtéinen kielenoppiminen ja kieli-
tietoisuuden kehittdminen” esittelee erilaisia luovia
seka taidelahtdisia menetelmia muun muassa kieli-
tietoisuuden lisaamiseen.

IKI-kartta

IKI-hankkeen kartta esittelee hankkeessa kartoi-
tettuja ja kehitettyja aktiviteetteja. Kartan avulla voi
6ytaa ne itselleen toimivimmat menetelmat kieli-
kasvatuksen eri alueilta. Osion avaa teksti "Tuumasta

toimeen - vinkkeja IKI-hankkeessa tuotettujen

innovaatiokuvausten kayttédn”, joka kertoo tar-
kemmin innovaatioiden valintaprosessista seka
teemakategorioista. Aktiviteetit on jaoteltu niiden
kayttotarkoituksen mukaan kuuteen eri teemaka-
tegoriaan: viestinta- ja vuorovaikutustaidot, kielen
ymmartaminen ja tuottaminen, kielitietoisuus ja
kielellinen moninaisuus, kirjallisuus ja moniluku-
taito seka toiminnan kehittdaminen ja suunnittelu.
Aktiviteettien tarkoituksena on toimia inspiraationa
omalle ammatilliselle kehittymiselle seka tarjota kay-
tanndn ideoita toimintaan.

IKI-verkosto

IKI-hanketta suunniteltaessa oli selvaa, etta hank-
keessa haluttiin tukea niin kielen oppimista kuin
myos eri kielten kayttda opetuksessa paivakodeissa ja
kouluissa. Nain haluttiin tukea ja tuoda esille suoma-
laisessa kielikasvatuksen maisemassa lasna olevien
kielten moninaisuutta ja rikkautta. Hankkeessa
mukana olevat yliopistopartnerit ovat tuoneet
hankkeeseen oman asiantuntijuuteensa ja oman eri-
tyisen nakdkulmansa kielikasvatukseen. Hankkeen
toimintaa suunnittelemassa ja toteuttamassa on
ollut mukana tutkijoita ja opettajankouluttajia var-
haiskasvatuksesta, luokanopettajakoulutuksesta ja
aineenopettajakoulutuksesta.

Hankkeen eri yliopistopartnereilla on ollut omat na-
kdkulmansa tarkastella innovatiivista kielikasvatusta.
Turun yliopiston Rauman kampuksella on tarkasteltu
taidelahtoista kirjallisuuskasvatusta kielenoppimi-
sessa (IKI-TARU-osahanke). IKI-TARU-osahankkeen
toiminta on keskittynyt kahteen nakékulmaan: opet-
tajien ja oppilaiden lukijuuteen seka taidelahtdisten
menetelmien kayttéon erityisesti lukijayhteison ja
yksilollisen merkityksenannon nakdkulmasta.

Abo Akademin Vaasan yksikon kaksi MultiPed@
IKI-osahanketta ovat tukeneet innovatiivista kielikas-
vatusta toimintatutkimuksen keinoin. Tavoitteena
on ollut kartoittaa, tutkia ja kehittaa kielirikasteista
seka kielitietoisuuteen kannustavaa pedagogiikkaa
ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa seka esi- ja
perusopetuksessa.

Hanketta koordinoiva Jyvaskylan yliopisto (kieli- ja
viestintatieteiden laitos, kasvatustieteiden laitos ja
opettajankoulutuslaitos) on tarkastellut Kkielikas-
vatusta laajasta nakdkulmasta ollen kiinnostunut
esimerkiksi siita, millaisia valintoja Kkielikasvattajat
tekevat paivittaisessa toiminnassaan kielen ja kay-
tettyjen aktiviteettien suhteen. Jyvaskylan yliopiston
IKI-tiimi on tutkinut esimerkiksi kielikasvattajien suh-
detta omaan ja ymparoivaan ekosysteemiin.'

1 Moate, J., Lempel, L., Palojarvi, A. & Kangasvieri, T. (2021) Teacher development
through language related innovation in a decentralised ecucamoral system.

1ESET o0

Pro‘esszcnal Development in Education, httr doi.org/ D415257.2021.19

Moate, J., Palojarvi, A., Kangasvieri, T. & Lempel, L. (tekeilld) Insights into the
pedagogical tact of language aware educators.

1SUUS 3
£LITIETO

NE\_E\.\_WE



https://doi.org/10.1080/19415257.2021.1902838

https://doi.org/10.1080/19415257.2021.1902838


VARHAISKASVATUKSEN
AMMATTILAISET
JA OPETTAJAT

KIELTENOPETTAJAT
JA
MUUT AINEENOPETTAJAT

[

OPETTAJA-
OPISKELIJAT

TUTKIJAT,
OPETTAJAN-
KOULUTTAJAT

< JWASKILN o
I Viopisto

Abo Akademi
Vasa

LUOKANOPETTAJAT

VALMISTAVAN
OPETUKSEN
OPETTAJAT

Vertaisoppimista ja taydennyskoulutustapahtumia
on kaytetty hankkeessa innovatiivisuuden tuke-
misessa sekd verkoston luomisessa. Niin Turussa,
Raumalla kuin my&s Jyvaskylassa jarjestetyt pedago-
giset iltapaivakahvit ovat tarjonneet kielikasvattajille
matalan kynnyksen verkoston, jossa he ovat voineet
jakaa omia kokemuksiaan ja oppia muilta. Vuoden
2020 kevaalla ja syksylla jarjestetyt etakahvit ovat
tarjonneet mahdollisuuden osallistumiseen valimat-
koista ja paikasta huolimatta. Matalan kynnyksen
iltapaivakahvitapahtumien lisaksi hanke on jarjes-
tanyt kaksi kertaa vuodessa IKI-seminaareja, joihin
kielikasvatuksen ammattilaiset, opiskelijat ja tutkijat
kokoontuvat kuulemaan seka kaytannon kokeiluista
kentalla ettad ajankohtaisesta tutkimuksesta.

Hankkeessa kehittynyt kielikasvattajien verkosto on
ollut avainasemassa siina, millainen IKl-hanke on.
Hanke on osoittanut, kuinka kielikasvattajat haluavat
jakaa, mutta myos saada inspiraatiota muilta omaan
toimintaansa. Matalan kynnyksen tapahtumat ja
koulutukset ovat olleet tarkeassa osassa hankkeen
toimintaa. Nama ovat tarjonneet kaivattua tilaa kol-
legiaaliselle jakamiselle ja ideoinnille. Hankkeessa
tuotettu materiaali, kuten IKI-blogi, IKI-vinkit, Mini-
IKI-kahvit seka tama kasikirja, toivottavasti tukee
kielikasvattajia myos jatkossa kehittamistydn suun-
nittelussa ja toteuttamisessa. Olemme valtavan
kiitollisia niille kielikasvattajille, jotka ovat paastaneet
meidat havainnoimaan ja seuraamaan toimintaansa.
llman naita innovatiivisia kielikasvattajia tama kasi-
kirja olisi jaanyt kokonaan toteuttamatta. Lampimat
kiitokset myos kaikille opiskelijoille, jotka ovat mo-
nin eri tavoin olleet mukana hankkeessa. Mukana

olleiden opiskelijoiden tyopanos on ollut arvo-
kasta hankkeelle ja toivomme, ettd yhteistyd on
tarjonnut myods opiskelijoille tydkaluja innovatiivisen
kielikasvatuksen toteuttamiseen. Olemme myds Kii-
tollisia kaikille niille opettajankouluttajille, tutkijoille
ja muille asiantuntijoille, jotka ovat osallistuneet IKI-
hankkeeseen ja jakaneet omaa asiantuntijuuttaan ja
tietouttaan muille kielikasvattajille.
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Sprakfostrare ar innovativa och fér att utveckla sin
verksamhet anvander de sig av miljon runtomkring
och av de resurser som finns till hands. Projektet
Karta och kompass fér innovativ sprakpedagogik
har under aren 2018-2021 kartlagt och vidareut-
vecklat finlandska sprakfostrares innovationer och
fungerande praxis fran smabarnspedagogiken till
arskurs 9.

IKI ar ett projekt som finansieras av undervis-

nings- och kulturministeriet och koordineras av

Institutionen fér lararutbildning vid Jyvaskyla

universitet. | projektet deltar Abo universitets

campus i Raumo och Abo Akademis enhet i Vasa.

Professionella inom smabarnspedagogiken, klass-

larare, spraklarare, larare inom den férberedande

undervisningen, amneslarare, lararstuderande, la- . ) ///I . .
rarutbildare och utbildningsanordnare har ocksa Apofieemi < JYVASKYLAN
deltagit i projektet. Fér dessa aktdrer anvander vi ' YUOPBTO
den gemensamma benamningen sprdkfostrare. Det

som férenar dem ar deras intresse for att utveckla en R % % TURUN

kontinuitet i sprakfostran langs hela larstigen. =
«#® YLIOPISTO
RAUMAN KAMPUS
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KARTA OCH KOMPASS
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Syftet med den kartldaggning och det utvecklings-
arbete som har gjorts inom projektet har varit att
synliggdra god praxis och aktiviteter som sprakfost-
rare har utvecklat och anvander. Kartlaggnings- och
utvecklingsarbetet har gjorts pa flera olika satt.
Sprakfostrarnas verksamhet i daghem och skolor har
observerats under projektets gang och sprakfostrar-
na har intervjuats. Det har ordnats fortbildning for
sprakfostrarna for att stddja deras kreativitet och
skaparkraft. Utvecklingsarbetet har ocksd omfattat
lararstuderande. De har som en del av sin praktik
eller sina dvriga studier fatt préva pa och tillampa de
aktiviteter som har tagits fram inom projektet.

Denna handbok ar slutprodukten av kartlaggningen
av sprakfostrarnas goda praxis och aktiviteter och av
utvecklingsarbetet. Handboken innehaller verktyg i
form av en karta och en kompass. Dessa verktyg kan
hjalpa sprakfostraren att hitta och utveckla funge-
rande principer, arbetssatt och aktiviteter antingen
forsigsjalveller for arbetsplatsen. Handboken stodjer
sprakfostrarnaiatt utveckla den egnaverksamheten.
Texterna och aktivitetsbeskrivningarna i handboken
kan vara till nytta for sprakfostrarna nar det galler att
tdnka pa och beakta verksamhetsmiljons sardrag,
barn- eller undervisningsgruppens individuella bak-
grunder, olika sprakkunskaper och sprakresurser.

Karta och kompass

Den finlandska sprakfostran ar precis lika mangskif-
tande som Finlands landskap med sina vattendrag,
hojder och dalar. Landskapet for sprakfostran be-
star av sprakbad, CLIL-undervisning, konstbaserade
metoder och ocksd av aktiviteter som hamtar idéer
frdn flersprakighet, digitalisering och drama. Det
har ar bara nadgra exempel pa vad som ar pa gang
inom sprakfostran i Finland. IKl-projektets karta
presenterar olika arbetssatt och aktiviteter som
sprakfostrarna har upplevt att fungerar bra inom de
egna kontexterna. Aktivitetsbeskrivningarna pa kar-
tan kan ge en inblick i hur sprakfostran ser ut och

vilka olika lokala férhallanden for sprakfostran som
det finns i olika delar av Finland.

Med hjalp av IKI-kompassen kan sprakfostraren hit-
ta fungerande principer som gor det lattare att valja
lampliga arbetssatt for den egna gruppen. Dessa
verktyg hjalper sprakfostraren att utveckla och
reflektera dver sin verksamhet. Vi hoppas att aktivite-
terna och de innovativa verksamhetsmodellerna ska
ge inspiration till att utveckla ndgonting nytt som
passar den egna verksamheten.

IKI-kompassen

IKI-projektets kompass bestar av texter som ger en
bakgrund till det kartlaggnings- och utvecklingsar-
bete som gjorts under projektets gang. Deltagarna
i projektet har skrivit texter om olika teman med
anknytning till sprakfostran. | kapitlet "Innovationer
och kreativitet | sprdkfostran” behandlas centrala
begrepp inom IKI-projektet. | texten férklaras vad
projektet avser med innovativ sprakfostran och vil-
ken roll kreativitet spelar i sprakfostran. | kapitlet
"Inspiration i utvecklingsarbetet” presenteras olika
satt att utveckla verksamheten. Kapitlet lyfter fram
sadant som kan paverka utvecklingsarbetets start
och fortsattning. Darefter 6vergar vi till att behandla
lararnatverkens inverkan pa arbetet med att ut-
veckla sprakpedagogiken. | kapitlet "Ldrarndtverk
utvecklar sprdkpedagogiken” ges mentornatverket
som exempel pd ett ndtverk som har anvants for att
utveckla olika sprakpedagogiska lésningar. Féljande
kapitel "Aktionsforskning som stéd for kollegialt la-
rande” handlar om aktionsforskningens premisser
och dess tillampning pd lararnas kollegiala kollek-
tiva larande och pa samarbetet mellan larare och
forskare till exempel nar det galler att utveckla peda-
gogiska innovationer. | dessa tre kapitel "Inspiration
i utvecklingsarbetet”, "Ldrarndtverk utvecklar sprdk-
pedagogiken” och "Aktionsforskning som stéd for
kollegialt Idrande” har utvecklingsarbetet dskadlig-
gjorts med tre olika cirkelfigurer. Trots sina likheter

INNOVATIONER OCH KREATIVITET

KONSTBASERADE
METODER

SPRAKBERIKNING

SPRAKMEDVETENHET

KONTINUITET I
SPRAKFOSTRAN

SAMARBETSNATVERK

UTVECKLINGSARBETE
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har cirklarna olika teoretiska bakgrunder och belyser
utvecklingsarbetet ur olika synvinklar. De klarlagger
pa vilket satt olika kontexter kan inverka pa hur ut-
vecklingsarbetet bor genomfoéras. Varje cirkel lyfter
fram vikten av sprakfostrarnas férmaga att kritiskt
reflektera Over sina aktiviteter och metoder och
betonar ocksa deras vilja att utvecklas i relation till
behoven i gruppen.

Inom den grundlaggande utbildningen har under-
visningen i frammande sprak redan under en langre
tid tidigarelagts till férsta klass. Runtom i Finland har
det gjorts forsék med att tidigareldagga undervisning-
en i ett frammande sprak eller i det andra inhemska
spraket till smabarnspedagogiken och forskoleun-
dervisningen. | kapitlet "Sprakberikad undervisning
P4 de tvd inhemska spraken inom smdbarnspeda-
gogiken och i grundskolan - exemplet Kielistigen”
presenteras erfarenheter av att utveckla en sprak-
berikad undervisning inom den svensksprakiga
smabarnspedagogiken samt inom fdrskoleunder-
visningen och den grundlaggande utbildningen dar
finska anvands som en del av den dagliga verk-
samheten. Foljande kapitel "Stadiebvergdngar i ett
program fér undervisning pd tva sprak” handlar
om hur kontinuitet kan skapas inom sprakfostran.
Kielistigen som &r ett program for tvasprakig under-
visning fungerar som exempel i kapitlet. | Kielistigen
har man forsokt skapa ett kontinuum fran smabarns-
pedagogiken till forskoleundervisningen och till den
grundlaggande utbildningen. | kapitlet presenteras
manga praktiska idéer som kan anvandas som stod
i arbetet.

Kapitlet "Sprdkmedveten dmnesundervisning i an-
dra dmnen dn sprdk - vad innebdr det?” ger tips
om hur man kan arbeta sprakmedvetet inom am-
nesundervisningen samtidigt som man tar hansyn
till de sprakliga kraven for det som ska behandlas i
undervisningen och till elevernas sprakliga resurser.
Det finns gott om olika metoder inom sprakfostran. |
kapitlet "Konstbaserade metoder fér sprakinicrning
och sprdkmedvetenhet” presenteras olika kreativa
och konstbaserade metoder som anvands bland an-
nat for att dka sprakmedvetenheten.

IKI-kartan

IKI-projektets karta presenterar de aktiviteter som
kartlagts och utvecklats inom projektet. Kartan

erbjuder fungerande metoder for olika omraden
inom sprakfostran. Kapitlet "Fran ord till handling
- anvandningstips for IKl-projektets innovations-
beskrivningar” inleder den har delen av boken och
behandlar urvalsprocessen kring innovationerna och
temakategorierna. Aktiviteterna har delats in i sex
olika temakategorier enligt anvandningsandamal:
kommunikativa och sociala fardigheter, sprakforsta-
else och sprakproduktion, spradkmedvetenhet och
spraklig mangfald, litteratur och multilitteracitet,
utveckling och planering av verksamhet. Syftet med
aktiviteterna ar att inspirera till professionell utveck-
ling och erbjuda praktiska idéer for verksamheten.

IKI-natverket

Redan under planeringen av IKl-projektet var det
sjalvklart att projektet skulle handla om att stddja
bdde sprikinlarningen och anvandningen av olika
sprak i undervisningen i daghem och skolor. Pa det
har viset ville man framja och lyfta fram den sprakliga
mangfald och rikedom som finnsinom sprakfostran i
Finland. Universiteten som har medverkat i projektet
har bidragit med sin expertis och sin specifika syn-
vinkel pa sprakfostran. Forskare och lararutbildare
inom smabarnspedagogiken, klasslararutbildningen
och amneslararutbildningen har varit med och pla-
nerat och férverkligat projektet.

Projektets olika partneruniversitet har undersokt
innovativ sprakfostran ur olika synvinklar. Abo univer-
sitets campus i Raumo har undersékt konstbaserad
litteraturfostran i sprakinlarningen (delprojektet IKI-
TARU). Delprojektet IKI-TARU har koncentrerat sig pa
tva perspektiv: lararnas och elevernas lasning samt
anvandningen av konstbaserade metoder med fo-
kus pa lasarens och individens betydelseskapande.

De tva MultiPed@IKI-delprojekten vid Abo Akademis
enhet i Vasa har genom sin aktionsforskning under-
stott den innovativa sprakfostran. Malet har varit att
kartlagga, undersdka och utveckla en sprakberikad
pedagogik som uppmuntrar till sprakmedvetenhet
inom den svensksprakiga smabarnspedagogiken,
forskoleundervisningen och grundlaggande utbild-
ningen.

Jyvaskyld universitet (Institutionen for sprak- och
kommunikationsvetenskap, Institutionen foér pe-
dagogik och Institutionen fér lararutbildning) som

Oversattning: Lingvia Translations.
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koordinerar projektet har undersokt sprakfostran ur
ett vidare perspektiv. Har har man till exempel intres-
serat sig for vilka val sprakfostrare gor i sin dagliga

verksamhet vad galler spraket och de aktiviteter som
anvands. Vid Jyvaskyla universitetet har IKl-teamet
studerat bland annat sprakfostrarnas forhallande till
det egna och det omgivande ekosystemet.!

Kollegialt larande och fortbildningar har anvants i
projektet for att stddja innovativiteten och for att
och skapa natverk. | Abo, Raumo och Jyvaskyla har
man ordnat pedagogiska eftermiddagskaffestunder
for sprakfostrare. De har varit enkla att delta i och
har gett sprakfostrarna majlighet att dela med sig
av sina erfarenheter och lara sig av varandra. Under
varen och hosten 2020 har kaffestunderna hallits pa
distans, vilket har gjort det mojligt att delta oavsett
avstand och plats. Utdver eftermiddagskaffestunder-
na har projektet ordnat IKI-seminarier tva ganger per
ar. Seminarierna har samlat experter och yrkesverk-
samma inom sprakfostran, studerande och forskare
for att lyssna till foredrag bade om praktiska forsok
pa faltet och om aktuell forskning.

Det natverk av sprakfostrare som har bildats inom
projektet har spelat en avgdrande roll fér hurdant
IKI-projektet ar. Projektet har visat att sprakfostrare
vill dela med sig, men ocksa fa inspiration av andra
for sin verksamhet. Evenemangen och utbildning-
arna som har varit enkla att delta i har utgjort en
viktig del av projektet. Under dessa har sprakfost-

1 Moate, J., Lempel, L., Palojarvi, A. & Kangasvieri, T. (2021) Teacher development
through language-related innovation in a decentralised educational system.
Professional Development in Education, https:/doi.org/10.1080/19415257.2021.19
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Moate, J., Palojarvi, A., Kangasvieri, T. & Lempel, L. (under arbete) Insights into the
pedagogical tact of language aware educators.

rarna tillsammans med sina kollegor fatt maojlighet
att dela med sig av sina tankar och att klacka idéer.
Forhoppningsvis kommer det material som har
producerats inom projektet, sdsom IKI-bloggen, IKI-
tipsen, Mini-1Kl-kaffestunderna och denna handbok,
att vara ett stod for sprakfostrarna i planeringen och
genomférandet av utvecklingsarbete ocksad framo-
ver. Vi vill varmt tacka de sprakfostrare som har latit
oss ta del av och foélja sin verksamhet. Utan dessa
innovativa sprakfostrare hade denna handbok ald-
rig blivit av. Vi vill ocks3 rikta ett varmt tack till alla
studerande som har deltagit i projektet pa flera olika
satt. Deras arbetsinsats har varit vardefull. Vi hoppas
att samarbetet har gett dem verktyg for att tillampa
en innovativ sprakfostran. Vi vill ocksa tacka alla de
lararutbildare, forskare och andra experter som har
deltagit i IKl-projektet och delat med sig av sin ex-
pertis och sin kunskap till andra sprakfostrare.

Oversattning: Lingvia Translations.
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lnnovaa{:io‘(: Ja luovuus kielikasvatuksessa

Tea Kangasvieri

Suomessa kielikasvattajat ovat tottuneet itse-
ndiseen oman toimintansa suunnitteluun seka
pedagogiseen vapauteen, jota opetussuunnitelmat
ohjaavat. Koska kielikasvattajat pystyvat ja saa-
vat suhteellisen omatoimisesti suunnitella tyénsa
sisallén, on heillda mahdollisuus olla luovia ja inno-
vatiivisia omassa toiminnassaan.' Tassa tekstissa
kasitelldan luovuutta ja innovatiivisuuden merki-
tysta kielikasvattajien toiminnassa seka selitetaan,
miten IKI-hankkeessa ymmarretaan innovatiivinen
kielikasvatus.?

"No innovaatioista tulee ylipaatansi tietysti aina
mieleen \)o{:ain uutta ‘)us‘l: — niin no semmoset asiat,
tehtavat, har\)oiukse{:, missa tulee ehki semmonen \')ol(u,
ei sen tavvi valttis ‘l:ie‘(:\/s‘(:i ihan uutta olla, mutta
semmonen oivallus ettd hei, etta nainkin taman voi

tehdd. Ehka ma Jo’cenkin niin sen summaisin \/chen."

Raili

Luovuuden voidaan ajatella olevan ideointiprosessi,
jonka tuloksena syntyy mahdollisia innovaatioita.?
Innovaatioiden ei tarvitse ainoastaan olla tuotteita,
jotka muuttavat yhteisdn tai jopa yhteiskunnan toi-
mintatapoja kaanteentekevasti. Ne voivat olla myos
yksildn kaytdssa olevia toimintatapoja tai esineitd,
jotka ovat hanelle itselleen uusia.* Jokin uusi kou-
lutusteknologinen laite voi olla koko yhteiskunnan
mittakaavassa ainutlaatuinen keksintd. Pienet in-
novaatiot, kuten opettajan kehittamat kaytanteet
sen sijaan ovat opettajan omassa ymparistossa ai-
nutkertaisia, mika ei kuitenkaan tee niista yhtaan
vahempiarvoisia. Painvastoin! Pienilla innovaatioilla
on suurin merkitys siina, miten toimintaa muoka-
taan ja on muokattu sopivammaksi oppilaille ja
opetusryhmille. Opettaja on voinut ideoida uuden
kaytanteen vanhan pohjalta tai kayttanyt muuten
luovuuttaan hyvaksi toiminnan suunnittelussa.®

Nailla pienilla innovaatioilla on suuri merkitys, kun
pohditaan suomalaisen Kkielikasvatuksen vah-
vuuksia. Kielikasvattajat innovoivat ja luovat uutta
jatkuvasti ja tekevat paatelmia siita, mika toimii tai
ei toimi heidan opetuksessaan ja heidan opetus-
tai lapsiryhmassaan. Kielikasvattajien innovaatiot
ovatkin luonteeltaan dynaamisia: eri lapsi- ja ope-

on kaytetty sitaatteja IKI-haastatteluaineistosta. Sitaatteja
istetty ymmartamisen helpottamiseksi, ja nimet on wvaihdettu
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tusryhmissa eri asiat voivat olla innovatiivisia. Yhden
ryhman kanssa opettaja on voinut kayttaa tiettya
menetelmaa pidempaan, kun taas toisen ryhman
kanssa sama menetelma voi olla taysin uusi, ehka
jopa innovatiivinen. Innovaatiot voivat olla kielikas-
vattajan lisaksi myds alueellisia tai paikallisia, jolloin
innovatiivinen toiminta esimerkiksi eri kunnissa,
kouluissa ja paivakodeissa voi vaihdella. Se mika on
innovatiivista omassa tydymparistossa, ei siis valt-
tamatta ole sellaista jossain muualla, ja painvastoin
mika on itselle tavallista toimintaa, voi olla innova-
tiivista jossain muualla. Tasta syysta onkin tarkeaa,
ettd kaytossa olevista innovaatioista ja hyvista kay-
tanteista keskustellaan ja vaihdetaan ajatuksia, silla
silloin kielikasvatus voi kehittya myds laajemmassa
mittakaavassa ja kielikasvattajilla voi olla enemman
resursseja, joista valita.

IKI-hankkeessa on haluttu tehda nakyvaksi kaik-
ki se kehittamistyd, jota Kkielikasvattajat tekevat
jokapaivaisessa tyossaan. Hankkeessa on kartoitettu
olemassa olevia kielikasvatuksen hyvia kaytanteita
havainnoimalla ja haastattelemalla kielikasvattajia
varhaiskasvatuksesta ja perusopetuksesta. Myds uu-
sia kaytanteita on kehitetty yhteistydssa opettajien ja
tutkijoiden valilla. Naita hyvia kaytanteita on kirjattu
innovaatiokuvausten muotoon, joiden avulla kieli-
kasvattajat voivat |6ytaa uusia tapoja ja ideoita oman
toimintansa toteuttamiseen. IKlissa innovaatiot
nahdaan subjektiivisina, kielikasvattajien itse maarit-
teleming, heita hyodyttavina tyokaluina tai keinoina
kielikasvatuksessa. Hankkeessa ollaan erityisen Kiin-
nostuneita siita, kuinka innovaatioista tulee pysyvia,
onnistuneita kaytanteitd, jotka ruokkivat kielikasvat-
tajien luovuutta ja innovatiivisuutta heidan tyonsa
arjessa.

Uudet tai innovatiiviset kaytanteet eivat kuitenkaan
automaattisesti ole tae onnistuneesta kielikasva-
tuksesta. Niiden toteuttamiseen tarvitaan usein
oikeat olosuhteet, ripaus uskallusta ja tietenkin kie-
likasvattajan asiantuntijuutta soveltaa ja muokata
kaytanteesta tai toimintamallista itselleen ja ope-
tusryhmalleen toimiva. Kaikista innovatiivisista
kaytanteista ei mydskaan jaa kielikasvatukseen pysy-
via toimintamalleja, mutta ainoastaan kokeilemalla ja
testaamalla I1&ytyvat ne itselleen toimivimmat keinot
olla innovatiivinen. Useimmiten innovaatiot ovat tana



paivana ennemminkin jonkun olemassa olevan kay-

tanteen tai toimintamallin uusia versioita, kuin taysin "Innovaatio tulee siitd, ettd millasia tysvilineits
uusia keksint6ja.® Uusien aktiviteettien ideoiminen ja
innovatiivisuus voi myéskin olla kausittaista tai jak-
sottaista, joten sen ei tarvitse olla osa jokapaivaista
toimintaa, eika se aina voikaan olla sita. kaikkia muita. Tehaan videoyro)ekfe)a, kﬁyfefé'é'h
kannyksitd, leikitdan kielelld ja leikitdan ihan
perusleikejd, mutta kielen avulla. Eli niinku se

innovaatio on ehka se, etta uskaltaa lahtesd siita

sa kiy{:.'ﬂ:, ettd si et kﬁy{:ﬁkﬁin vaan sita ki\jaa,
vaan se kirja on vaan yks tyoviline ja sit on

Kielikasvatuksen innovaatio voi siis olla esimerkik-
si jokin innovatiivinen tapa tai keino opettaa, mutta
se voi myds olla kielikasvattajan innovatiivista suh-
tautumista muutokseen ja kehittdmiseen. Jokainen vanhasta materiaalista pois ja siitd kivjasta pois.”
kielikasvattaja voikin olla luova ja innovatiivinen

omalla tavallaan. Riitta

Oivaltavia hetkia uuden kehittdmisen ja vanhan so-
veltamisen kanssal!

6 Ks. myos Kryachkov, Yastrebova & Kravtsova, 2015.
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Kipinaa kehittamistychon

Anu Palojarvi & Liisa Lempel

Miten pyorayttaa kehitystyd kayntiin omassa tyossa tai kollegoiden kesken? Enta mista voisi lahtea liik-
keelle tai mista I6ytaa uutta kipinda kehittamistyon keskelle? Tassa luvussa keskitytaan kaytanteiden
kehittamistyohon IKI-hankkeessa mukana olleiden kielikasvattajien haastatteluissa' antamien vinkkien

avulla ja tutkimustietoon samalla nojautuen.

Olipa kyse yksittaisten aktiviteettien muokkaamisesta tai
laajempien toimintatapojen kehittamisesta, on hyva lah-
tea liikkeelle pohtien tavoitteita ja periaatteita. Toiminnan
tavoitteiden tiedostaminen ja omien kielellisten seka pe-
dagogisten periaatteiden tunteminen luovat kompassin,
jollakehittamistydta voidaan navigoida haluttuun suuntaan.?
Myos omia uskomuksia, arvostuksia seka kieli-ideologioita
on tarpeen toisinaan pysahtya pohtimaan, silld ne vaikut-
tavat olennaisesti niin toiminnan toteuttamiseen kuin sen
kehittamiseen. Toisinaan on myos hyodyllista kyseenalais-
taa ja pohtia sekd omia etta tyoyhteison kasityksia, jotta
yhteista toimintakulttuuria voidaan kehittaa eteenpain. 3

Oman opetuksen tavoitteiden ja periaatteiden lisaksi on
myoOs tarkeaa miettia, miten ne suhteutuvat opetusta
ohjaaviin asiakirjoihin (ops, vasu, jne.) ja miten opetusta oh-
jaavien asiakirjojen periaatteita ja tavoitteita kaytannossa
sovelletaan arjen tyohdn. Usein on myds hyva pysahtya
pohtimaan, mita kielia paikkakunnalla kuulee ja millaisia
kielellisia resursseja lapsilla on, jotta naita voidaan hyddyn-
taa toiminnassa. Nain voidaan kehittaa toimintaa kielellisen
kontekstin ja lasten kielellisten tarpeiden mukaan.*

1 Haastatteluista otettuja sitaatteja on yleiskielistetty ymmartdmisen helpottamiseksi, ja
nimet on vaihdettu pseudonyymeiksi.

Ks. esim. Kohonen, 2006.

im. Alisaari ym., 2019; Repo, 2020; Palviainen & Mard-Miettinen, 2015.

= ow o

tietoa 10ydat esim. Palviainen & Mard-Miettinen, 2016.

"Jotta saa kielelliset periaatteet
itselleen selvaksi, kirjaaminen ainakin
auttoi mua tosi ?aIJOh.,'

Sanni

"Kehittaminen Ja ideat lahtee \)oka vuosi

hirveen paljoa siitd lapsiryhmasta. Sitten

kehitetaan toimintaa sithen suuntaan, mika
palvelee niita kavereita, mita meilld on

milloinkin.”

Oona

"Semmonen hei{:‘ts\/{:\/mineh )a uskallus,
et vahan kokeilemalla, mutta koko ajan

arvioimalla (‘{:oimih‘{:aa)."

Canni
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KEHITTAMINEN

/ ARVIOINTI

Toiminnan kehittaminen ja aktiviteettien muokkaaminen
ovat yleensa myos tiiviisti yhteydessa kaytannon toimintaan
ja siina tehtyihin havaintoihin. Kun tietty toimintatapa tai ak-
tiviteetti valitaan ja sita kokeillaan, voidaan havainnoinnin ja
havaintojen reflektoinnin kautta kehittaa toimintaa eteen-
pain. Tallainen havainnoinnin, reflektoinnin ja kehittdmisen
keha on tyypillinen ja yleensa erittain hyodyllinen tapa toi-
mintatapojen ja aktiviteettien kehittamiseen.®

Kehittamistydssa hyvana apuna voi toimia esimerkiksi ide-
oiden ja havaintojen kirjaaminen ja/tai yhteinen pohdinta
kollegoiden kanssa. Onkin tarkeaa, etta ldytaa itselle ja
omalle tydyhteisolle sopivat keinot kehittamistydn tueksi.
Muistiinpanoja voi tehda koneella tai vaikka aanitiedostoina,
ja pohdintoja kollegoiden kanssa voi jakaa niin kahvipdydas-
sa kuin sosiaalisessa mediassakin.®

Toiminnan kehittaminen ja muokkaaminen ovat myos tiiviis-
tiyhteydessa kaytannon tilanteisiin. Kuten varmasti jokainen
opettaja on havainnut, suunnitelmat harvoin toteutuvat
sellaisenaan, ja pedagogisesti sensitiivista toimintaa on huo-
mioida tilannetekijat (esimerkiksi lasten vireystila, havainnot
lasten oppimisesta tai haasteista ja lasten reaktioista toi-
mintaan) ja muokata niiden pohjalta toimintaa.” Naiden
tilannepohjaisten muokkausten perusteella voi myos syntya
uusia hyvia ja pysyvia kaytantoja ja aktiviteetteja.

Kehittamistyossa ja aktiviteettien muokkaamisessa yhteis-
tyd on usein tarkea voimavara ja innovatiivisuuden edistaja.
Onkin tarkeaa loytaa itselle sopivat yhteistydtahot oman ke-
hittamistydn tueksi. Tukea ja inspiraatiota kehittamiseen voi
dytya esimerkiksi kollegoilta, esimiehelta, hankeyhteistyds-
ta, tutkijayhteistydsta, kasvatusyhteistydsta vanhempien
kanssa, moniammatillisesta yhteistyosta, vierailuista, koulu-
tuksista tai Kirjallisuudesta. Ajoittain kannattaakin pysahtya
miettimaan, ketka ihmiset tai mitka yhteistyotahot edista-
vat juuri omaa kehittamistydta ja miten naita kontakteja
ja yhteista kehittdmista ja yhteistydta voi vahvistaa. Oma
opetettava lapsiryhnma kannattaa samoin ottaa mukaan

5 Ks. esim. Freeman, 2004; Palviainen & Mard-Miettinen, 2015; ks. myos artikkeli

Olm. 1Mus KC

11sen tukena

6 Yhteistyostd kollegoi

seka opettajaverkoston toiminnasta voit lukea lisaa
taman kirjan luvusta "Ope a

to kielipedagc kkaa kehittdmassa”

7 Ks. lisdd esim. van Manen, 2015.
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TOIMINTA

Kaytantsjen ja toimintatapojen
kehittdmisen kehé, Fullania (2016)
mukaillen. (Kangasvieri 2020)

"Sielld mahdollistettiin kollegiaalista
jakamista ja yhdessa ideoimista,
mikd oli hirvean tarkeda inspiraation
I3hteeksi.”

Mavika

"Kaikille vyhmassd on tarkedd nihda,
etta taalla arvona on, et jos lapsi
sanoo Jofain, niin se ei ole huonom\?i
kuin aikuisen keksima (idea), vaan
se voi olla Jjopa pavempi. Tosi ?abon
lapset keksii ideoita, et miten joku
asia kannattaisi opetella.”

Kaisa



aktiviteettien ja toimintatapojen kehittamiseen. Monesti
lapsilla on loistavia ideoita, jotka edistavat kaytantdjen
eteenpadin viemisessa ja aktiviteettien mukauttamisessa
juuri kyseiselle rynmalle toimiviksi. Samalla lapset saavat
myos arvokkaan kokemuksen siitd, etta he voivat vaikuttaa
toimintaan ja omaan oppimiseensa, ja nain Myods oppimi-
nen ja oppimismotivaatio voi kasvaa.

Toimintaa tai toimintatapoja kehitettdaessa on usein hyva
lahtea liikkeelle jostain itselle helpolta tuntuvasta asiasta.
Kun toiminnan kehittamisessa lahtee pienesta liikkeelle,
kokonaisuuden voi rajata itselle sopivan laajuiseksi, mika
tekee siita myds helpommin hallittavan. Kaikkea ei tarvitse
kerralla muuttaa toisenlaiseksi. Kokeilujen mydta syntyvat
onnistumisen kokemukset kannustavat ja innostavat eteen-
pain seka rohkaisevat kokeilemaan uusia toimintatapoja.
Kehittamistyota voi aloittaa esimerkiksi yhden, hyvin tun-
temansa ryhman kanssa. Kannattaa aloittaa tarpeeksi
rajatusta ja itselle sopivan tuntuisesta kokonaisuudesta,
kuten yhdesta tehtavasta, uuden toiminnan kokeilusta yh-
den opetusjakson aikana tai vaikkapa siita, etta tuttu leikki
leikitaankin toisella kielelld. Toimintaa voi omien resurssien
mukaisesti myohemmin laajentaa, ja kehittamistydn ede-
tessa usein nain kaykin, kun hyviksi havaitut kaytanteet
jaavat osaksi omaa tydkalupakkia. Monet kielikasvattajat
ovat varmasti tormanneet kehittamistydssaan myos siihen,
etta kaikki suunnitelmat eivat toteudu toivotulla tavalla tai
kaikki ei yrityksista huolimatta aina onnistu. Pienet ja suu-
retkin kompastelut kuuluvat valilla kehittamistydéhon, ja
armollisuus itsea kohtaan auttaa eteenpain: tieto ja osaa-
minen karttuvat jokaisen kokemuksen myéta ja antavat
arvokasta tukea kehittamistydlle. Stressia tai paineita ei tur-
haan kannata ottaa - iloinen ja rento tunnelma on kaikkien
etu!

"Rohkeesti vaan. Miettii sopivan
ryhman tai sopivan hetken ja
\’)or\kun matalan l(\/nn\/l(sen (‘)u{:un).
Ei varmaan mitaan spektaakkelia
kannata heti vetaista. Ehka jotain
pientd ja sitten sitd voi pikkuhiljaa
laajentaa ja testata, vaikka sitd
\/H:S Ju'ttua monella r\/hm'a'“;’i-"

Raili

"llo ja rentous myss itselleen, ettei luo mitddn kauheita paineita. Ottaa vihan
chillia \)a ottaa vauhallisesti. Valilla (huomaa, etta) \')oku menee niin tuhatta
sataa lasissa, etta siita ei nauti kukaan.”

Kataviina

Pohdittavaksi yksin ja yhdessa:

= Millaisten periaatteiden ja tavoitteiden haluaisin ohjaavan toimintaani?

= Mitd kielid ryhmani lapset/oppilaat puhuvat? Miten voisin hyédyntaa heidan kielellista

osaamistaan?

= Miten voisin hyddyntaa omia mielenkiinnon kohteitani ja vahvuuksiani kehittamistydssa?

m  Mista saan tukea tekemalleni kehittamistyolleni? Mika tai ketka auttavat minua

kehittamisessa?

»  Mita konkreettista haluan saavuttaa?

m  Mista kehittaminen olisi helppo aloittaa? Mika on seuraava askel kehittamistydssani?
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Opettajaverkosto kielipedagogiikkaa
kehittamassa

Johanna Lahteeld, Merja Kauppinen & Juli-Anna Aerila

Suomalaisilla opettajilla on pedagoginen vapaus:
he voivat suunnitella, toteuttaa ja arvioida ope-
tustaan parhaaksi katsomillaan menetelmilla ja
toimintatavoilla, kunhan ne ovat voimassa olevien
opetus- ja varhaiskasvatussuunnitelmien perustei-
den mukaisia. Opettajat kehittavatkin innokkaasti
kielipedagogiikkaa muun muassa jakamalla ah-
kerasti ideoita, vinkkejd ja menetelmatietoutta
somen eri kanavissa. Tassa luvussa kuvaillaan IKI-
TARU-osahankkeen opettajaverkoston toimintaa ja
opettajien kokemuksia siina toimimisesta.

Keskindinen yhteisty® on opettajilla oman tyon ke-
hittamisen ydinta. Verkostoitumisen kautta voi jakaa
ja tehda nakyvaksi pedagogiikkaa ja arjessa synty-
neitd hyvia kaytanteitd. IKI-TARU-osahankkeessa
opettajaverkostoissa tapahtuva kehittaminen perus-
tui kokemukselliseen oppimiseen.! Kokemuksellisen
oppimisen keha kaynnistyy esimerkiksi kokoamalla
kokemuksia ja toimintaa ja reflektoimalla tata yhdes-
sa. Kokemusten ja toimintatapojen yhteinen arviointi,
analysointi ja kriittinen pohdinta kuljettaa opetta-
jia kohti pedagogiikan teoreettista ymmartamista
ja toimivien mallien kehittelya. Pelkka kokemusten
olemassaolo ei takaa oppimista, vaan oppiminen ja
kehittaminen vaativat aina toiminnan reflektointia.

1 Kolb, 1984.
OMAKOHTAISET
KOKEMUKSET
AKTIIVINEN KRIITTINEN
KOKEILU REFLEKTOINTI

KASITTEELLISTAMINEN
JA JOHTOPAATOKSET

Kokemuksellisen oppimisen keh& Kolbia (1984)
mukaillen.
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Verkostoissa oppiminen tehostuu, silla reflektointi
tapahtuu vuorovaikutuksessa yhdessa muiden opet-
tajien kanssa.

Verkostotapaamisten teemana voi olla mika tahansa
opettajia kiinnostava asia, kuten lukemaan innosta-
misen keinot tai monikielisten oppilaiden tukeminen
opetuksessa. Parhaimmillaan opettajaverkostoissa
syntyy innovatiivisia pedagogisia aihioita, joita voi-
daan tydstaa eteenpain joko opettajaverkostossa,
yksittaisen opettajan omana toimintana tai asian-
tuntijoiden johdattelemana. IKI-TARU-toiminnassa
kokeiltiin hyvin monentyyppisia opettajaverkosto-
ja, jotta oppiminen tehostuisi. Opettajaverkostojen
koko oli viidesta kymnmeneen opettajaa, ja opettajat
edustivat erilaisia nakokulmia kieli- ja kirjallisuuskas-
vatukseen. Mukana oli luokanopettajia, S2-opettajia,
vieraiden kielten opettajia, oman aidinkielen opet-
tajia seka suomen kielen ja kirjallisuuden opettajia.
Opettajien lisaksi verkostotoiminnassa olivat mu-
kana myos hankkeen tutkijat seka erilaiset muut
asiantuntijat. Tama mahdollisti kieltenopetukseen
ja -oppimiseen liittyvan ymmarryksen kasvun seka
monenlaisin teoreettisin jasennyksin ettd opet-
tajien kokemusten ja hiljaisen tiedon avulla. Nain
vertaisoppiminen muuttui tavoitteellisemmaksi ja
sai syvempia merkityksia.? Teoriaa ja kokemusten
kautta saatua hiljaista tietoa tarvitaan pedagogisen
asiantuntijatiedon kehittelyyn.

Asiantuntijalahtdéinen opettajien verkostotoiminta
noudattelee toimintatutkimuksen periaatteita, jois-
sa pedagogiikkaa kehitetaan sykleissa.®> Toiminnan
ensimmainen sykli muodostuu verkoston tapaami-
sesta. Siind asiantuntija esittelee menetelman tai
kehiteltavan mallin ja verkosto-opettajat paasevat
kokemuksellisesti testaamaan menetelmaa tai sovel-
tamaan mallia. Toisessa syklissa opettajat kokeilevat
menetelmaa omissa toimintaymparistdissaan, jonka
jalkeen koettua ja havaittua palataan reflektoimaan
verkostotapaamiseen. Yhteisen tapaamisen jalkeen
alkaa mahdollinen kolmas sykli, jossa opettajat ke-
hittavat sovellustaan muiden opettajien sovellusten
ja palautteen pohjalta.

IKI-TARU-osahankkeen opettajat ideoivat
taideperustaisia ja yhteisdllisen lukemisen ymparis-
tdja ja menetelmia yhdessa asiantuntijavierailujen

2 Malinen & Palmu, 2020.

3 Cobb ym., 2003.



ja koulutusten yhteydessa. Jokainen opettaja valitsi
kokonaisuudesta omiin kielenopetuksen painotuk-
siinsa ja omille ryhmilleen sopivan siivun, jota lahti
ideoimaan ja testaamaan. Kokeilujen kulkua ja tulok-
sia verrattiin ohjatusti toisiinsa, jolloin parhaat palat
kokeilu- ja kehittamistydsta jaivat elamaan.

Kolme vinkkia opettajaverkoston toimintaan

1. Keskusteluille on hyvd varata tarpeeksi aikaa

Opettajaverkostot syntyvat usein luontevasti kes-
kustelujen tiimoilta. IKI-hankkeessa eri partnerit ovat
jarjestaneet avoimia iltapaivakahveja useassa eri
kaupungissa. Pedagogisilla iltapaivakahveilla voi ver-
kostoitua ja oppia samalla uutta. Niissa on monesti
jokin teema, esimerkiksi monikielisyys varhaiskas-
vatuksessa. IKI-hankkeessa ulkopuolinen kouluttaja
on pitanyt lyhyen koulutustilaisuuden lounastapaa-
misen yhteydessa, ja samalla opettajat ovat jakaneet
omia kokemuksiaan ja hyvaksi havaittuja toiminta-
mallejaan. Pedagogisia iltapaivakahveja voi jarjestaa
tuttujen opettajien kesken, tai asiasta voi tiedottaa
myos laajemmin. Yhteinen juttutuokio kahvittelun
ohessa on ollut parhaimmillaan terapeuttinen oppi-
miskokemus.

2. Rvhman keskindinen luottamus on tarkedd

Verkostossa oppiminen perustuu aidosti opetta-
jien sisdiseen motivaatioon, omaan aktiivisuuteen ja
merkityksellisyyden kokemuksiin. Tama edellyttaa
luottamusta muihin verkoston jaseniin. Nain ollen
tyoskentely kannattaa aloittaa matalan kynnyksen
keskusteluillaja tutustumisella. On tarkeaa, etta jokai-
nen onvalmisjakamaan ajatuksiaan ja kuuntelemaan
muita. IKI-TARU-verkostotoiminnassa kokemuksel-
liseen oppimiseen yhdistyi vuorovaikutuksellinen ja
yhteistoiminnallinen oppimisnakemys.* Opettajien
kanssa yhteistyota tekevan asiantuntijan rooli ver-
kostoissa on toimia motivoijana ja mahdollistajana.
Koulutuksesta vastaava asiantuntija vastaa verkoston
jasenten ryhmaytymisesta ja hyvasta ryhmahen-
gesta. Kouluttaja on ryhmassa yhta lailla oppijan
asemassa ja uuden edessa kuin opettajatkin.

3. Taydennyskoulutukset ja hankkeet toimivat
tutustumisen kanavana

Taydennyskoulutuksissa ja hankeyhteistydssa tu-
tustuu uusiin ihmisiin ja saa laajennettua omaa
opettajaverkostoaan. Sopivan lyhyehkén koulu-
tuksen |oytyessa kannattaa tiedustella rehtorilta
mahdollisuutta osallistua koulutukseen tai pidem-
missa koulutuksissa harkita opintovapaan pitamista.
Esimerkiksi IKI-TARUN asiantuntijat Juli-Anna Aerila
ja Merja Kauppinen ovat aikanaan tutustuneet toi-
siinsa juuri taydennyskoulutuksessa.

Vastaavaa opettajaverkostoissa tapahtuvaa kehitta-
mistoimintaatoteutetaan paljon kansainvalisesti. Yksi
esimerkki on Isossa-Britanniassa toteutettu Reading
for pleasure -ohjelma. Naiden opettajaverkostojen
tuloksia ja kokeiluja voi lukea "Reading for pleasure”
-verkkosivuilta.

4 Kauppila, 2007.
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"Yksi parhaimmista puolista hankkeeseen
osallistumisessa on ollut se, ettd on paassyt
juttelemaan ja vaihtamaan ajatuksia
muiden SZ—o?e‘EtajiEh kanssa, silla tallaisia

kohtaamisia arjessamme ei Juurikaan ole.”

Maija

"0li mukavaa kokoontua monimuotoisella
?oruka”a \)u{:teICmaan monikiehsy\/den
'{:eemois{‘,a- Koen, e‘[‘,t'a' sdin
i|£ay§iv§kahvei|‘ta tukea omaan toimintaani,
silla varsin usein olen aika yksin naita
feCmoJa edistamassa PﬁiVSkodeissa-"

Maija
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Toimintatutkimus kollegiaalisen
oyFimisen tukena

Lotta Forsman

Toimintatutkimus? Kyseisesta termista voi helposti
saada kasityksen, etta se koskee jotakin teoreettis-
ta ja monimutkaista. Oikeastaan asia on kuitenkin
painvastoin - toimintatutkimuksen periaatteet
voivat toimia joustavana tukena konkreettisel-
le pedagogiselle toiminnan kehittamiselle. Tassa
luvussa kasitelldan joitakin toimintatutkimuksen
kollegiaaliselle oppimiselle tarjoamia mahdolli-
suuksia, toisin sanoen osaamisen kehittamista
paivakodeissa ja kouluissa.

Pedagoginen tutkimus on usein tarkoittanut sita,
etta paivakotien ja koulujen henkildsté on ollut osa
tutkimustyot3, toisin sanoen heidan tyétaan on tut-
kittu tai he ovat itse olleet osa tutkimusprojektia.
Opettajat voivat tietysti myos itse tehda omaa tut-
kimustyota, mutta silloin ongelmana voi olla ajan tai
resurssien puute. Tassa haluamme nostaa toimin-
tatutkimuksen esiin yhtena mahdollisena tapana
osaamisen kehittamiseen, silla tutkijat ja opettajat
tyoskentelevat yhdessa toiminnan kehittamiseksi.
Tutkimus- ja kehitysprojektin roolituksessa ja tydn-
jaossa voi talloin esiintya eroja esimerkiksi siing,
miten opettajat ovat mukana tutkimustydssa. On
yleista, ettd tutkijan rooli on toimia oppimispro-

Tutkijat analysoivat aineistoa, joka toimii
lahtokohtana yhteiselle pohdinnalle
yhdessd opettajien kanssa.

\
. Tutkijat havainnoivat toimintaa sekd
3 haastattelevat opettajia ja oppilaita.  ,*

Opettajat ja tutkijat suunnittelevat toimintaa
', yhdessd Tutkijat esittelevét ojankohtaista
*,  tutkimusta suunnittelun tueksi. Spiraalin aikai- ¢
‘\ semmat syklit valittavdt tietoa janostavat ,*
. esiin uusia kysymyksia.

sessin  kaynnistajana, missa opettajat tekevat
yhteistydta kollegiaalisesti. Tassa tekstissa kasitellaan
ensisijaisesti tutkijan ja opettajan valista yhteistyota
oppimisymparistdn nakokulmasta. On tarkeaa huo-
mata, etta myds toimintaymparistd voi ohjata sisadista
toiminnan kehittamista niiden suuntaviivojen avulla,
joita tassa luvussa esitetaan.

Toimintatutkimus on  kaytannoénlaheinen  tut-
kimusmenetelma, jonka perusperiaatteita on
kaytetty organisaatioiden toiminnan kehittamises-
sa jo 1940-luvulta asti. Saksalais-amerikkalainen
sosiaalipsykologi Kurt Lewin kehitti tuolloin uuden
tavan tarkastella ryhmien muutosprosesseja. Han
korosti, etta muutostyon lahtokohtana on, etta myos
organisaatioon kuuluvat henkildt osallistuvat aktii-
visesti muutosprosessiin. Muutoksessa on nimittain
kyse juuri nimenomaan henkildista itsestaan — hei-
dan tavastaan ajatella ja toimia.

Toimintatutkimus koostuu useimmiten eri sykleista,
jotka ovat osa toimintatutkimuksen niin kutsuttua
spiraalia (katso alla). Spiraaliin kuuluva sykli koostuu
seuraavista vaiheista: suunnittele - toimi - tarkkai-
le - reflektoi. Spiraalin rakennetta pidetaan yleensa

2. TOIMI

Opettajat toteuttavat suunniteltua  ,*
opetusta kdytanndssé. N

...........

Toimintatutkimusspiraali, jossa on
esimerkkeja siitd, miten opettajat ja
tutkijat voivat yhdessa kehittaa uutta
tietotaitoa.



hyvana tukena uuden tiedon juurruttamisessa kay-
tantdéon ja kehittamistydn viemisessa eteenpain. Voi
olla hyva muistaa, ettd menetelma on joustava, jol-
loin sen eri vaiheita ei valttamatta tarvitse toteuttaa
tietyssa jarjestyksessa tai taysin erillaan toisistaan.

"Ké\/mémme keskustelut ovat olleet todella
h\/Vis. Vield vuosi sitten en olisi osannut

foimia kuten n\/'{: +oimin.”

Mikael

Prosessissa on  konkreettisemmin  kyse  sii-
ta, etta tutkimuksen ja uusien tietojen avulla
pyritdan arvioimaan ja suunnittelemaan, miten jo-
honkin asiaan tai kehitystarpeeseen vastataan ja
reagoidaan. Suunnitellut toimenpiteet toteutetaan
ja niita seurataan, jotta niiden pohjalta voidaan suo-
rittaa lopullinen arviointi. Toimintaa voidaan seurata
ja siité voidaan kerata tietoa erilaisten tyokalujen,
kuten paivakirjan ja videoinnin avulla. Koko pro-
sessi dokumentoidaan, jotta sen avulla syntynytta
tietotaitoa voidaan hyddyntaa tulevaisuudessa.
Uusien nakemysten vaikutuksia voidaan seurata
prosessin seuraavissa sykleissa. Toistuvat syklit ovat
konkreettinen esimerkki sellaisesta toimintakulttuu-
rista, jota voidaan kutsua oppivaksi yhteisoksi.
Sellaisessa yhteisdssa pyritaan jatkuvaan yhteisty-
ohon, jotta voidaan selvittaa, mita pitaisi kehittaa ja
miten asetetut tavoitteet saavutetaan. Suomalaisen
opettajankoulutuksen perusajatuksena on, etta
opettaja on analyyttinen toimija, joka pyrkii ajankoh-
taisen tutkimustyon avulla jatkuvasti kehittamaan
osaamistaan. On mielenkiintoista huomata, kuinka
toimintatutkimuksen periaatteita voi hyodyntaa tal-
laisessa osaamisen kehittamisessa riippumatta siita,
vastaako tutkimuksesta opettaja itse tai joku muu.

Seuraavaksi kerromme enemman siitd, millaista
tukea tutkijat voivat tarjota prosessin eri vaiheissa.
Opettajalla ei ole arjessaan aina mahdollisuutta tu-
tustua viimeisimpiin tutkimuksiin, jotka koskevat
kehittamista vaativaa osa-aluetta. Talldin tutkijoilla

KIRJALLISUUTTA AIHEESEEN SYVENTYMISEEN:

on esimerkiksi opintopiirien tai tyopajojen avulla
mahdollisuus tutustuttaa opettajia kaikkein keskei-
simpiin tutkimustuloksiin. He voivat myds muulla
tavoin tuoda uutta nakokulmaa opettajan tydohon,
esimerkiksi kartoittamalla lahtétilannetta ja tarjoa-
malla tukea toimeenpanon suunnittelussa. Tutkijat
seuraavat toteutusvaihetta keraamalld aineistoa
opetuksen aikana, esimerkiksi haastattelemalla tai
havainnoimalla toimintaa. Myds opettajat osallistuvat
aineiston keraamiseen, esimerkiksi tarkkailemalla
ja analysoimalla oppilaiden tydskentelya, mieluiten
jonkinlaisen paivakirjan avulla. Tutkijoiden tekeman
analyysin pohjalta keskustellaan taman jalkeen viela
yhdessa mahdollisista jatkotoimenpiteista. Tyd saa
lopulta laajempaa julkisuutta tutkijoiden laatimien
tieteellisten artikkelien ja muiden julkaisujen avulla.
Yhteistyon lopputuloksena laaditaan usein myos
opettajan oppaita ja opetusmateriaalia. Talla tavoin
hyvia kokemuksia ja opittuja asioita paastaan hyo-
dyntamaan muissakin ymparistdissa.

"Mielestani Ja{kokoulufusfa on vietava
kouluihin, koska 13htskohtana on tillsin
ajankohtaiset asiat.”

Julia

Ei ole mitenkaan epatavallista, etta prosessin alku-
vaiheessa voi esiintya jonkin verran erimielisyyksia,
koska tyoyhteisdssa voiolla eri nakemyksia toiminnan
kehittamisentarpeellisuudestataisiita, mihin suunta-
an yhteisollista oppimista tulisi vieda. Ensimmaiseen
vaiheeseen tulee siksi varata riittavasti aikaa, jotta
mahdollisimman moni voi tutustua prosessin tar-
joamiin mahdollisuuksiin seka omaan rooliinsa koko
kehitysprosessissa. Toinen tarkea nakokulma on se,
etta opettajille tarjotaan riittavat resurssit pitkajan-
teiseen tydskentelyyn. Siksi onkin tarkeaa korostaa
koulun johdon roolia hyvien toimintaedellytysten
luomisessa: kehittamistyon pitaa olla sidoksissa toi-
mintaymparistoon, ja silla pitaa olla koulun johdon
konkreettinen ja pitkaaikainen tuki.
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Kielivikasteista opetusta
kahdella kotimaisella kielella
va\rhaiskasva‘(zukses{:a |5‘>i Veruskou'un
— Esimerkkina Kielistigen

Minna-Marie Parkka & Katri Hansell

Uudessakaarlepyyssa kehitettdva Kkielirikasteisen
opetuksen malli Kielistigen on syntynyt paikalli-
sesta tarpeesta ja halusta kehittaa suomen kielen
opetusta vahvasti ruotsinkielisella alueella. Mallia
on kehitetty toimintatutkimussuuntautuneessa
yhteistyéssa Abo Akademin tutkijoiden kans-
sa. Toimintaperiaatteet eivat kuitenkaan ole
kielisidonnaisia, vaan ovat sovellettavissa myos
suomenkielisiin konteksteihin, joissa toimintaan
halutaan sisallyttaa esimerkiksi toista kotimaista
kielta. Tassa luvussa esitelldan Kielistigenin toimin-
taa ja annetaan ideoita kielirikasteisen opetuksen
lisaamiseen.

Kielistigenin ensisijaisena tavoitteena on herattaa
lasten ja oppilaiden kiinnostus suomen kieleen ja tu-
kea mydnteisen asenteen kehittymista sita kohtaan
jo varhaisessa iassa. Kielistigen alkaa varhaiskasva-
tuksen 5-vuotiaiden ryhmassa, ja sen tavoitteena on
kehittaa ohjelma jatkumaan lapi perusopetuksen.
Kielirikasteisen opetuksen tavoitteena on kehittaa
viestinnallista kielitaitoa tuomalla suomen kieli moni-
puolisesti osaksi ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen,
esiopetuksen ja perusopetuksen arkea.

Kielistigenia kehitetty varhais-
kasvattajista, opettajista, rehtoreista,
asiantuntijoista seka varhaiskasvatuksen- ja kou-
lutoimenjohtajista koostuvan tydryhman johdolla.
Kielistigen perustuu suppeamman kaksikielisen ope-
tuksen eli kielirikasteisen opetuksen suuntaviivoille,
jotka on kuvattu eri asteiden ohjausdokumenteissa
(VASU, EOPSja POPS). Opettajien tueksivarhaiskasva-
tuksesta alkuopetukseenon laadittu materiaalipankki
Jjavuosiluokkakohtaiset didaktiset suunnitelmat, jotka
sisaltavat myds neuvoja ja ideoita kaytanndon tilan-
teisiin. Ohjelman edetessa ylemmille vuosiluokille
materiaalipankkia ja didaktisia suunnitelmia tayden-
netaan niita varten. Vuosiluokkakohtaiset ohjeet ja
ideat auttavat myés I6ytamaan varhaiskasvatuksen,
esiopetuksen ja perusopetuksen arjesta tilanteita
ja toimintoja, joissa toista kotimaista kielta voidaan
kayttaa luontevasti ja ikaryhmalle sopivalla tavalla ja
tasolla. Kielistigen-mallissa suomen kielta sisallyte-
taan paivittaiseen toimintaan yhteensa 20 minuuttia,
muttaeikuitenkaanyhtajaksoisestikaytettyna.Paivan
aikana tasaisesti ripotellen kaytetty suomen Kieli
antaa mahdollisuuden seka suunnitellulle etta spon-
taanille ja luontevalle suomen kielen sisallyttamiselle
erilaisiin toimintoihin ja rutiinitilanteisiin.

on
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"Tuntuu hauskalta Ja anni‘{:tavsl‘{ié saada

opettaa lapsille suomea, etenkin nahda se,

miten heidan mielenkiintonsa kasvaa koko
ajan.”

Jose‘(:in

Varhaiskasvatuksen henkilokunta ja opettajat toimi-
vat kielellisind malleina lapsille. Tama ei kuitenkaan
tarkoita, etta heidantulisiolla kaksikielisia. Myonteinen
asenne toista kotimaista kieltd kohtaan seka yhdes-
sa oppimisen ilmapiiri toimivat Kielistigenin tarkeina
lahtokohtina. Alkuun suomenkielistd toimintaa voi-
daan luonnollisesti kuvailla opettajajohtoiseksi, mutta
melko pian lapsetkin ottavat spontaanisti mukaan
tuttuja suomenkielisia sanoja ja ilmaisuja tilanteis-
sa, joissa he kokevat sen turvalliseksi ja mieleiseksi.
Vuosiluokkakohtaiset didaktiset suunnitelmat ohjaa-
vat nain ollen myds suunnittelemaan toimintoja ja
tilanteita, jotka inspiroivat ja motivoivat lapsia kuun-
telemaan, ymmartamaan ja  keskustelemaan
suomeksi ja nain innostavat lapsia toisen kotimaisen
kielen aktiiviseen kayttddn ja oppimiseen. Lasten
ja oppilaiden kiinnostuksen kohteet toiminnan lah-
tdkohtina ovat Kkielenoppimiselle hedelmallinen
lahtokohta. Myodnteiset, varhaisessa iassa saadut ko-
kemukset toisesta kotimaisesta kielesta auttavat
lapsia tuntemaan olonsa turvalliseksi ja toimimaan
vastaavissa tilanteissa myds vastaisuudessa.

Vuosiluokkakohtaiset didaktiset suunnitelmat
antavat opettajille myds vapauden toteuttaa
Kielistigen-pedagogiikkaa itselleen sopivalla tyylilla.
Toisen kotimaisen kielen toimintaan sisallyttamisen
ei tarvitse tapahtua yksinomaan opettajien ja muun
henkilokunnan kielenkaytdn kautta. Erityyppiset
oppimateriaalit, sadut, laulut ja videot ovat erinomai-
nen lisa kielirikasteisessa opetuksessa ja tukevat
uuden kielen oppimista. Esimerkiksi savelmaltaan
tutut laulut tai sisalléltaan entuudestaan tutut tarinat
voivat vahentaa oppimistilanteissa jannitysta ja hel-
pottaa uuden kielen omaksumista, kun muita uusia
elementteja on vahemman. Myds visuaalisen tuen,
kuten kuvien, kayttaminen uuden kielen oppimises-
sa on tarkeaa.



Kielistigenin keskeisena piirteena on sen jatkumo
varhaiskasvatuksesta perusopetuksen loppuun.
Kielenoppimisen nakokulmasta mielekkaan
jatkumon luomiseksi tarvitaan yhteisty6ta ja suun-
nittelua opettajien, eri asteiden ja vuosiluokkien
valilla. Jatkumoa voidaan luoda tarjoamalla uuden
lukuvuoden alkaessa jotain tuttua ja turvallista edel-
liselta lukuvuodelta. Samalla oppilaan jo omaksumia
kielitaitoja voidaan kehittaa sisallyttamalla tuttuun
aiheeseen uutta sanastoa, uusia fraaseja tai kieli-
opillisia elementteja. Uusia teemoja ja aihealueita
voidaan lisata mielekkaissa ja vaikeustasoltaan sopi-
vissa tilanteissa. Suunnitelmallisen jatkumon avulla
luodaan oppilaille seka turvallisuuden tunnetta etta
sopivasti haasteita ja oppimismahdollisuuksia.

Suomen kielen kayttaminen Kkielirikasteisessa
opetuksessa vaikuttaa osaltaan myds Al-kielen ope-
tukseen, joka ruotsinkielisissa kouluissa yleensa on
toinen kotimainen kieli suomi. Al-kielen alkaessa
ensimmaisella vuosiluokalla Kielistigen-oppilaat ei-
vat aloita kielen opiskelua alusta, vaan heilla on jo
jonkinlaiset perustaidot suomen kielessa. Al-kielen
opetuksen tulisi nain ollen mukailla oppilaiden jo
saavuttamaa kielenosaamisen tasoa.

Kielistigenin kaltainen Kielirikasteinen opetus ei
edellyta Kielellisesti homogeenisia lapsiryhmia.
Erilaiset kielitaustat ja monikielisyys tuovat mallin
toteuttamiseen rikkautta ja erilaisia mahdollisuuksia
kehittaa ryhman kielitietoisuutta, kun lapset oppivat
esimerkiksi nimeamaan asioita monella kielella ja
myohemmin vertailemaan eri kielten yhtalaisyyksia
ja eroja. Kielirikasteinen opetus voi rohkaista lapsia
myOs nostamaan esiin omia kotikieliaan tai muita
lapsen osaamia kielia. Tama voi tuntua lapsesta moti-
voivalta ja osallistavalta ja olla tarkeaa myos kielellisen
identiteetin kehitykselle. Lasten esiin nostamia kie-
lid voidaan kayttaa resurssina monin tavoin. Lapsille
voi esimerkiksi antaa mahdollisuuden opettaa osaa-
miaan kielia muulle ryhmalle ja nain ollen rikastuttaa
koko ryhman kielivarantoa seka kielitietoisuutta. Tata
on kuitenkin tarkeaa toteuttaa lapsilahtoisesti. Jollei
lapsi halua kertoa muista kielistaan, ei siihen tule pai-
nostaa. Monikielisessa ymparistdssa ja toiminnassa
lapset kuitenkin usein haluavat itse nostaa kieliaan
esiin yksikielista toimintaa herkemmin.

"Ja yhd8335 selvitimme, \)os on \)o{:aih
mitd emme osaa jollakin kielella.”

Laura
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Kielenkaytdn monipuolisuus on tarkeaa seka etu-
kateen suunnitelluissa  opetustilanteissa  etta
spontaanissa vuorovaikutuksessa. Tarkoituksena
ei ole keskittyd ainoastaan asioiden ja esineiden
nimeamiseen, vaan kayttaa ja harjoitella kielta sovel-
taen monissa eri tilanteissa, esimerkiksi tervehtiesss,
ohjeistuksissa ja tutuissa, jokapaivaisissa rutiinitilan-
teissa ja siirtymissa. Nain kielitaito kasvaa luontevasti
substantiivienlisaksiverbein,adjektiiveinjaerilaisin si-
dossanoin seka erilaisin lauserakentein (kysymykset,
kehotukset, toteamukset). Kielirikasteisen opetuk-
sen lahtokohdiksi sopivat niin lasten kanssa yhdessa
valitut aihepiirit ja arjessa tarvittavat kielitaidot kuin
eri oppiaineissa ajankohtaiset aiheetkin. Mikali kieli-
rikasteista opetusta jatketaan vuosiluokalta toiselle,
on tarkeaa varmistaa kielirikasteisen toiminnan mie-
lekas jatkumo eri vuosiluokkien ja asteiden valilla ja
samalla myds kielellisen kehityksen jatkumo.

Kielistigenin lahtékohtia:

m  Eivaadi kaksikielista henkilokuntaa,
myonteinen asenne ja halu oppia yhdessa
lasten kanssa antava toiminnalle hyvat

lahtokohdat.

» Toiminnan tueksi sopivat laulut, sadut
seka ymmartamista tukeva visuaalinen
materiaali.

Tavoitteena herattaa kiinnostus ja tukea
myonteista asennetta toista kotimaista
kielta kohtaan.

Viestinnallinen kielitaito osaksi
jokapaivaista toimintaa, 20 minuuttia
paivan ajalle erilaisiin tilanteisiin
ripoteltuna.

» Ei vain asioiden ja esineiden
nimeamista, vaan monipuolista
kielenkayttoa.

Toista kielta voi sisallyttaa rutiinitilanteisiin,
ohjeistuksiin ja ajankohtaisten tai lasten
itse valitsemien ja heita kiinnostavien
aihepiirien kaisttelyyn.

Monivuotisissa kielirikasteisissa ohjelmissa
on tarkeaa muistsaa jatkumo, jo opitun
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Koulutusasteiden valiset siir{:\/mé{:
kaksikielisessa opetuksessa

Katri Hansell & Siv Bjorklund

Koulutusasteiden valiset siirtymat ovat suu-
ria muutoksia lapsille ja nuorille: muutoksia
jostakin jo tutusta ja arkisesta johonkin uuteen ja
tuntemattomaan. Tahan seikkaan on erittain tar-
kedd Kkiinnittdd huomiota sellaisissa siirtymissa,
jotka kasittavat useita asteita muodostaen pedago-
gisen, ainekohtaisen ja sosiaalisen kokonaisuuden,
jossa eri vaiheet rakentuvat toistensa varaan. Tassa
luvussa kasitellddn koulutusasteiden valisia siir-
tymia kaksikielisessd opetuksessa. Erityisena
painopistealueena ovat opetuksen alkuvuodet, kun
varhaiskasvatuksesta siirrytaan alkuopetukseen.

Siirtymiin on tarkeaa Kiinnittdaa huomiota erityises-
ti silloin, kun kehitetaan uutta ohjelmaa, esimerkiksi
kahdella kielellda annettavaa opetusta, jossa toisen
kielen opetus aikaistuu. Usein siirtymat koskevat
erityisesti nuorempia lapsia, jotka kolmen vuoden
aikana siirtyvat ensin varhaiskasvatuksen leikki- ja
toimintapainotteisesta toimintakulttuurista esikou-
luun, jossa pyritaan laajentamaan erilaisia tieto- ja
osaamistaitoja. Esikoulun jalkeen vuorossa on taas
siirtyminen koulun aine- ja opetuspainotteiseen
tydskentelykulttuuriin. Mikali eri koulutusasteet eivat
ole yhdessa suunnitelleet vakiintunutta ja toimivaa
ohjelmaa, on suurena vaarana, etta niiden valinen
kielellinen vaatimustaso ei perustu jatkuvuuteen.
Talloin opetus alkaa ikaan kuin alusta jokaisen kou-
lutusasteen vaihdon yhteydessa tai uuden opettajan
tullessa mukaan opetusprosessiin. Ei ole nimittain
olemassa mitaan valtakunnallista ohjeistusta, josta
kavisi ilmi eri koulutusasteiden kielelliset vaatimus-
tasot kielirikasteisessa opetuksessa. Mikali ohjelman
sisalla ei ole jatkumoa, voi tama johtaa siihen, etta
lapset/oppilaat eivat saavuta sellaista kielellista tasoa,
jonka saavuttamiseen heilla olisi edellytykset. Heista
voi myds tuntua turhauttavalta kerta toisensa jalkeen
harjoitella jo osaamiaan asioita. Esimerkiksi sellaisten
lasten kanssa, jotka ovat osallistuneet kaksikieliseen
varhaiskasvatukseen, jossa toisena kielena kaytetaan
Al-kielta, Al-kielen opiskelua ei voida koulussa aloit-
taa samalla tavalla kuin vasta-alkajien kanssa yleensa
aloitetaan. Vaikka kaksikielinen opetus tapahtuu tal-
I6in ennen varsinaisen kielenopetuksen alkamista,
on se kuitenkin tarkea ottaa huomioon alkuopetuk-
sen aloitusvaihetta suunniteltaessa.

Jotta voidaan varmistua @ siita, etta @ siirty-
massa tuetaan jatkumon muodostumista ja
oppiminen rakentuu aiemmin opitun varaan, tulee
kaikilla toimijoilla olla hyva kasitys edellisilla asteil-
la kasitellyista asioista. Samalla tavoin heilla tulee
olla yhteinen nakemys siita, mita lapsen odotetaan
osaavan hanen siirtyessaan seuraavalle asteelle.
Tama edellyttaa eri kouluasteiden valista yhteissuun-
nittelua, jossa ovat mukana varhaiskasvatuksessa,
esikoulussa ja peruskoulussa tyoskentelevat opet-
tajat, heidan esihenkildnsa ja koko tydyhteisdnsa.

34

Varhaiskasvatuksen, esi- ja alkuopetuksen opetus
ja opetussuunnitelmat eroavat toisistaan, ja siksi on
tarkeaa, etta opettajat ja heidan esihenkildonsa kay-
vat keskustelua toistensa oppimisymparistdista ja
toimintakulttuureista seka oppivat tuntemaan ja
ymmartamaan niitd. Parhaaseen lopputulokseen
paastaan saanndllisella yhteissuunnittelulla, ei niin-
kaan yksittaisilla keskusteluilla ennen kouluasteen
vaihtoa. Pitkdaikainen suunnittelu- ja yhteistyd aut-
taa kaikkia osapuolia ymmartamaan paremmin
kokonaiskuvaa ja tarjoaa paremmat edellytykset yh-
dessa tapahtuvaan toiminnan ja sen jatkuvuuden
kehittamiseen.

Kokeile:

m  Eri opetusasteilla tyoskentelevien

opettajien valista varjostusta.

Opetusportfoliota, joka kulkee ryhman
mukana koko ohjelman ajan.

Pohdittavia asioita:

m  Mitd yhtenevaisyyksia ja eroavaisuuksia
liittyy esimerkiksi mahdollisuuksiin
kayttaa ja oppia kielta paivittaisissa
arkitilanteissa, kuten esimerkiksi ruokailun
ja pukeutumisen yhteydessa?

Minkalaisia muutoksia kouluasteiden
valisista siirtymista aiheutuu, toisin sanoen
minkalaisissa tilanteissa opetus voi
rakentua lasten/oppilaiden jo hallitseman
kielen pohjalle ja mika tulee muuttumaan?

Kaannos: Jari Lof.



Varjostus eli se, ettd opettajat seuraavat toistensa
seka eri kouluasteella olevien lasten tydskentely3,
on hyva tapa pyrkia paremmin ymmartamaan yk-
sittaisen lapsiryhman (perus)osaamista, mutta myos
muita toimintakulttuureja ja oppimisymparistoja.
Opetusportfolion hydédyntaminen on toinen konk-
reettinen tapa seurata saannodllisesti ryhman
kehittymista. Siina pyritaan ryhmatasolla dokumen-
toimaan eri asteilla annettua opetusta, esimerkiksi
aiheita ja sisaltéa, mutta myds yksittaisia aktiviteette-
ja, kuten esimerkiksilauluja, leikkeja ja kirjoja. Portfolio
seuraa lasten mukana varhaiskasvatuksesta esi-
kouluun ja sieltd eteenpain perusopetukseen. Talla
tavoin opettaja voi siirtyman aikana saada tietoa ai-
kaisemmista kokemuksista, tyoskentelytavoista ja
jo kasitellyista aiheista. Talldin jokaisen kouluasteen
vaihdon yhteydessa ei tarvitse aloittaa nollasta, vaan
opettaja voi pyrkia kehittdmaan jo siihen mennessa
osattuja asioita. Han voi myds hyodyntaa niita, kuten
esimerkiksi ryhman jo osaamaa laulua. Tama voi li-
sata lasten turvallisuuden tunnetta ja itsevarmuutta
uuden lukuvuoden alkaessa uudella kouluasteella.

Eri kouluasteilla tydskentelevien opettajien valisen
yhteistydn ja yhteisen suunnittelun lisaksi on erittain
tarkeaa, etta uudet ohjelmat vakiinnutetaan osaksi
kouluasteiden valista toimintakulttuuria. Tassa yh-
teydessa ei voi riittavasti korostaa koulujen johdon
antamaa tukea ja heidan kokonaisvastuutaan. Tama
tarkoittaa sita, etta ohjelmat eivat saa olla riippuvaisia
yksittaisten kasvattajien ja opettajien kiinnostuk-
sesta ja sitoutumisesta, vaan on luotava paikallisia
ohjaussuunnitelmia, joihin kasvattajat ja opettajat
voivat tukeutua ja joihin koulujen johdon ja tydyhtei-
sdjen toiminta kytkeytyy. Tama on todella keskeista,
kun luodaan monivuotista ohjelmaa, jossa huoltajil-
le ja lapsille luvataan tarjota tietynlaista jatkuvuutta
kielenoppimiseen. Talléin opettajien mahdollisesti
vaihtuessa kaksikielinen toiminta jatkuu sujuvasti
ja keskeytymatta. Uusien rekrytointien yhteydessa
koulun johto on vastuussa siita, etta uudet opetta-
jat saavat riittavasti tietoa ja tukea voidakseen olla
mukana ohjelmassa. Paivakotien johtajat ja kou-
lujen rehtorit ovat ratkaisevassa roolissa, mutta
myos he tarvitsevat tukea koulutuksen hallintoeli-
missa toimivilta esihenkildiltdaan. Jotta kieliohjelma
saa vakiintuneen jalansijan osana koko yksikkdnsa
toimintakulttuuria, koko opetushenkilokuntaa on in-
formoitava siita ja sen toimintaperiaatteista.

KIRJALLISUUTTA AIHEESEEN SYVENTYMISEEN:

Muista:

Toimivan kokonaisuuden luomisessa
tarvitaan saannollista eri kouluasteiden
valiset rajat ylittavaa yhteissuunnittelua
ja yhteistyota, joka myos kattaa omat
oppimisymparistot ja toimintakulttuurit.

Eri kouluasteet ylittava kieliohjelma ei

Voi perustua vain yksittaisten tulisielujen
panokseen, vaan se tulee konkreettisesti
vakiinnuttaa osaksi oman yksikon ja koko
kunnan toimintakulttuuria.

Vaikka kaikki tydyhteisdssa eivat
kaytanndssa opettaisi kieliohjelmassa,
on tarkeaa etta kaikkia on informoitu
ohjelman sisallosta.

Johdon antama tuki on ollennaisessa
roolissa, kun otetaan kayttdéon uusia
tyoskentelytapoja.

Kaannos: Jari Lof.

Lillvist, A., & Wilder, J. (toim.) (2017). Barns dvergangar — Férskola, férskoleklass, fritidshem, grundsérskola och

grundskola. Studentlitteratur.
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Kielitietoinen opetus muissa
aineissa kuin kielissa — mita silla

tarkoitetaan?

Lotta Forsman

Kielen avulla valitetdan tietoa kaikissa op-
piaineissa. Kenellakdan oppilaalla ei ole
kouluun tullessaan valmiiksi kehittynytta oppiai-
nekohtaista kieltd, minka vuoksi yha useammin
painotetaan, ettd kaikkien opettajien tulee
opettaa kielellista ja ainekohtaista osaamista ke-
hittavalla tavalla (sprdk- och kunskapsutvecklande
undervisning, ruotsiksi kaytetdadn myo6s nimitys-
ta sprdkinriktad undervisning). Tallainen opetus
vahvistaa oppilaiden oppimista ja edistaa kielitie-
toisuuden ja monilukutaidon kehittymista, mita
opetussuunnitelman perusteissa painotetaankin.
Mutta mita kielellistd ja ainekohtaista osaamista
kehittava opetus tarkoittaa kaytannossa?

Yleisesti ottaen kielellista ja  ainekohtaista
osaamista kehittavassa opetuksessa on kyse
erilaisista oppimisstrategioista seka siltojen luomi-
sesta oppilaiden arkikielen ja oppiaineiden kielten
valille. Oppimisstrategioiden avulla opettaja voi
reaaliaikaisesti tukea oppilaiden oppimista esimer-
kiksi niin, etta he ymmartavat opetusmateriaalin
teksteja paremmin. Samalla oppilaat kehittavat op-
pimisstrategioita, joita he voivat soveltaa myods
itsenaisesti. Ainekohtaisia kasitteita ja tekstilajeja
tulee aina tehda nakyvaksi ja selittaa. Nain opetus
vahvistaa oppilaiden tietoisuutta eri oppiaineille
ominaisesta kielenkaytdsta ja niita koskevista kielelli-
sista vaatimuksista. Nykyisen laajan tekstikasityksen
mukaan eri tekstilajeja on paljon. Pohjimmiltaan
kyse on kuitenkin siita, etta oppilaat tulevat tietoisik-
si tekstien eri merkityksista seka siita, etta niissa on
sen vuoksi erilainen rakenne: esimerkiksi historiallis-
ten tapahtumien kuvaus eroaa luonnontieteellisten
ilmididen kuvauksesta. Uudenlainen kieli termei-
neen vahvistuu osaksi kielenkaytt6a, kun oppilaat
saavat mahdollisuuden kasitella tietoa suullisessa
ja kirjallisessa vuorovaikutuksessa. Talloin kaikki op-
pilaat saavat myds mahdollisuuden kehittdaa omaa
yksilollista osaamistaan heille asetettujen vaatimus-
ten pohjalta.

Mietittavaa:
m  Miten voit vield paremmin kiinnittaa huo-
miota lukemiseen, kirjoittamiseen seka

suulliseen vuorovaikutukseen?
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Kielellista ja ainekohtaista osaamista kehittava ope-
tus kattaa monia eri tydtapoja multimodaalisen
opetuksen osalta. Seuraavaksi opetusta kasitellaan
konkreettisemmin kolmen laajan osa-alueen osalta:
lukeminen, Kkirjoittaminen ja suullinen vuorovaikutus.

1. Kaikille oppiaineille yhteisid lukustrategioita:
strateginen keskustelu tekstien sisallésta

On tarkeaa, etta oppilaat oppivat paremmin mukaut-
tamaan lukemistaan eri tilanteisiin ja tarkoituksiin
sopivaksi ja etta he pystyvat ymmartamaan teks-
tin sisaltéa syvemmalla tasolla. Talldin he hyotyvat
erilaisista lukustrategioista, joita sovelletaan ennen
lukemista, lukemisen aikana ja lukemisen jdlkeen.
Jokaisessa oppiaineessa opettajan on myos nay-
tettava oppilaille, miten juuri kyseisen oppiaineen
teksteja tulee kasitelld ja lukea. Talldin voi olla kyse
esimerkiksi ingressin merkityksesta jossain tietys-
sa oppimateriaalissa: onko ingressin tarkoituksena
korostaa tarkeimpia tekstissa mainittuja asioita, vai
pyritaanko silla pikemminkin osoittamaan tekstin
asiasisallon ja oppilaan arkipaivan valisia yhteyksia?
Tukevatko kuvat oppimista?

Keskustelemalla saanndllisesti teksteista opettaja voi
"aaneen ajattelemalla” konkretisoida lukustrategioita
janayttaaesimerkillaan, miten taitava lukija kasittelee
teksteja. Oppilaat oppivat esimerkiksi herattelemaan
aiempaa tietoaan aiheesta, kun he tutustuvat otsi-
koihin ja kuvitukseen. He oppivat myds selvittadmdadn
tekstin epdselvid kohtia, kun he pitavat taukoja lu-
kemisessaan ja ottavat selvaa sanoista, tai kun he
palaavat taaksepain tekstissa. Kaikille oppilaille ei
ole itsestaan selvaa, miten taitava lukija lukiessaan
koko ajan tekee johtopddtoksid. Tata tapahtuu rivien
valista lukemalla seka yhdistamalla luettua tekstin ul-
kopuolella olevaan tietoon. Lopuksi voidaan todeta,
etta tekstin sisalldsta erilaisten avainsanojen avulla
laadittava yhteenveto vaatii paljon ty6ta. Se on kui-
tenkin yksi keskeisimmista taidoista, jonka harjoittelu
edistaa oppilaiden oppimista myds tulevaisuudessa.

Teksteista kaytavat keskustelut tarjoavat mahdol-
lisuuden myos siihen, ettda yhdessa tutustutaan
tarkemmin tekstin rakentamiseen ja sidostami-
seen. Talldin on kyse sellaisista pienista sanoista ja
ilmaisuista, jotka eivat ole yhta silmiinpistavia kuin
oppialan kasitteet, mutta jotka sitovat lauseita yhteen
ja voivat olla ratkaisevan tarkeita tekstin merkityksen
kannalta. Konkreettisena esimerkkina on sanapa-
ri "mita-sitad” seuraavassa kemian tekstin lauseessa:
"Mita jalompi metalli on, sitd heikommin se luovuttaa
elektroneja.”

Kaannos: Jari Lof.



Digitaalinen lukeminen vaatii multimodaalista luku-
taitoa: talldéin lukija pystyy navigoimaan esimerkiksi
linkitettyjen tekstien ja erilaisten visuaalisten sisal-
téjen valilla ja samalla mukauttamaan lukemistaan
eri tarkoituksiin sopivaksi. Talléin vaaditaan silmaile-
vaa lukemista. Sen avulla materiaalia analysoimalla
voidaan saada selville, mista |0ytyy tietoa etsivan lu-
kemisen avulla ja mita teksteja kannattaa syvdlukea.
Multimodaalisen lukutaidon kehittamista on tutkittu
vahemman, mutta on selvaa, etta hyvan lukutaidon
oppiminen edellyttaa perustavanlaatuisten lukustra-
tegioiden hallitsemista.

2. Hyodynnd Kirjoitusstrategioita kaikissa aineissa:

pyri antamaan malleja

Genrekompetenssi
kouluaineissa!

kehittyy kaikissa

Oppilaat saavat ohjausta genrekirjoittamisessa eli
siinda, miten erilaisia tekstityyppeja kirjoitetaan eri
tarkoitusten ja genrekohtaisten vaatimusten mu-
kaisesti. Koulussa tutustutaan moniin erilaisiin
tekstityyppeihin, mutta keskeisimpia perusteks-
tilajeja ovat kuvailevat raportit, kuten esimerkiksi
faktatekstit eldimista ja luonnosta, kertovat tekstit
esimerkiksi historiassa ja selittavat tekstit luonnon-
tieteissa. Opettaja tarjoaa tukeaan prosessin aikana,
kun siirrytaan yhdessa tapahtuvasta tydskentelysta
itsenaisempaan tyoskentelyyn. Yksi hyva tapa ke-
hittaa erilaisia kirjoitusstrategioita on mallitekstien
analysoiminen ja niista keskusteleminen yhdessa
opettajan kanssa. Mikali tekstin asiasisalté on jo tut-
tua oppilaille, on heidan helpompi tarkastella sen
tyylilgjille ominaisia piirteita. Heidan on saata-
va tutustua tekstin rakenteeseen eli siihen, miten sen
kokonaisuus muodostuu loogisessa jarjestyksessa
esitetyista keskeisista kappaleista. Konkreettisista
valiotsikoista oppilaat nakevat selkean rakenteen,
jota he voivat hydédyntaa heti suunnitteluvaiheesta
lahtien. Myo6s muita tekstityypille ominaisia piirtei-
ta nostetaan esiin: Kirjoitetaanko teksti esimerkiksi
preesensissa, vai kuvaillaanko siina jotakin jo tapah-
tunutta asiaa? Kirjoitetaanko teksti objektiivisesta
nakokulmasta, vai tuleeko kirjoittajan esittaa siina
omia mielipiteitdan? Opettaja voi kiinnittaa huomio-
ta joihinkin tiettyihin ilmaisuihin, joilla lauseita voi
aloittaa tai yhdistella esimerkiksi perusteluiden
esittamiseksi, esimerkkien antamiseksi tai asioiden
tilvistamiseksi. Tarvittaessa hyodynnetaan Kirjoi-
tusmalleja, toisin sanoen tiettyja ilmaisuja sisaltavia
"tekstirunkoja”, tekstin jasennyksen tueksi. Aivan ku-
ten lukustrategioiden kanssa, opettaja voi selkeyttaa
kirjoitusprosessia mallintamalla omia ajatuksiaan:
"Tassa minun taytyy miettia, miten esittelen aiheen
jollekin, joka ei viela tunne sita. Miten minun kannat-
taa silloin aloittaa?”

3. Muista suullisten harjoitusten merkitys
oppiaineen kielen vahvistamisessa

Oppilaat saavat tukea oppiainekohtaisen Kielitai-
tonsa kehittamiseen myds kertomalla suullisesti
aihesisallosta. Tata voi harjoitella esimerkiksi sellaisil-
la aktiviteeteilla, joissa oppilaat tutkivat jotain ilmiota
pareittain tai ryhmissa, etsivat sanoja kasittelemilleen
asioille, kertovat ilmioén sisallosta ja arvioivat lapikay-
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miaan tydprosesseja. Tama soveltuu erinomaisesti
my®&s taide- ja taitoaineisiin, joissa oppilaat kirjoitta-
vat vahemman. Kaikki aktiviteetit, joissa vaaditaan
abstraktimpaa kielenkayttdéa, kuten aikaisemmin
tapahtuneesta kertominen, auttavat oppilaita moni-
puolistamaan taitojaan konkreettisesta "tassa ja nyt”
-kielenkaytosta. Talldin ei esimerkiksi riita, etta vain
osoittaa esinetta ja sanoo "tama”, vaan ymmarta-
misen helpottamiseksi esineestd on kaytettava sen
oikeaa nimea.

Erityisesti alkuvaiheessa tehtavissa pitaa olla selkea
rakenne ja niiden tekemiseen tulee saada apua, jot-
ta kaikilla oppilailla on mahdollisuus suoriutua niista.
Tallainen tuki voi koostua esimerkiksi kaytettavista
erikoiskasitteista. Suullinen tehtava voi viela johtaa
seuraavassa vaiheessa laadittavaan Kirjalliseen ra-
porttiin.

Lopuksi

Strategiaty6ssa harvoin riittaa, etta strategia
esitelladn ja oppilaille annetaan ohjeet ennen var-
sinaisen tyoskentelyn aloittamista; strategioita
taytyy soveltaa konkreettisesti yhdessa, jotta mah-
dollisimman moni pystyy omaksumaan ne. Mallinnus
selventaa prosessia: opettaja voi esimerkiksi ajatella
aaneen, kun on kyse lukustrategioista, analysoida
malliteksteja ja keskustella niista, kun on kyse Kir-
joitusstrategioista. Jotta oppilaat alkavat omaksua
uusia strategioita, tulee kaikkien opettajien hyodyn-
taa niitd opetuksessaan. Mikali oppimisstrategioita
kasitellaan ainoastaan joissakin kouluaineissa, monil-
la oppilailla on taipumuksena yhdistaa ne vain naille
aineille ominaisiksi strategioiksi.

On tarkeaa, ettd opettaja pyrkii ajattelemaan aa-
neen oppilaidensa kanssa:

"Mitd kirjailija tarkoittaa talld, muistuttaako se jo-
tain toista tuntemaanne sanaa?”

Monikielisten oppilaiden kohdalla on enemman
saantd kuin poikkeus, etta kielipainotteista opetus-
ta tarvitaan myos valmistavan opetuksen jalkeen:
koulukielen taytyy saada jalostua kouluaineiden
avulla. Monikieliset oppilaat joutuvat suurten haas-
teiden eteen, mikali tavallisten luokkien opettaja ei
pyri opettamaan tavalla, joka kehittaa seka kielta etta
osaamista, rippumatta oppilaiden opiskelumotivaa-
tiosta. Opettaja voi myds keksia eri tapoja hyddyntaa
monikielisten oppilaiden aidinkielia opetuksessaan,
esimerkiksi kayttamalla kasitteiden kaantamistehta-
via tai oppilaiden aidinkielella jaettavaa materiaalia.
Kielten jarjestelmallinen vertailu luo ja vahvistaa mo-
nikielista strategiaa, jota monet oppilaat kenties jo
tiedostamattaan hyddyntavat. Samalla tama vahvis-
taa kaikkien oppilaiden kielitietoisuutta, jolloin kielten
valisista yhtaldisyyksista ja niiden valisesta systema-
tiikasta syntyy yhteen nivottu strategia, joka saattaa
herattaa uteliaisuutta uusien kielten oppimiseen.

Ka&annos: Jari Lof.



Uskalla kokeilla! Vahitellen |6ydat yha enemman
tapoja opettaa kielta ja tiedon omaksumista!

Kielipainotteisempi tyoskentelytapa ei valttamatta
heti kerralla johda suuriin muutoksiin opetuksessa:
myos opettajan Kielitietoisuus saattaa vaatia aikaa
kehittyakseen. Esimerkiksi laboratoriotdiden tai mui-
den faktatekstien mallivastausten |apikaynti on
luultavasti aika normaali tyoskentelytapa. Nyt voi-
daan faktasisallon lisdksi myds analysoida sita, mika
tekee tekstista hyvan (tai huonon) kokonaisuuden.
Samalla kun tama vahvistaa oppilaiden oppimista,
opettajalla on mahdollisuus miettia, miten han voi
myos muilla tavoilla vaikuttaa kielen avulla oppimis-
prosessiin.

Lycka till! - Onnea matkaan!

Kaannos: Jari Lof.
. _________________________________________________________________________________________________________________________________________________________|

LISAKIRIJALLISUUTTA AIHEESTA:

Andersen, L. K., & Ruohotie— Lyhty, (2019) Mlta on klehtletmsuus ja mlten se nakyy koulussa’> Kiell, kou]utus Jja
yhtelskunta 10(2). i g 1rna i 1lutus-ja ] e U

Forsman, L., & Slotte, A. (2019). Sprak- och kunskapsutvecklande undervisning — s& har kommer ni igdng! Teoksessa
J. Hellgren, C. Silverstrom, L. Lepola, L. Forsman & A. Slotte (toim.), Hur hanteras tva- och flersprékigheten i de
svensksprakiga skolorna? Resultat av en utvdrdering i dk 1-6 ldsédret 2017-2018 (s. 85-90). https:/karvi.fi/app/
/2019/05/KARVI 1 f

Gibbons, P. (2018). Lyft spréaket, Iyft tdnkandet. Sprék och ldrande. Studentlitteratur.

Hajer, M. (2016). Sprékutvecklande arbetssétt framjar ldrande. W/ / /api-ve/
/ / 7

Johansson, B., & Sandell Ring, A. (2015). Lat sprdket bdara — genrepedagogik i praktiken. Hallgren & Fallgren.

Numers-Ekman, von K., Pohler, L., & Aman, U. S. (toim.) (2017). Goda lasférstéelsestrategier. Erfarenheter fran ett projekt i
arskurs 3 och 4. http/www.larum.fi/assets/Uploads/Goda-lasforstaelsestrategier-projektet.pdf

Pettersson, K. (2017). Sprék- och kunskapsutvecklande undervisning F-3. Hallgren & Fallgren.

Slotte, A., & Forsman, L. (2016). Sprakinriktat arbete och bekraftande mangfald stéder alla elevers ldrande. Teoksessa G.
Oker-Blom & A. Westerholm (toim.), Sprak i rérelse — skolsprak, flersprakighet och larande (s. 102-125). Guider och
handbdcker 2016:4. Utbildningsstyrelsen. https:/www.oph.fi/sites/default/files/documents/180986 sprak i
rorelsel.pdf

Textgenrer [ undervisningen i svenska och litteratur. Utbildningsstyrelsen. https:/www.oph.fi/sv/utbildning-och-
examina/textgenrer-i-undervisningen



https://www.kieliverkosto.fi/fi/journals/kieli-koulutus-ja-yhteiskunta-maaliskuu-2019/mita-on-kielitietoisuus-ja-miten-se-nakyy-koulussa
https://www.kieliverkosto.fi/fi/journals/kieli-koulutus-ja-yhteiskunta-maaliskuu-2019/mita-on-kielitietoisuus-ja-miten-se-nakyy-koulussa
https://karvi.fi/app/uploads/2019/05/KARVI_0819.pdf
https://karvi.fi/app/uploads/2019/05/KARVI_0819.pdf
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/name/P03WCPLAR071588
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/name/P03WCPLAR071588
http://www.larum.fi/assets/Uploads/Goda-Lasforstaelsestrategier-projektet.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/180986_sprak_i_rorelse1.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/180986_sprak_i_rorelse1.pdf
https://www.oph.fi/sv/utbildning-och-examina/textgenrer-i-undervisningen
https://www.oph.fi/sv/utbildning-och-examina/textgenrer-i-undervisningen

Taide \?olkur\a kieleen —

taidelahtsinen kielenoppiminen ja
kielitietoisuuden kehittaminen

Johanna Lahteeld, Juli-Anna Aerila & Merja Kauppinen

Taide tarjoaa mahdollisuuksia elamykselliseen,
kokemukselliseen ja toiminnalliseen oppimi-
seen. Nama pedagogiset painotukset ovat
keskeisia kieltenopetuksessa, olipa kyse mista ta-
hansa kielesta. Opetuksessa kaytetdaan taiteen
eri muotoja: musiikkia, draamaa, kirjallisuutta ja
sanataidetta, kuvataiteita, kasityo6ta, erilaista mo-
nimediaista ilmaisua ja naiden yhdistelmia. Tassa
luvussa esitellaan taideldahtdisen kieltenopetuksen
mahdollisuuksia ja kdytannon toteutuksessa huo-
mioonotettavia seikkoja.

Taidelahtdéinen oppiminen juontaa juurensa elay-
tymiseen ja esteettisiin kokemuksiin!, mihin liittyy
aina kokonaisvaltainen tydskentely (eri aistit ja tun-
nekokemukset), tietynlainen vapaus ja samalla myos
ennakoimattomuus. Nama elementit mahdollistavat
oppijalahtdisen tydskentelyn, jota voi vieda ope-
tuksessa myos yhteisolliseen suuntaan. Yhteinen
tekeminen tarjoaa luontevia paikkoja vuorovaikutuk-
seen seka tiedon muodostukseen ja jakamiseen. Eri
tavoin jaettujen tulkintojen ja kokemusten kautta op-
pilaalle avautuu sisalldnoppimisen paikkoja. Samalla
han paasee osaksi oppivaa yhteis6a.? Nain taidelah-
toiset oppimisymparistdt mahdollistavat myos
osallisuuden kokemuksia ja edistavat ryhmaytymis-
ta. Toiminta yhteisten paamaarien hyvaksi edellyttaa
ideoiden kehittelya, sopimista tydnjaosta, prosessi-
maisen tyoskentelyn hallintaa, neuvottelutaitoja ja
oppimisen arviointia. Tyoskentely edellyttaa ja kehit-
taa myds hyvaa tydilmapiiria: opiskellaan yhteisdssa
yhteisollisesti.

Taidelahtdinen toiminta paitsi avaa mahdollisuuden
yhteisolliseen oppimiseen myds henkildkohtais-
taa oppimisprosesseja. Opettajalla on mahdollisuus
seurata oppijan toimintaa etaalta ja tutustua oppi-
jaan vapaammassa kontekstissa.® Taidelahtdisen
oppimisen keskidssa voivat olla oppijan kokemuk-
siin liittyvat tunteet seka toiminnan, kokemusten ja
tunteiden reflektointi. Tarkeiden asioiden ja tunne-
kokemusten poimiminen ja reflektiivinen tarkastelu
edistavat oppijan itsetuntemusta ja auttavat nain op-
pijaidentiteetin rakentamisessa.

1 Loéyténen & Sava, 2011
2 Keskitalo, Aerila & Ronkko, 2017.
3

Aerila & Kauppinen, 2020.
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Taidelahtoisyys kielitietoisuuden ja kielten
opetuksen tukena

Taidelahtoisen oppimisen toteutus kiel-
tenopetuksessa edellyttaa huolellista
suunnittelua, joka poikkeaa oppikirjan ohjaamasta
opetuksen toteutuksesta. ltsetuntemus ja mahdol-
lisuudet identiteetin rakentamiseen ovat keskeisia
tunne-javuorovaikutustaitojen oppimisen tavoitteita
erikouluasteilla.Neleikkaavat myos kieltenopetuksen
tavoitteita: omien kielellisten resurssien tunnis-
tamista ja kehittamista seka kieli-identiteetin
hahmottamista. Taidelahtdisessa tyoskentelyssa op-
pilas voi tehda nakyvaksi myds omia kulttuureitaan,
mielenkiinnon kohteitaan ja kielellisia resurssejaan.*
Taidemenetelmien kautta ryhman kielellinen moni-
naisuus saadaan luontevasti esiin, silla taidelahtoiset
toimintatavat perustuvat kokemuksellisuuteen, mah-
dollisuuteen ilmaista itseaan monilla viestintatavoilla
ja kokea yhteytta muihin, vaikka yhteista kielta ei pe-
rinteisessa merkityksessa olisikaan.®

Kokeile:

Rap-rytmi auttaa hahmottamaan kielen
aanteita seka sana- ja lausepainoja
samalla, kun oppilat hakevat sanomaa ja
sisalléllista eheytta kappaleeseen.

Nakyvaksi tekeminen on taideldahtdisen oppimisen
keskeinen juonne.Jos kieli etaantyy oppimateriaalien
taulukoihin ja tekstiesimerkkeihin, oppilaan voi olla
hankala yhdistaa kasittein analysoitua kieltd omiin ja
lahiymparistonsa kielikaytanteisiin. Henkilokohtaiset
merkitykset vahvistuvat, kun oppilaiden koke-
musmaailma otetaan huomioon. Tama onnistuu
esimerkiksi videotehtavien avulla. Oppilaille voi antaa
tehtavaksi vaikkapa laatia meikkaustutoriaaleja eri
kielilla. Talla tavoin kielesta tulee kayttdtavaraa, joka
taipuu ja jota voi vapaasti taivuttaa moneen: yhta hy-
vin niin valistamiseen kuin hyviin kaverinauruihin.

Taidemenetelmin aikaan saadut tuotokset sisaltavat
runsaasti seka tietoisia etta tiedostamattomia, yksilol-
lisia merkityksia, joita oppilas ei aina osaa sanallistaa.
Tuotokset kuvaavat opiskeltavia sisaltoja, niihin liitty-
via kokemuksia, asenteita ja tunteita seka tekijalleen

4 Kauppinen & Aerila. 2020a.

5 Lao & Krashen, 2000.



ettd muille oppijoille ja opettajalle. Taidetuotokset
suorastaan tarjoutuvat koettaviksi ja tulkittaviksi,
eika verbaalinen kieli ole este tulkintojen syntymi-
selle. Taidemuodosta |ahtoisin oleva toiminta tekee
tulkinnat oppijalle ja muille kokijoille merkitykselli-
siksi. Tuotoksien tarkastelussa kannattaa kiinnittaa
huomiota monipuoliseen palautteeseen eheyttavan
prosessin oppimistavoitteiden mukaisesti. Kielta opi-
taan esimerkiksi kuvaamalla teoksen varimaailmaa
tai esittamalla siita kysymyksia.

Kirjallisuus kielen oppimisen vaylana

Kirjallisuus taiteenlajina tarjoaa seka lahtokohdan
ettd kanavan oman kieli-identiteetin rakentami-
seen elamyksen ja kokemuksellisuuden kautta. Jotta
kirjallisuusperustainen kielikasvatus onnistuu, se
edellyttaa lukijuuteen ja kirjallisuuteen sitoutumista
ja lukemisen kokemista merkityksellisena. Jos kirjalli-
suusmerkitseekieltenopetuksessavainanalysoitavaa
kielinaytetta, ei voida puhua kirjallisuuskasvatukses-
ta tai taidelahtoisesta oppimisesta. Kirjallisuuden
tutkiminen, lukemisen ilo ja lukemiseen sitoutu-
minen on tarkeaa erityisesti monikielisilla lapsilla.
Lukuharrastus parantaa kielellisten taitojen kehitty-
mista ylipaansa seka vaikuttaa positiivisesti toisen ja
vieraan kielen sanaston kasvuun, lukunopeuteen, lu-
kemisen maaraan ja motivaatioon. &

Taiteen eri muodot ovat osin vakiintuneet Kir-
jallisuuden opettamiseen ja kielikasvatukseen.
Esimerkiksi tarinoiden ja runojen pohjalta on koko
peruskoulun olemassaolon ajan naytelty, toteutettu
piirroksia ja musisoitu yhdessa. Taidelahtdiset me-
netelmat antavat kielenoppijalle mahdollisuuden
kokeilla itselle mieluisia vaylia merkityksenmuo-
dostukseen ja ilmaisuun. Tunteita herattelevien,
monin tavoin vuorovaikutuksellisten menetelmi-
en kautta on mahdollista muodostaa omaa kieli- ja
kielenoppijan identiteettia eli kasitysta siita, millai-
nen kielenkayttaja on, miksi juuri tietyt kielenkaytén
muodot kiinnostavat ja millaisia mahdollisuuksia ne
kielenkayttajana ja oppijana kehittymiseen antavat.

Eri taidemuotojen yhdistaminen lukutilantei-
siin tukee oppilaiden osallisuutta. Taidelahtoinen
tyoskentely tukee myds sosiaalista sitoutumis-
ta lukemiseen, silla tehtavia tehdessaan oppilaat
neuvottelevat, toimivat johtajina ja osallistuvat paa-
toksentekoon.” Esimerkiksi Kirjallisuusperustainen
kielikasvatus kehittdaa Iukemiseen sitoutumisen
lisaksi lasten itsetuntoa, tietoisuutta itsesta ja itse-
tuntemusta seka sinnikkyytta ja karsivallisyytta.®
Nain kirjallisuusvalinnoilla ja lukemiseen liitetylla toi-
minnalla voidaan tukea kieli- ja kulttuuri-identiteetin
kehittymista.

6 Aerila & Kauppinen, 2020.

Santos, Fettig & Schaffer, 2012.
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Muistilista opettajille taidelahtdisesta ope-
tuksesta:

m  Opettajan ei tarvitse hallita jotakin taiteen
tekniikkaa tai ilmaisun perusteita: ideat ja
innostus kokeilla riittavat.

m  Kokeile ennakkoluulottamasti kaikkea! Taiteen
eri muodot voivat opetuksessakin hyvin, kun
toiminnalle luodaan raamit, mutta ajattelun
ja ilmaisun vapautta ei kahlita. Oppilaiden
toimintaa ei kannata ohjata tai rajata liikaa,
jotta luova ajattelu ei tyrehtyisi. On tarkeaa
antaa oppilaiden tuottaa hyvinkin yksildllisia
tulkintoja tehtavien pohjalta. Monitaiteisuus
innostaa ilmaisemaan!

m  Laadilukuvirta® (Reading River) omista
lukukokemuksista. Se auttaa hahmottamaan
omaa lukijuutta ja suhdetta kulttuurisiin
merkityksiin ja arvostuksiin. Se on myos
hyva valine Kieli- ja kulttuuri-identiteetin
hahmottamisessa ja sopii kaikenikaisille ja
-kielisille.

»  Kulttuuriset tekijat on syyta ottaa huomioon
taidemuotoja valittaessa. Esimerkiksi
kuvittamisen mahdollisuudet saattavat liittya
vahvasti joihinkin uskontoihin.

m  Taidemuodon valitseminen ei liity oikeanlaisiin
materiaaleihin tai tekniseen taitavuuteen,
vaan tarkeinta on toiminnassa syntyvat
kokemukset ja tunteet. Myos Kielteiset tunteet
ovat merkityksellisia.'®

m  Taidelahtoiset kielenoppimisen menetelmat
toimivat parhaiten koulussa silloin, kun ne
vakiintuvat luontevaksi osaksi kelenoppimisen
ymparistdja. Kun koulussa opitaan
saanndllisesti reflektoimaan omaa kielellista
toimintaa ja sen taustatekijoita, luodaan
pohjaa jatkuvalle oppimiselle ja pysyvalle
kiinnostukselle lukemiseen, itseilmaisuun ja
monipuoliseen kielenkayttodon.

»  Mika tahansa taidemuoto ja eri taidemuotojen
yhdistelmat sopivat kirjallisuusperustaiseen
kielikasvatukseen. TARU-hankkeissa on
testattu miniatyyripuutarhoja runoineen,
tekstien saveltamistd, erilaisia teatterin
muotoja (kamishibai, varjoteatteri
ja lukuteatteri), elokuvan tekoa,
valokuvaamista, luovaa kirjoittamista,
pakohuonepedagogiikkaa, elamyksellista
kerrontaa ja kirjallisuuspolkuja (performanssi).

9 Lue lisda esim. Kauppinen & Aerila, 2020b.

10 Lawrence, 2008.



Lisatietoa IKI-TARU-osahankkeessa kokeilluista taidelahtoisista menetelmista |dytyy hankkeen ko-
tisivuilta. Alle listattuna muutamia esimerkkeja:

Hiljaiset kirjat: Hiljaiset kirjat ovat kirjoja ilman tekstig, ja ne sopivat kaikenikaisille ja -kielisille lu-
kijoille. Hiljaisia kirjoja voidaan tulkita monella eri tavalla ja lukea monella eri kielella.Sivustolla on
vinkkeja siihen, miten hiljaisia kirjoja voidaan lukea, ja listausta erilaisista hiljaisista kirjoista.

Kamishibai-teatteri: Japanilaisessa kamishibai-teatterissa yhdistyvat kuvataide, Kkirjoittaminen ja
tarinankerronta, ja se soveltuu varhaiskasvatuksesta ylakouluun. Sivustolla tietoa kamishibai-teat-
terista ja erilaisia opettajien kokeiluja kamishibain kaytosta.

Lukuteatteri: Lukuteatteri on elaytyvaa daneen lukemista. Lukuteatteri harjoituttaa lukusujuvuutta
ja toimii hyvin kieltenopetuksessa. Sivustolla on tietoa lukuteatterista seka valmiita ladattavia luku-
teatterikasikirjoituksia.

Varjoteatteri: Varjoteatteri sopii kaikenikaisille oppijoille. Varjoteatteri mahdollistaa mielikuvituksen
kayton tarinankerronnassa. Sivustolla on valmiita varjoteatterinukkepohjia, joita voi ladata.

Hyppy tarinoihin -kirjanen: Varhaiskasvatukseen tehty kirjanen opettajille ja vanhemmille lukemi-
sen tarkeydesta. Kirjanen on ladattavissa kuudella eri kielella.
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Innovationer och kveativitet i
s?vgkﬁosfvah

Tea Kangasvieri

I Finland ar sprakfostrarna vana vid att planera
sin verksamhet sjalvstandigt och ha en pedago-
gisk frihet som styrs av laroplanerna. | och med att
sprakfostrarna kan och far planera innehallet i sitt
arbete relativt fritt, har de majlighet att vara krea-
tiva och innovativa i sin verksamhet.' | denna text
kommer jag att behandla betydelsen av kreativi-
tet och innovativitet i sprakfostrarnas verksamhet
samt férklara hur innovativ sprakfostran forstas i
IKI-projektet. 2

”Innova'(:ioner ‘FSY mi5 att tanka ?3 nggov\‘{:ihg
som ar nytt, till exempel saker, uppgifter
och svningar — det behover f5rstds inte

vara ndgonting helt nytt — som ger en sorts
aha—upplevelse, en kinsla av att det g3r
att g5ra sd har ocks3. S§ skulle ja9 kanske

sammanfatta det.”

Raili

Kreativitet kan ses som en idéprocess ur vilken
eventuella innovationer féds.® Innovationer behoéver
inte vara enbart produkter som pa ett avgoérande vis
forandrar verksamhetssatten for en grupp eller till
och med for ett helt samhalle. De kan lika garna vara
tillvagagangssatt eller féremal som anvands av en
individ och som ar nya for individen.* Ett nytt utbild-
ningstekniskt verktyg kan vara en unik uppfinning
for hela samhallet. Sma innovationer, sdsom ett ar-
betssatt som en larare har utvecklat, ar kanske bara
unika i lararens egen miljo, vilket forstas inte goér dem
mindre varda for det. Tvartom! Den storsta betydel-
sen hos sma innovationer ligger i hur de anvands och
har anvants till att anpassa verksamheter efter elever
och undervisningsgrupper. Lararen har kanske kom-
mit pd ett nytt tillvdgagangssatt utifran ett gammalt
eller har pa nagot annat satt anvant sin kreativitet i
planeringen av verksamheten.®

Dessa sma innovationer har stor betydelse da vi
reflekterar 6ver styrkorna hos den finlandska sprak-
fostran. Sprakfostrare hittar pd och skapar nytt hela

Se Gavrilyuk, Tareva & Lakhno, 2019 se Gavrilyuk, Tareva & Lakhno, 2019

Citat fran IKI-intervjumaterialet har anvénts i texten. Citaten har skrivits
a standardsprék for att underlatta forstaelsen och namnen har bytts ut mot
bseudonymer.
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e t.ex. Fullan, 2016; Korhonen & Lavonen, 2015

L2

tiden och drar slutsatser om vad som fungerar eller
vad som inte gdér det i deras undervisning och i deras
undervisnings- eller barngrupper. Sprakfostrarnas
innovationer ar av dynamisk karaktar. | olika barn-
och undervisningsgrupper kan olika foreteelser vara
innovativa. | en grupp har lararen kanske anvant sig
av en viss metod under en langre tid, medan samma
metod kan vara helt ny, kanske till och med innova-
tiv, i en annan grupp. Innovationer kan ocksa vara
regionala eller lokala. Det innebar att en innovativ
verksamhet kan variera till exempel mellan olika
kommuner, skolor och daghem. Det som ar innova-
tivt i ens egen arbetsmiljo behéver med andra ord
inte ndédvandigtvis vara det ndgon annanstans och
tvartom, det som ar vanlig verksamhet for en sjaly,
kan vara innovativt ndgon annanstans. Av denna
anledning ar det viktigt att vi diskuterar och utbyter
tankar om innovationer som anvands och om god
praxis. Det ger sprakfostran mojlighet att utvecklas
i storre skala och sprakfostrarna far fler resurser att
valja mellan.

Inom IKl-projektet har vi velat lyfta fram allt det
utvecklingsarbete som sprakfostrarna goér i sitt
dagliga arbete. Projektet har kartlagt fungerande
praxis inom sprakfostran genom att observera och
intervjua sprakfostrare inom smabarnspedagogiken
och den grundlaggande utbildningen. Nya metoder
har utarbetats i samarbete med larare och forskare.
Dessa beprovade metoder och rutiner har sparats i
form av innovationsbeskrivningar sovm sprakfostrar-
na kan anvanda for att hitta nya satt och idéer till sin
verksamhet. Inom IKI ses innovationer som subjek-
tiva arbetsredskap eller metoder inom sprakfostran,
sadana som definierats av sprakfostrarna sjalva och
ar till nytta for dem. Projektet intresserar sig sarskilt
for hur innovationerna blir till bestdende, fungerande
praxis som starker sprakfostrarnas kreativitet och
innovativitet i det dagliga arbetet.

Ny eller innovativ praxis ar anda inte automatiskt en
garanti for en lyckad sprakfostran. Da en sadan om-
satts i praktiken kravs det ofta de ratta forhallandena,
en gnutta mod och givetvis sprakfostrarens expertis
for att ett arbetssatt eller en verksamhetsmodell ska
kunna tillampas och anpassas sa att den fungerar for
lararen sjalv och i den egna undervisningsgruppen.
Alla innovativa tillvdgagangssatt blir inte bestaende
verksamhetsmodeller i sprakfostran. Endast genom

Overséttning: Lingvia Translations.



att prova sig fram och testa gar det att hitta sada-

na satt att vara innovativ som fungerar for en sjalv. "En innovation hé’nger ihop med vilka
| dag ar innovationer for det mesta nya versioner av
ett redan existerande arbetssatt eller av verksam- . i
hetsmodeller snarare an helt nya nya idéer.® Idéer anvander bara boken, utan boken ar
till nya aktiviteter och innovationer kan férekomma bava ett h‘)'a'lymedel och s3 finns det

verktyg du anvinder, att du inte

periodvis och i varierande mangd. Det behoéver alltsa ° °
inte, och det kan inte heller alltid vara en del av den ocksd mycket annat. Det 9ar att

dagliga verksamheten. 9ora videoprojekt, anvinda mobilerna,

o
En innovation inom sprakfostran kan med andra ord leka med spraket eller leka alldeles
vara till exempel ett innovativt satt att undervisa, vanliga lekar, men med sprdkets hjalp.
men den kan ocksa vara sprakfostrarens innovativa En i Fion 3v kanske iust det att
satt att forhalla sig till forandring och utveckling. Alla n innovation av kanske just det 3
sprakfostrare kan vara kreativa och innovativa pa sitt man v55ar -Frigb'ra sig fedn det 5amla
eget satt.

materialet och ligga boken 3t sidan.”
Lycka till med att utveckla nytt och tillampa gam-
malt! Riitta

6 Se Kryachkov, Yastrebova & Kravtsova, 2015

Overséttning: Lingvia Translations.
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Inspivation till utvecklingsarbetet

Anu Palojarvi och Liisa Lempel

Hur drar man igadng ett utvecklingsarbete i sitt eget arbete eller bland kollegorna? Var ska man bérja och
var hittar man ny inspiration till utvecklingsarbetet? | detta kapitel koncentrerar vi oss pa det praktiska
utvecklingsarbetet med hjélp av tips fran sprakfostrare som deltagit i intervjuer' i IKI-projektet och med

stod av forskningsron.

Oavsett om det galler att tillampa enskilda aktiviteter eller
utveckla stérre verksamhetskoncept ar det bra att bodrja
med att fundera pd mal och principer. D4 man ar medveten
om verksamhetens mal och de egna sprakliga och pedago-
giska principerna skapar det en kompass som hjalper till att
navigera utvecklingsarbetet i 6nskad riktning.? Ibland ar det
nodvandigt att stanna upp och fundera pa sina uppfattning-
ar, varderingar och sprakideologier eftersom de i vasentlig
grad paverkar bade hur man genomfér verksamheten och
hur man utvecklar den. For att kunna vidareutveckla den
gemensamma verksamhetskulturen ar det nyttigt att da
och dj ifragasatta och tanka igenom bade sina egna och
arbetsplatsens uppfattningar.?

Det arviktigt att tanka inte bara pa malen och principerna for
den egna undervisningen utan ocksa pa hur dessa forhaller
sig till de dokument som styr undervisningen (laroplanen,
planen for smabarnspedagogik osv.). Man bor ocksa tanka
pa hur principerna och malen for dokumenten tillampas pa
det vardagliga arbetet i praktiken. Ofta ar det bra att stanna
upp och tanka igenom vilka sprak som talas pa orten och
vilka sprakliga resurser barnen har for att kunna dra nytta av
demiverksamheten. Genom att géra detta kan vi utveckla
verksamheten utifran den sprakliga kontexten och enligt
barnens sprakliga behov.*

1 Citaten fran intervjuerna har skrivits pa standardsprak for att underlatta forstaelsen
och namnen har bytts ut mot pseudonymer.

2 Se t.ex. Kohonen, 2006
3 Setex. Alisaari m.fl,, 2019; Repo, 2020; Palviainen & Mard-Miettinen, 2015

4 Mer information hittar du t.ex. i Palviainen & Mard-Miettinen, 2016

"For mig hjalpte det mycket
att anteckna for att forsts de

sprakliga principerna.”

Sanni

"Utvecklingsarbetet och idéerna
ufgSr Véldigf mycke{ fedn
barngruppen varje av. Vi utvecklar
helt enkelt verksamheten i den
rik{ning som passar barnen i SYUPPehj,

Oona

"Det giller att slappa loss och vsga,

prova sig fram lite grann, men hela
tiden utvardera (verksamheten).”

Canni
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UTVECKLING

Att utveckla verksamheten och tillampa aktiviteter hor ofta
nara ihop med det praktiska och med observationer som
gjorts inom det omradet. Da vi valjer ut ett visst tillvaga-
gangssatt eller en viss aktivitet och provar den, kan vigenom
observation och reflektion vidareutveckla verksamheten. En
sadan cirkel av observation, reflektion och utveckling ar ty-
pisk och i allmanhet mycket bra nar det galler att utveckla
verksamhetssatt och aktiviteter.®

Ett gott hjalpmedeliutvecklingsarbetet kan vara tillexempel
att skriva ner och/eller fundera pa idéer och observationer
tilsammans med kollegor. Det ar viktigt att hitta goda me-
toder som stodjer utvecklingsarbetet och som passar bade
en sjalv och arbetsplatsen. Det gar att gbéra anteckningar
pa dator eller till exempel som en ljudfil, och tankar kan dis-
kuteras med kollegorna bade vid kaffebordet och i sociala
medier.®

Att utveckla och férandra verksamheten har ofta nara an-
knytning till praktiska situationer. Precis som varje larare
sakert har markt, forverkligas planer sallan utan andring-
ar. Pedagogiskt sensitiv verksamhet innebar att man tar
hansyn till situationsfaktorer (t.ex. barnens energiniva,
observationer av barnens inlarning eller utmaningar och
barnens reaktioner pad verksamheten) och férandrar och
anpassar verksamheten utifran dessa.’” Utgaende fran de
situationsbaserade férandringarna kan nya goda och besta-
ende verksamhetssatt och aktiviteter uppsta.

Samarbetearoftaenviktigresurssomframjarinnovativiteten
i utvecklingsarbetet och i tillampningen av aktiviteter. Det ar
viktigt att hitta lampliga samarbetspartner som stod for det
egna utvecklingsarbetet. Till exempel kollegor, chefen, pro-
jektsamarbete, forskarsamarbete, fostringssamarbete med
foraldrar, multidisciplinart samarbete, besdk, utbildningar
eller litteratur kan ge stdéd och inspiration i utvecklingsarbe-
tet. Ibland |6nar det sig att stanna upp och tanka efter vilka
personer eller samarbetspartner som for utvecklingsarbetet
framat och hur det gar att starka dessa kontakter och samar-
beten. Det |dnar sig att [ata den egna undervisningsgruppen
vara med och utveckla aktiviteter och verksamhetssatt. Barn

5 Se tex. Freeman, 2

Palviainen & Mard-Miettinen, 2015; se &ven texten
n st al =

tlarande

6 Mer om samarbetet med kollegor och om lararndtverkets verksamhet kan du lasa i
kapitlet "Lararnatverk u Kklar sprékpedagogiken.”

t
7 Set.ex. van Manen, 2015
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UTVARDERING

AKTIVITET

Cirkel for utveckling av praxis och
verksamhetssatt, fritt enligt Fullan
2016. (Kangasvieri 2020)

"Dir fick vi majlighet att dela
tankar med kollegor och klacka idéer
tillsammans, och det var en mycket
viktig inspirationskalla.”

Mavika

"Det v viktigt £or alla i gruppen
att se att har hos oss ar det som
barnet sager inte samre an det som
den vuxna kommer ‘?3, utan det kan
till och med vara battre. Barnen
kommer ofta ?3 idéer om hur de
kunde 9ovra for att liva sig h350‘[‘,-"

Kaisa

Oversattning: Lingvia Translations.



har ofta lysande idéer som kan vara till hjalp nar man vill

komma framat och anpassa aktiviteter sa att de fungerar for "Vav modi3~ \/5]3 uwt en Ié"‘?“ﬁ grupp

en viss grupp. Samtidigt far barnen en vardefull upplevelse 0 )

av att de kan paverka verksamheten och sin egen inlarning. eller en bra stund och “35°“{'“5

P4 sa satt Okar ocksd barnens inlarningsmotivation. som ar enkelt att gova. Det lonav
o

Nar man vill utveckla aktiviteter eller verksamhetssatt ar det sig kanske inte att dva 19ang med

ofta bra att bdrja med nagonting som kanns enkelt for en
sjalv. Genom att borja utveckla en liten del av verksamhe- R o
ten kan man avgransa helheten s3 att den kanns lagom stor nagon{:ing litet och sen kan man sa
och enklare att beharska. Du behover med andra ord inte
forandra allting pa en gang. Genom att forsdka far du upple-
velser av framgang som uppmuntrar och hjalper dig framat +ill exem?el testa den dar ena grejen
och far dig att vaga préva nya tillvdgagangssatt. Bérja garna
utvecklingsarbetet med en grupp som du redan kanner val.
Det |6nar sig att bdrja med en tillrackligt avgransad helhet
som kanns lagom stor. Du kan till exempel préva en uppgift
eller en ny aktivitet under en undervisningsperiod eller leka Raili
en valkand lek pa ett annat sprak. Det gar att utdka verk-

samheten senare utifran de egna resurserna. Ofta brukar

det ocksa bli s3, i takt med att utvecklingsarbetet framskri-

der och beprévade tillvagagangssatt blir en del av den egna

verktygsladan. Manga sprakfostrare har sakert fatt konsta-

tera att alla planer i utvecklingsarbetet inte forverkligas pa

oOnskat satt. Allt kanske inte heller alltid lyckas trots flera for-

sOk. Bade sma och stora misséden hor till nar man forséker

utveckla nagot, det galler att vara barmhartig mot sig sjalv.

Varje erfarenhet ger utdkade kunskaper och stérre kompe-

tens och ett vardefullt stod i utvecklingsarbetet. Stressa eller

bekymra dig inte i onédan - en glad och avslappnad stam-

ning ar till fordel for alla!

ndgot spektakel genast. Kanske
smaningom bygga vidare p3 det eller

i flera grupper.”

"Gladje och avkoppling, ocksd for en sjilv, s3 att man inte stressar
i onodan. Ta det lite |u3n'[: och chilla. |bland marker man att
nsgon kov Ps i 180, och det h\')u'['.eY‘ ingen av.”

Kataviina

Fragor att fundera pa ensam och tillsammans:

»  Vilka principer och malsattningar skulle jag vilja att min verksamhet styrs av?

»  Vilka sprak talar barnen/eleverna i min grupp? Pa vilket satt kunde jag dra nytta av deras
sprakliga kompetens?

m  Hur skulle jag kunna anvanda mina egna intressen och mina styrkor i
utvecklingsarbetet?

m  Var far jag stod for mitt utvecklingsarbete? Vad eller vilka hjalper mig i utvecklandet?
»  Vad vill jag uppna rent konkret?

m  Var skulle det vara enkelt att borja utveckla nagot? Vad ar foljande steg i mitt
utvecklingsarbete?

Oversattning: Lingvia Translations.
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I PRAKTIKEN

Lavarnatverk utvecklar
sy\rsk?edagogikeh

Johanna Lahteeld, Merja Kauppinen och Juli-Anna Aerila

Larare i Finland har pedagogisk frihet. De far plane-
ra, genomféra och utvardera sin undervisning med
de metoder och arbetssatt som de sjalva anser
vara bast, sa lange som de féljer géllande grunder
fér laroplanen och planen fér smabarnspedago-
gik. Lararna utvecklar garna sprakpedagogiken
bland annat genom att flitigt dela med sig av
idéer, tips och metodkunskap i olika sociala medie-
kanaler. | detta kapitel beskrivs verksamheten i
IKI-TARU-delprojektets lararnatverk och lararnas
erfarenheter av att vara delaktiga i det.

Ett 6msesidigt samarbete utgér karnan da lararna
utvecklar sitt eget arbete. Genom att natverka far
lararna madjlighet att dela med sig av och synliggora
pedagogik och god praxis som uppstatt i vardagen.
| delprojektet IKI-TARU grundade sig utvecklings-
arbetet i lararnatverken pd upplevelsebaserat
larande.' Cirkeln for upplevelsebaserat larande star-
tar till exempel genom att larare samlar erfarenheter
och upplevelser och reflekterar dver dessa tillsam-
mans. Genom att gemensamt utvardera, analysera
och fundera kritiskt pa erfarenheterna och arbets-
satten far lararna en teoretisk forstdelse som hjalper
dem att utveckla fungerande modeller. Erfarenheter
ar ingen garanti for inlarning. For att kunna lara sig

1 Kolb, 1984.

EGNA ERFARENHETER

PROVA PA KRITISK

REFLEKTION

BEGREPPSBILDNING
OCH SLUTSATSER

Cirkel for upplevelsebaserat larande, fritt
enligt Kolb 1984.
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och utveckla nagot kravs alltid reflektion. | natverk
lar man sig effektivare eftersom reflektionen sker i
vaxelverkan med andra larare.

Temat for ett natverksmote kan vara vilket amne
som helst som lararna ar intresserade av, till exempel
olika satt att dka intresset for lasning eller olika satt
att stodja flersprakiga elever i undervisningen. | basta
fall uppstar innovativa pedagogiska idéer i lararnat-
verken. Dessa idéer kan sedan vidareutvecklas i ett
lararnatverk, av en enskild larare eller under ledning
av experter. Inom IKI-TARU-verksamheten provade vi
pad manga olika slags lararnatverk for att fa en effek-
tivare inlarning. Lararnatverken bestod av fem till tio
larare och lararna representerade olika inriktningar
inom sprak- och litteraturfostran. | natverken ingick
klasslarare, larare i finska som andrasprak, larare i
frammande sprdk, modersmalslarare samt larare i
finska spraket och litteraturen. | natverksverksam-
heten deltog foérutom lararna ocksd projektets
forskare och andra sakkunniga. Deltagarna fick en
6kad forstaelse for sprakundervisningen och spra-
kinlarningen tack vare olika teoretiska analyser,
lararnas erfarenheter och tyst kunskap. Det kolle-
giala larandet blev pa sd satt mer malinriktat och
fick djupare betydelser.? Teori och tyst kunskap som
uppstatt genom erfarenheter behdvs for att utveckla
pedagogisk expertkunskap.

Det specialistinriktade natverkssamarbetet for lara-
re foljer aktionsforskningens principer. Enligt dessa
utvecklas pedagogiken i cykler.® Den férsta cykeln
bildas genom natverkets mote. Under det presen-
terar en expert en metod eller en modell som ska
utvecklas och natverkets larare far mojlighet att
upplevelsebaserat testa metoden eller tillampa mo-
dellen. | den andra cykeln provar lararna metoden i
sina egna verksamhetsmiljoer. Efter det traffas de pa
ett natverksmote for att reflektera 6ver sina upplevel-
ser och observationer. Efter motet borjar en eventuell
tredje cykel. | den utvecklar lararna sin tillampning
utifran de andra lararnas tillampningar och respons.

Lararna i delprojektet IKI-TARU kom i samband med
expertbesok och utbildningar med idéer till konstba-
serade miljder och metoder for lasning i grupp. Varje
larare valde ut en del ur helheten som passade lara-
rens prioriteringar inom sprakundervisningen och

2 Malinen & Palmu, 2020.

3 Cobb m.fl, 2003.

Oversattning: Lingvia Translations.



lararens grupper och satte igdng med att utveckla
och testa den delen. Testforloppen och resultaten
jamférdes med varandra under handledning. Kvar
blev de basta bitarna av test- och utvecklingsarbetet.

Tre tips for lararnatverkets verksamhet

1. Reservera tillradckligt med tid for diskussion

Lararnatverk uppstar ofta naturligt genom diskussio-
ner. Inom IKl-projektet har olika samarbetspartner
ordnat eftermiddagskaffestunder i flera olika stader.
En pedagogisk eftermiddagskaffestund ger majlig-
het att natverka samtidigt som man lar sig ndgonting
nytt. Ofta har kaffestunden ett tema, till exempel
flersprakighet inom smdabarnspedagogiken. | IKI-
projektet holl en utomstdende utbildare en kort
utbildning i samband med kaffestunden. Samtidigt
delade lararna med sig av sina erfarenheter och
beprovade verksamhetsmodeller. Pedagogiska ef-
termiddagskaffestunder gar att ordna bland larare
som redan k&nner varandra eller s§ kan man valja
att informera om arendet i stdrre omfattning. De ge-
mensamma pratstunderna dver en kopp kaffe har
som bast inneburit en terapeutisk inlarningsupple-
velse.

2. Det ar viktigt med émsesidigt fortroende i
gruppen

Inlarning i natverk bygger pa lararnas inre motivati-
on, egen aktivitet och pa sddant som de upplevt som
betydelsefullt. Detta forutsatter att deltagarna har
fortroende for de andra medlemmarna i natverket.
Det |6nar sig darfor att bérja med diskussioner som ar
enkla attdeltaioch attlara kannavarandra. Det arvik-
tigtattalla arvilliga att dela med sig avsinatankaroch
att lyssna pa andra. | IKI-TARU-natverkssamarbetet
kombinerades upplevelsebaserat ldarande med en
interaktiv och kooperativ inlarningssyn.* Den expert
som samarbetar med lararna har i uppgift att mo-
tivera och fungera som madjliggdrare i natverken.
Den expert som ansvarar for utbildningen ska ska-
pa sammanhallning och en god gruppanda mellan
medlemmarna i natverket. Utbildaren i gruppen be-
finner sig lika mycket i elevens situation och star infor
nagot nytt precis som lararna.

3. Fortbildningar och projekt fungerar som
kanaler for att Idra kdnna andra

Fortbildningar och samarbetsprojekt innebaren mo-
jlighet att lara kdnna nya manniskor och utdka sitt
lararnatverk. Det |6nar sig att frdga rektorn om det
finns madjlighet att delta i ett kortare utbildningstill-
falle eller 6vervaga att vara studieledig for att ga en
langre utbildning. IKI-TARU-projektets sakkunniga
Juli-Anna Aerila och Merja Kauppinen har till exem-
pel lart kdnna varandra under en fortbildning.

Motsvarande utvecklingsverksamhet i lararnatverk
ordnas mycket internationellt. Ett exempel ar pro-
grammet Reading for Pleasure i Storbritannien. Mer
om dessa lararnatverks resultat och erfarenheter kan
du lasa pa webbplatsen Reading for Pleasure.

4 Kauppila, 2007.
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"En av de basta sidorna med att delta i
projektet har varit att £3 diskutera och
byta tankar med andra lirare i finska
som andvasprdk, sddana moten sker sillan
i vardagen.”

Maija

"Det var trevligt att samlas i en
heterogen grupp och diskutera
flersprakighet. Jag upplever att jag fick
stod av eftermiddagskaffestunden, ganska
ofta ar Ja9 ratt ensam om att driva
dessa fr3gor i daghemmen.”

Maija

Oversattning: Lingvia Translations.
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Al('liiOhS‘(:OY‘SI(hihS som stod for
kollegial{: larande

Lotta Forsman

Aktionsforskning! Termen kan ge intryck av nagot
mycket teoretiskt och komplicerat. Men egentli-
gen ar det tvartom - aktionsforskningens principer
kan fungera som ett flexibelt stéd fér konkret pe-
dagogisk verksamhetsutveckling. | det har kapitlet
diskuteras nagra av de mdjligheter som aktions-
forskningen erbjuder fér kollegialt larande, dvs.
kompetensutveckling, i daghem och skolor.

Pedagogisk forskning har ofta inneburit att de
verksamma i daghem och skolor fungerat som
forskningsobjekt, dvs. det har forskats om och pa
dem. Visst kan larare sjalva ocksa bedriva forskning,
men det hindras ofta av brist pa tid och andra re-
surser. Har lyfter vi fram aktionsforskning som ett
alternativt satt att medverka till kunskapsutveckling
genom att skolforskare och larare tillsammans ar-
betar med att utveckla verksamheten. Rollerna och
arbetsférdelningen inom ramen for ett forsknings-
och utvecklingsprojekt kan da se lite olika ut, t.ex.
om det ingar forskning i lararnas uppdrag eller inte.
Vanligt ar att forskaren fungerar som facilitator for
processen, som i sin tur innebar en process av kolle-
gialt larande for lararna. | den har texten diskuteras

Lérarna och forskarna planerar verksamhet
tillsammans. Forskarna bidrar med aktuell 4 *+, .
X forskning som stéd for planeringen. S gl

K ‘ *, Tidigare eykler i spiralen ger ny kunskap och K
l' 0 L8 4

nyafragor.

. .
',' 4. REFLEKTERA OCH EVALUERA '.‘
.

\ Forskarna analyserar data som 3

utgdngspunkt for gemensamma K

S reflektioner med lérarna. .
.

samarbetet mellan forskare och larare framst ur den
pedagogiska miljdns synvinkel. Det ar viktigt att no-
tera att en verksamhetsmiljé ocksa kan driva intern
verksamhetsutveckling med hjalp av de riktlinjer
som presenteras.

Aktionsforskning ar en praktiknara forskningsme-
tod vars grundlaggande principer anvants sedan
1940-talet for att utveckla organisationers verksam-
het. Den tysk-amerikanska socialpsykologen Kurt
Lewin fornyade da sattet att se pa gruppers forand-
ringsprocesser. Han framholl att utgdngspunkten for
forandringsarbete ar att ocksd de som verkar inne i
organisation deltar aktivt i processen. Foérandring
handlar namligen om manniskorna sjalva - deras
satt att tanka och agera.

Aktionsforskning bestar oftast av cykler i den s.k. ak-
tionsforskningsspiralen (se nedan). En cykel i spiralen
bestar av foljande faser: planera — agera — observera
- reflektera. Den systematik som spiralen erbjuder
brukar upplevas som ett bra stod for att férankra ny
kunskap i praktiken och féra verksamhetsutveck-
lingen framat. Det kan vara bra att kormma ihag att

Tervetuloa metsddn!
Muistatteko, miké tuon
eléimen nimi on suomeksi?

- - »
Lérarna genomfr den planerade ,*
s undervisningenipraktiken, e*

g
B Forskarna observerar verksamheten ¢

. ochinterviuarlirareochelever. ¢ Aktionsforskningsspiralen med
exempel pa hur larare och forskare
_________ tillsammans kan utveckla ny kunskap.



det finns flexibilitet i metoden sa att faserna inte
noédvandigtvis behover féljas i en strikt ordning eller
vara helt separata fran varandra.

"De har nog varit jittebra de har
diskussionerna vi har haft for— jag jan nog
saga att det hivr skulle jag inte ha gjort
for ett 3¢ sen”

Mikael

Mer konkret handlar processen om att med stod i
forskning och ny kunskap planera for hur man kan
ta sig an en fraga eller ett utvecklingsbehov. De pla-
nerade atgarderna genomfoérs och féljs upp sa att de
ocksad kan utvarderas. Verktyg som kan anvandas
for att félja upp och samla information om aktionen
ar t.ex. loggbok och videofilmning. Hela processen
dokumenteras for att man ska kunna dra lardom av
arbetet infor framtiden. De nya insikterna kan féljas
upp av ytterligare cykler. Upprepade cykler blir ett
konkret exempel pd den typ av verksamhetskultur
som kallas en Ildrande gemenskap, dar man till-
sammans arbetar kontinuerligt for att fa syn pa vad
som behdver forbattras och hur forbattringen kan
astadkommas. Finlandsk lararutbildning bygger pa
grundtanken att den professionella lararen ar en
reflekterande praktiker, som kontinuerligt utvecklar
sin kompetens med stdéd av aktuell forskning. Det
ar intressant att notera hur aktionsforskningens
principer kan anvandas for att stddja dylik kom-
petensutveckling, oberoende av om lararen sjalv
producerar forskning eller inte.

Har kommmer vi ndrmare in pa det stdd som forskare
kan ge i olika faser av processen. Larares vardag ger
inte alltid utrymme for att soka reda pa vad som ar
aktuell forskningslitteratur inom de omraden som
behover utvecklas. D& kan forskarna ge tillgang
till den mest relevanta litteraturen och t.ex. leda
studiecirklar eller workshoppar. De kan ocksa pa
andra satt bidra med nya perspektiv pd verksam-
heten, t.ex. genom att kartldgga utgangslaget och

FOR DEN SOM VILL FORDIJIUPA SIG:

ge stod i atgardsplaneringen. Forskarna foljer upp
aktionen genom att samla in data, t.ex. med hjalp
av intervjuer eller observationer av verksamheten.
Ocksa lararna deltar i datainsamlingen, t.ex. genom
att observera och reflektera kring elevernas arbete,
helst i ndgon form av loggbok. Med forskarnas analy-
ser som utgangspunkt diskuterar och planerar man
sedan tillsammans for fortsatta atgarder. Arbetet far
slutligen spridning genom forskarnas vetenskapliga
rapportering. Ofta utarbetas ocksd lararhandled-
ningar och undervisningsmaterial som resultat av
samarbetet. P4 sd satt kan goda erfarenheter ocksa
komma till nytta utanfor miljon i fraga.

"Him{:a ‘For{,bﬂdningen £ill skolan \)ag
tycker jag, d3 utadv man ifrdn det
som man hav ‘75 ?Ia{:s."

Julia

Det ar inte ovanligt att det uppstar vissa slitningar
i borjan av processen ifall det inom kollegiet saknas
tillracklig samsyn om behovet av verksamhetsut-
veckling eller den riktning det kollegiala larandet ska
ta. Den inledande fasen behdver darfér ges tillrack-
ligt med tid och uppmarksamhet for att sa manga
som majligt ska fa syn pa mdjligheterna och den
egna rollen i att driva arbetet framat. En annan viktig
aspekt ar att lararna ges tillrackliga resurser for att
genomfora det fortsatta arbetet. Det ar darfor viktigt
att lyfta fram skolledningens roll nar det galler att
skapa de ratta forutsattningarna: utvecklingsarbe-
tet behover vara forankrat i verksamhetsmiljon och
stédjas langsiktigt av en narvarande skolledning.
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Sprakbevikad undervisning pa
de tva inhemska S?Y‘Skeh ithom
smgba\rns?edagogiken och i 3\runds|<o|an
— Exemplet Kielistigen

Minna-Marie Parkka och Katri Hansell

Kielistigen &r en modell for sprakberikad under-
visning som har utvecklats i Nykarleby. Modellen
uppstod till féljd av ett lokalt behov och viljan att ut-
vecklaundervisningenifinskaiettstarkt ensprakigt
svenskt omrade. Modellen har utvecklats genom
ett aktionsforskningsinriktat samarbete med fors-
kare vid Abo Akademi. Verksamhetsprinciperna
ar emellertid inte bundna till ett visst sprak. De
kan ocksa tillampas pa finsksprakiga kontexter
inom vilka man vill inkludera till exempel det an-
dra inhemska spraket. | detta kapitel presenteras
Kielistigens verksamhet samt idéer till hur den
sprakberikade undervisningen gar att utéka.

Kielistigens primara mal ar att vacka barnens och
elevernas intresse for finska spraket och skapa en
positiv attityd till spraket i en tidig alder. Kielistigen
borjar inom smabarnspedagogiken i gruppen for
5-aringar och malet ar att utveckla programmet sd
att det fortsatter genom hela den grundlaggande
utbildningen. Malet med den sprakberikade un-
dervisningen ar att utveckla den kommunikativa
sprakférmagan genom att pad ett mangsidigt satt
ta in finska spraket i vardagen i den svensksprakiga
smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och
den grundlaggande undervisningen.

Kielistigen har utvecklats under ledning av en
arbetsgrupp bestaende av forskollarare, larare, rek-
torer, experter, ledare for smabarnspedagogiken och
skoldirektorer. Kielistigen bygger pa principerna for
begransad tvasprdkig undervisning, dvs. sprakbe-
rikad undervisning, som beskrivs i styrdokumenten
for de olika stadierna (planen for smabarnspedago-
gik, forskolans laroplan och grundskolans laroplan).
En materialbank och didaktiska planer for varje
arskurs med rad och idéer for konkreta situationer
har utarbetats som stod for pedagoger inom sma-
barnspedagogiken och nyborjarundervisningen.
Materialbanken och de didaktiska planerna kom-
mer att kompletteras for de hogre arskurserna i
takt med att programmet framskrider. Inom sma-
barnspedagogiken, forskoleundervisningen och
den grundlaggande undervisningen hjalper de
arskursspecifika anvisningarna och idéerna till att
hitta situationer och aktiviteter i vardagen i vilka det
andra inhemska spraket kan anvandas pa ett natur-
ligt satt och pa en for aldersgruppen lamplig niva. |
Kielistigen-modellen inkluderas finskan i den dagliga
verksamheten i allt som allt 20 minuter, men spraket
anvands inte i ett strack. Finskan anvands jamnt
utspridd under dagen. P3 sa satt kan finskan p3 ett
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naturligt satt inkluderas bade planerat och spontant i
olika aktiviteter och rutinsituationer.

"Det kinns voligt och spannande att £3
liva barnen finska, narmast se hur deras
nyfikenhe{: vaxer allt mera hela tiden.”

Jose‘C'm

Personalen och pedagogerna inom smabarnspeda-
gogiken fungerar som sprakliga modeller for barnen.
Dettainnebarandainte att de maste vara tvasprakiga.
En positiv installning till det andra inhemska spraket
och en kansla av att vi lar oss tillsammans ar de vikti-
gaste utgangspunkterna enligt Kielistigen-modellen.
I bérjan arden finsksprakiga verksamheten av naturli-
gaskal lararledd. Ganska snart borjar barnen anvanda
bekanta finska ord och uttryck i olika situationer, da
de upplever att det kanns tryggt och meningsfullt att
gora det. De didaktiska arskursspecifika planerna ger
handledning nar det galler att planera aktiviteter och
situationer som inspirerar och motiverar barnen till
att lyssna, forstd och tala finska. Barnen far lust att
aktivt anvanda och lara sig det andra inhemska spra-
ket. Med tanke pa sprakinlarningen ar det gynnsamt
att i verksamheten utga fran barnens och elevernas
intressen. Positiva erfarenheter av det andra inhem-
ska spraket som barnen fatt i en tidig alder hjalper
dem att kanna sig trygga och agera i motsvarande
situationer ocksa i framtiden.

De arskursspecifika didaktiska planerna ger peda-
gogerna frihet att tillampa Kielistigen-pedagogiken
pa sitt eget satt. Att inkludera det andra inhemska
spraket i verksamheten behdver inte ske bara ge-
nom pedagogernas och den ovriga personalens
spradkbruk. Olika typer av undervisningsmaterial,
sagor, sanger och videosnuttar ar utmarkta tillagg
i sprékberikad undervisning. De gor det lattare att
lara sig ett nytt sprak. Sdnger med bekanta melodier
eller berattelser med ett innehall som barnen redan
kanner till kan minska spanningen i undervisningssi-
tuationerna och underlatta sprakinlarningen genom

Oversattning: Lingvia Translations.



att det finns farre andra nya element. Det ar ocksa
viktigt med visuellt stéd, sasom bilder, ndr man ska
lara sig ett nytt sprak.

En viktig del av Kielistigen-modellen ar att den [6per
kontinuerligt fran smabarnspedagogiken genom
den grundlaggande utbildningen. For att skapa ett
kontinuum som ar andamalsenligt ur ett sprakinlar-
ningsperspektiv behoévs samarbete och planering
mellan larare, olika stadier och olika arskurser. Detta
kontinuum kan skapas genom att nagonting bekant
och tryggt fran foregaende lasar erbjuds i borjan
av ett nytt lasar. Samtidigt kan man utveckla de
sprakkunskaper som eleverna redan har tillagnat
sig genom att i ett bekant amne ta med nya ord och
fraser eller grammatikaliska element. Nya teman och
amnesomraden kan laggas till i meningsfulla situa-
tioner med lamplig svarighetsgrad. Med hjalp av ett
genomtankt, malmedvetet kontinuum skapas bade
en trygghetskansla och en lagom mangd utmaning-
ar och inlarningsmaéjligheter for eleverna.

Anvandningen av finska i den sprakberikade un-
dervisningen har en inverkan pa undervisningen i
Al-spraket. | svensksprakiga skolor ar Al-spraket i
allmanhet det andra inhemska spraket, dvs. finska.
Undervisningen i Al-spraket inleds i arskurs ett men
Kielistigen-eleverna borjar inte fran noll med spra-
kinlarningen, utan de har redan vissa baskunskaper
i finska spraket. Undervisningen i Al-spraket borde
med andra ord anpassas efter den kunskapsniva
som eleverna redan har uppnatt i spraket.

Barngrupperna i en sprakberikad undervisning,
sasom Kielistigen, behover inte vara sprakligt homo-
gena. Olika sprakliga bakgrunder och flersprakighet
berikar modellen och ger olika mojligheter att ut-
veckla gruppens sprakmedvetenhet. Barnen lar sig
till exempel att namnge foreteelser pd manga sprak
och senare lar de sig att jamfdra likheter och skillna-
der mellan olika sprak. Sprakberikad undervisning
kan uppmuntra barnen till att lyfta fram sina hem-
sprak eller andra sprak som de kan. Detta kan kannas
motiverande och inkluderande for barnen och vara
viktigt for utvecklingen av den sprakliga identiteten.
Spraken som barnen lyfter fram kan anvandas som
resurs pa manga satt. Barnen kan till exempel ges
mojlighet att undervisa resten av gruppen i de sprak
de kan. P4 sa satt berikas hela gruppens sprakreserv
och sprakmedvetenhet. Har ar det viktigt att utga
frdn barnet. Om ett barn inte vill beratta om sina
andra sprak, ska man inte pressa barnet till att goéra
det. | en flersprakig miljé och verksamhet brukar det
anda ofta vara sa att barnen sjalva vill lyfta fram sina
sprak mer an i en ensprakig verksamhet.

"Och vi tar ju veda p3 tillsammans ifall
det 3¢ ndgonting vi inte kan pd ett
sprak.”

Laura
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En mangsidig sprakanvandning ar viktig bade i un-
dervisningssituationer som planerats i férvag och
i spontan interaktion. Avsikten ar inte att fokusera
enbart pa att namnge olika foreteelser och féoremal,
utan ocksd att anvanda och trana spraket i manga
olika situationer, till exempel nar man halsar, i anvis-
ningar och i bekanta, vardagliga rutinsituationer och
forflyttningar. Pa sa satt okar sprakkunskapen natur-
ligt med substantiv, verb, adjektiv och olika bindeord
samt olika satsstrukturer (frdgor, uppmaningar, kon-
stateranden). Lampliga utgdngspunkter fér den
sprakberikade undervisningen ar amnesomraden
som valts ut tillsammans med barnen, sprakkunska-
per som behdvs i vardagen och aktuella temaniolika
larodmnen. Om den sprikberikade undervisningen
fortsatter frdn en arskurs till nasta, ar det viktigt att se
till att den sprakberikade verksamheten l6per vidare
mellan olika arskurser och stadier pa ett andamal-
senligt satt. Detsamma galler ocksd kontinuiteten i
den sprakliga utvecklingen.

Kielistigens utgangspunkter:

Personalen behdver inte vara tvasprakig,
en positiv installning och vilja att lara sig
tillsammans med barnen ar ett gott ut-
gangslage for verksamheten.

» Sanger, sagor och visuellt material som
underlattar forstaelsen kan anvadndas som
stod i verksamheten.

Malet ar att vacka intresse for det andra
inhemska spraket och skapa en positiv at-
tityd till det.

Den kommunikativa sprakféormagan sti-
muleras i den dagliga verksamheten, 20
minuter utspridd under dagen i olika situ-
ationer.

» Inte enbart namngivning av foreteelser
och féremal, utan en mangsidig
sprakanvandning.

Det andra spraket kan inkluderas i rutinsi-
tuationer, i anvisningar och i behandlingen
av aktuella teman. Det ar bra att lata bar-
nen valja amnesomraden som intresserar
dem.

| sprakberikade program som pagar i flera
ar ar det viktigt att tanka pa kontinuiteten,
pa att man bygger vidare pa redan inlar-
da kunskaper samt pa samarbetet mellan
lararna pa de olika stadierna.

Overséattning: Lingvia Translations.
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S{:adieb’verggngar i ett program
f&\r unde\rvisning ?3 {:vg s?rgk

Katri Hansell och Siv Bjorklund

Avergangar mellan olika utbildningsstadier inne-
bar betydande férandringar fér barn och ungdomar,
ett byte fran nagot de kanner till och kan navige-
ra i till ndgot nytt. Det ar speciellt viktigt att fasta
uppmaéarksamhet vid évergadngar i program som
omfattar flera stadier, sd att de tillsammans bildar
en pedagogisk, amnesmassig och social helhet dar
de olika delarna bygger pa varandra. | detta kapitel
diskuteras stadiedévergangar inom undervisning pa
tva sprak, med fokus pa de tidiga aren frdn sma-
barnspedagogik till nybérjarundervisning.

Fokus pa stadiedvergangarna blir viktigt i synnerhet
nar man bygger upp ett nytt program, exempelvis
program for undervisning pa tva sprak dar man tidi-
gareldgger starten for ett andrasprak. Speciellt ofta
sker stadiedvergangar for de yngre barnen da de
inom loppet av tre ar gar frdn smabarnspedagogi-
kens lek- och aktivitetsbetonade verksamhetskultur
till férskolan, dar man breddar de olika kunskaps- och
fardighetsomradena, och darefter vidare till skolans
mer amnes- och larandeorienterade arbetssatt. Om
de olika stadierna saknar etablerade program finns
det risk for att den sprakliga nivan i verksamheten
inte byggs pa kontinuerligt fran stadium till stadium
utan att man istallet borjar fran boérjan vid varje dver-
gang eller nar en ny pedagog eller larare kommer in
i programmet. Det finns namligen inga nationella
styrdokument som anger den sprakliga nivan for
sprakberikande program pa de olika stadierna. Ifall
det inte finns kontinuitet inom programmet kan
det leda till att barnen/eleverna inte nar en sadan
spraklig nivd som de skulle ha forutsattningar for.
De kan ocksa uppleva det frustrerande att gang pa
gang 6va sadant som de redan kan. Exempelvis kan
inte sprakundervisningen i Al-sprak for barngrupper
som tidigare deltagit i smabarnspedagogik och un-
dervisning pa tva sprak pa Al-spraket forverkligas pa
samma satt som man brukar gdéra med nyborjare i
spraket. Aven om undervisning pa tva sprak sker ut-
anfoér och fére den egentliga sprakundervisningens
borjan, ar det viktigt att ta hansyn till den ocksa vid
planeringen av undervisningen i larokursen i sprak
da deninleds.

For att forsakra sig om overgdngar som stodjer
kontinuitet och bygger pa férkunskaper fran de ti-
digare stadierna behover de olika aktorerna ha en
god uppfattning om vad som gjorts pa de tidigare
stadierna, likasd vad som férvantas att barnen kan
dad de kommer till det féljande stadiet. Det behovs
alltsa stadiedvergripande samplanering av larare
inom smabarnspedagogik, forskollarare och grund-
skollarare samt deras forman och kollegier. Eftersom
smabarnspedagogiken, férskoleundervisningen och
nyborjarundervisningen har olika ramar for den peda-
gogiska verksamheten, ar det viktigt for lararna och
deras forman att diskutera, kdnna till och férstd var-
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andras larmiljoer och verksamhetskulturer. For basta
resultat ar en regelbunden samplanering att féoredra
framom enskilda overféringssamtal infor stadieby-
tet. Mer langvarigt samarbete och samplanering ger
en djupare forstaelse av helheten hos alla parter och
battre forutsattningar for att tillsammans bygga upp
kontinuiteten och utveckla verksamheten.

Préva pa:

»  Skuggning mellan personalen pa de olika

undervisningsstadierna.
m  Undervisningsportfélj som foljer gruppen
genom programmet.

Fundera pa:

m  Vilka likheter och skillnader finns det
exempelvis gallande méjligheter for
sprakanvanding och ldrande i dagliga
rutinsituationer sdsom maltider och pa-
kladning?

Vilka andringar innebar stadieévergangar-
na, dvs. i vilka situationer kan man bygga
pa den sprakanvanding som barnen/elev-

erna redan kanner till och vad kommer att
andras?



Skuggning, dvs. att larare foljer varandra och barn-
gruppen pa de olika stadierna, ar ett bra satt att
skapa en djupare forstaelse av en barngrupps (for)
kunskaper, men ocksd av varandras verksamhets-
kulturer och larmiljéer. Ett annat konkret satt att
kontinuerligt félja upp gruppens kunskapsutveck-
ling &r genom en undervisningsportfolj, dar man pa
gruppniva dokumenterar vad man har jobbat med
pa de olika stadierna, exempelvis teman och inne-
hall, men ocksd enskilda aktiviteter sdsom sanger,
lekar och bocker. Portféljen foljer sedan med barnen
fran smabarnspedagogiken till férskolan och vidare
till den grundlaggande utbildningen. Pa det sattet
kan alla larare under programmet fa en inblick i ti-
digare erfarenheter, arbetssatt och det innehall som
behandlats. Detta bidrar till att man i stallet for att
boérja fran noll vid varje stadiedvergdng kan bygga pa
och utveckla det som gruppen redan kan, men ocksa
att man kan anvanda vissa bekanta inslag, exempel-
vis en sdng som gruppen kanner till, for att skapa en
kansla av trygghet och kontinuitet i borjan av lasaret
pa det nya stadiet.

Forutom samarbete och samplanering mellan la-
rarna pa de olika stadierna ar det av yttersta vikt att
nya program etableras och férankras i verksamhets-
kulturen pa de olika stadierna. Har kan ledningens
stdd och ansvar fér helheten inte betonas tillrackligt.
Detta innebar att programmen inte ska vara beroen-
de av enskilda pedagogers och larares intresse och
engagemang, utan det behdver skapas lokala styrdo-
kument som stdd for pedagogerna och lararna och
for att stadigt férankra verksamheten hos ledningen
och i kollegiet. Detta ar centralt dad man skapar ett
flerarigt program dar vardnadshavarna och barnen
lovas ett visst kontinuum i spraklarandet. D& kan
ocksa larare bytas ut och nya tas in utan att verksam-
heten patvasprak avbryts. Det ar viktigt att ta hansyn
till programmet exempelvis vid nyrekryteringar, da
ledningen har ansvaret for att nya larare far den in-
formation och det stéd som de behover for att kunna
medverka i programmet. Daghemsforestandarna
ochrektorerna har en avgérande roll, men de behdver
ocksa stod fran sina forman i utbildningsférvaltning-
en. Alla i lararkollegiet behoéver ocksa kanna till att
det finns ett sprakprogram i deras enhet for att det
ska etableras ordentligt i verksamhetskulturen.

FOR DEN SOM VILL FORDJIUPA SIG:

Kom ihag:

For att skapa en fungerande helhet behovs
regelbunden samplanering och samarbete
bade dver stadiegranserna och inom egna
larmiljoer och verksamhetskulturer.

Ett stadiedverskridande sprakprogram kan
ite hdnga pa enskilda eldsjalar utan behover
explicit befastas i den egna enhetens och
hela kommunens verksamhetskultur.

Aven om inte alla i kollegiet i praktiken un-
dervisar i ett spradksprogram ar det viktigt
att etablera programmet i hela kollegiet.

Ledningens st6éd ar avgdrande for etable-
ringen av nya arbetssatt.

Lillvist, A., & Wilder, J. (red.) (2017). Barns dévergangar — Forskola, férskoleklass, fritidshem, grundsédrskola och

grundskola. Studentlitteratur.
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Syrgkmedve{:en amnesundevrvisning
i andva dmnen an sprak - vad
innebav det?

Lotta Forsman

Spraket bar kunskapen i alla &mnen! Och ingen
elev kommer till skolan med ett fardigutvecklat
kunskapssprak. Darfér lyfts allt oftare fram att
alla larare behdver undervisa sprak- och kun-
skapsutvecklande (kallas ocksd sprakinriktad
undervisning). En sadan undervisning starker
elevernas larande och bidrar till att utveckla den
sprakmedvetenhet och multilitteracitet som be-
tonas i laroplansgrunderna. Men vad innebar
sprak- och kunskapsutvecklande undervisning
mer konkret?

P3 ett overgripande plan handlar sprak- och kun-
skapsutvecklande undervisning om larstrategier
och att bygga broar mellan elevers vardagssprak
och skolans kunskapssprak. Med hjalp av larstrate-
gierna kan lararen stodja elevernas larande har och
Nnu, sa att de t.ex. forstar laromedelstexter battre.
Samtidigt utvecklar eleverna larstrategier som de
ocksd kan tillAmpa pa egen hand. Amnesspecifika
begrepp och amnesspecifika textgenrer behover
synliggdras och forklaras. P3 sa satt starker under-
visningen elevernas medvetenhet om det sprakbruk
och de sprakliga krav som ar specifika for de olika
laroamnena. Med dagens vidgade textbegrepp ar
texttyperna manga, men i grunden handlar det om
att eleverna blir medvetna om att olika texter har
olika syften och darfér ocksa ser olika ut: att redo-
gora for historiska handelser skiljer sig t.ex. fran att
forklara ett naturvetenskapligt fenomen. Nytt kun-
skapsbarande sprak befasts genom att eleverna
far mojlighet att anvanda kunskapen i muntlig och
skriftlig interaktion. Och alla elever far mojlighet att
vidareutvecklas pa sin egen nivd genom den stott-
ning som medféljer kraven.

Fundera pa:

»  Hur kan du ytterligare uppmarksamma la-
sande, skrivande och muntlig interaktion?

Den sprak- och kunskapsutvecklande undervisning-
en rymmer manga olika arbetsséatt i var multimodala
skolvardag; har konkretiseras undervisning inom de
tre stora omradena lasning, skrivande och muntlig
interaktion:

1. Lasstrategier i alla dmnen: samtala strategiskt
runt texter!

For att eleverna ska bli battre pd att anpassa sin
lasning efter olika syften och forstd textinnehall
pa djupet stéds de i att utveckla lasstrategier som
tillampas fore, under och efter lasningen. | varje laro-
amne behdver lararen dessutom visa eleverna hur
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just det laroamnets texter fungerar och ska lasas.
Det kan t.ex. galla ingressens funktion i ett specifikt
laromedel: syftar ingressen till att lyfta fram det vikti-
gaste i textinnehallet eller fungerar den snarare som
en ingang som kopplar textens kunskapsinnehall till
elevens vardag? Stdder bilderna larandet?

Under regelbundna textsamtal kan lararen genom
att "tanka hogt” konkretisera lasstrategierna och pa
sa satt ge en modell for hur en god lasare tar sig an
texter. Eleverna lar sig t.ex. att vacka sin forforstaelse
genom att ta del av rubriker och illustrationer. De lar
sig ocksa att reda ut oklarheter inne i texten genom
att pausa lasningen och sla upp ord eller backa tillba-
ka i texten. Det ar inte heller sjalvklart for alla elever
hur goda lasare hela tiden drar slutsatser genom att
lasa mellan raderna i texten eller géra kopplingar
till kunskap utanfér den. Slutligen, att kunna sam-
manfatta textinnehall med hjalp av nyckelord kraver
mycket arbete, men ar ndgot av de mest centrala as-
pekterna som vi kan arbeta med i skolan med tanke
pa elevernas mojligheter till larande.

Textsamtal ger ocksa modjlighet att tillsammans se
narmare pa det som brukar kallas textens murbruk,
dvs. de smdord och uttryck som inte ar lika idgon-
fallande som amnesbegreppen, men som binder
samman och kan vara avgédrande for textens bety-
delse. Ett konkret exempel ar konjunktionen "ju ..
desto” i féljande mening i en kemitext: "Ju adlare en
metall ar, desto samre avger den elektroner.”

Digital lasning kraver en multimodal laskunnighet:
att lasaren klarar att navigera t.ex. mellan samman-
lankade texter och olika visuella inslag och samtidigt
anpassa lasningen efter olika syften. Da behdvs 6ver-
siktslasning for att vardera materialet for att ta reda
var man kan hitta information genom att soklasa
och vilka texter det i stallet |6bnar sig att djuplasa. Hur
den multimodala laskunnigheten bast kan utvecklas
ar ett mindre beforskat omrade, men tydligt ar att
vagen till en god laskunnighet 6verlag finns i behars-
kandet av de grundlaggande lasstrategierna.

2. Arbeta med skrivstrategier i alla dmnen: ge
modeller!

Genrekompetens utvecklas i alla skolans
amnen!

Eleverna handleds i genreskrivande, dvs. hur olika
texttyper skrivs med olika syften och enligt genre-
specifika krav. Skolans texttyper ar manga, men



bland de centrala basgenrerna finns beskrivande
rapporter sasom faktatexter om djur och natur, redo-
gorande texter i t.ex. historia och forklarande texter
i naturvetenskaper. Lararen ger stdd for processen,
fran gemensamt arbete till allt mer sjalvstandigt. Ett
bra satt att utveckla strategier for skrivande ar att
tilsammans med lararen analysera och diskutera
modelltexter. Om kunskapsinnehallet i texten redan
ar bekant for eleverna ar det lattare for dem att fa
syn pa det som kannetecknar genren. De behover fa
syn pa textstrukturen, hur texten ska vara uppbyggd
med vissa centrala avsnitt i logisk ordning. Konkreta
mellanrubriker kan ge eleverna en tydlig struktur
att félja anda fran planeringsskedet. Ocksa andra
for texttypen utmarkande drag lyfts fram: ska den
t.ex. skrivas i nutid eller aterge ndgot som hant? Ska
texten vara objektivt skriven eller tvartom fora fram
skribentens egna asikter? Lararen kan uppmarksam-
ma specifika formuleringar fér att inleda och binda
ihop meningar, t.ex. for att féra fram argument, ge
exempel eller sammanfatta. Vid behov anvands
skrivmallar, alltsd "textskelett” med vissa formule-
ringar givna, som stod for dispositionen. P3 liknande
satt som med lasstrategierna kan lararen tydliggora
skrivprocessen genom att modellera sitt eget tank-
ande: "Har behdver jag fundera hur jag presenterar
amnesomradet for ndgon som inte kanner till det,
vad behover jag da inleda med?”

3. Glém inte muntlig interaktion for att befdsta
kunskapssprak!

Eleverna stods i att utveckla sitt kunskapssprak ock-
sd genom att muntligt formulera kunskapsinnehall,
t.ex. aktiviteter dar de i par eller grupp ska undersoé-
ka fenomen, satta ord pa sin forstaelse, aterberatta
innehall och utvardera arbetsprocesser. Detta |am-
par sig ypperligt ocksa i konst- och fardighetsamnen
dar eleverna inte skriver lika mycket. Aktiviteter som
kraver mer abstrakt sprakanvandning, t.ex. att redo-
gobra for nagot som redan hant, stoder eleverna i att
ga vidare fran ett konkret har-och-nu-sprak. Detta
innebar t.ex. att det inte racker att peka pa ett fore-
mal och sdga "den har”, utan for att andra ska forstd
behover foremal bendmnas vid sina ratta namn.

Speciellt i boérjan behover aktiviteterna vara tydligt
strukturerade och erbjuda stdéd for genomfdrandet
sa att alla elever ska ha mojlighet att klara det som
forvantas av dem. Stddet kan exempelvis besta av
specifika begrepp som ska anvandas. Ett muntligt
moment kan ocksa utmynna i en skriven rapport
som féljande steg.
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Till slut

En viktig slutsats angaende allt strategiarbete ar att
det sallan ar tillrackligt att endast presentera strate-
gier och ge eleverna instruktioner for arbetet: for att
sa manga som mojligt ska kunna ta till sig strategier-
na kravs det ocksa att man tillampar dem konkret
tillsammans. Modelleringen tydliggor processen: att
som larare t.ex.tanka hogt nar det galler lasstrategier,
att analysera och diskutera modelltexter nar det gal-
ler skrivstrategier. Och detta behoéver alltsa alla larare
gora for att strategierna verkligen ska féorankras hos
eleverna. Om larstrategier behandlas endast inom
ett fatal larodmnen har manga elever en tendens att
se dem som specifika for dessa amnen.

Det ar viktigt att lararen tanker hogt tillsam-
mans med eleverna:

"Vad menar forfattaren med det hdr, liknar
det ndgot annat ord som ni kan?”

For flersprdkiga elever ar det mer regel an un-
dantag att sprakinriktad undervisning behdvs
ocksa efter tiden i den forberedande undervis-
ningen: skolsprdket maste fa vidareutvecklas via
laroamnena. De flersprakiga eleverna stalls darfor
infér stora utmaningar ifall lararen i ordinarie klass
inte undervisar spradk- och kunskapsutvecklande,
oberoende av elevernas studiemotivation. Lararen
kan ocksa hitta satt att inkludera flersprakiga elevers
egna modersmal, exempelvis i form av begrepps-
dversattningar eller motsvarande amnesstoff pa
elevens sprak. Systematiska jamforelser mellan
spraken i klassen ger en modell for och starker en
flersprakig strategi som manga elever kanske anvan-
der omedvetet. Samtidigt bidrar detta till att starka
samtliga elevers sprdkmedvetenhet sa att likheter
och systematik mellan sprak blir en férankrad stra-
tegi, kanske vacka nyfikenhet att lara sig nya sprak.

Vaga prova pd! Efter hand hittar du allt fler satt
att undervisa sprak- och kunskapsutvecklande!

Ett mer sprakinriktat arbetssatt behover inte inneba-
ra stora férandringar i undervisningen med en gang:
ocksa lararens sprakmedvetenhet kan behdva tid for
att utvecklas. Att exempelvis se pd modellsvar for en
labbrapport eller annan faktatext ar troligen ganska
vanligt. D& kan man lagga till att ocksd analysera vad
det ar i texten vid sidan av faktainnehallet som goér
den till en stark (eller svag) text. Efter hand som elev-
ernas larande starks sporras man som larare att hitta
ytterligare satt att stdédja med hjalp av spraket som
kunskapsbarare.

Lycka till!
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Johanna Lahteeld, Juli-Anna Aerila och Merja Kauppinen

Konst erbjuder maéjligheter till ett upplevelsebaserat,
erfarenhetsbaserat och funktionellt larande. Dessa
pedagogiska tyngdpunktsomraden ar centrala i
sprakundervisningen oavsett vilket sprak det ar fraga
om. | undervisningen anvands olika former av konst:
musik, drama, litteratur och ordkonst, bildkonst,
hantverk, olika multimediala uttrycksformer och
kombinationer av dessa. | detta kapitel presenteras
mojligheterna med konstbaserad sprakundervisning
och aspekter att beakta i det praktiska genomféran-
det.

Konstbaserat larande bygger pa inlevelse och es-
tetiska upplevelser.! Det ar alltid forknippat med ett
holistiskt arbetssatt (olika sinnen och kansloupp-
levelser), en viss frinet och oférutsagbarhet. Dessa
element mojliggor ett satt att arbeta som utgar fran
eleven, men som ocksa kan tillampas pa en hel un-
dervisningsgrupp. Att arbeta tillsammans erbjuder
naturliga tillfallen for interaktion, kunskapsutveckling
och att dela med sig. Via tolkningar och upplevelser
som delas pa olika satt 6ppnar sig tillfallen for inne-
hallsligt larande. Samtidigt blir eleven en del av en
larande gemenskap.? Konstbaserade larmiljoer gor
det mdjligt att uppleva delaktighet och hitta sin plats
i gruppen. Verksamhet som syftar till att uppna ge-
mensamma mal forutsatter idéutveckling, att man
kommer &verens om arbetsférdelningen, att man
beharskar ett processorienterat arbetssatt, att man
kan forhandla och utvardera larandet. Arbetssattet
kraver, men utvecklar ocksa ett gott arbetsklimat: vi
lar oss tillsammans i en gemenskap.

Konstbaserad verksamhet ger majlighet till kollabo-
rativt larande och anpassar larandeprocesserna till
olika individer. Lararen har mdjlighet att félja med
elevens agerande pa avstand och lara kanna eleven i
en friare kontext.® | fokus for det konstbaserade laran-
det finns de kanslor som vackts hos eleven som ett
resultat av olika upplevelser samt reflektioner koppla-
de till aktiviteter, upplevelser och kanslor. Genom att
lyfta fram viktiga foreteelser och kansloupplevelser
och granska dem p3 ett reflekterande satt far eleven
en battre sjalvkannedom och den egna identitetsut-
vecklingen starks.

Konst som stéd for sprakmedvetenhet och
sprakundervisning

Konstbaserat larande i sprakundervisningen forut-

satter noggrann planering som ar annorlunda an
den undervisningsplanering som styrs av en larobok.
Sjalvkannedom och mojligheter till identitetsskapan-
de ar centrala mal for inlarningen av emotionella och
sociala fardigheter pa olika skolstadier. De tangerar
ocksa sprakundervisningens mal, dvs. att identifie-
ra och utveckla sina sprakliga resurser och bygga
en sprakidentitet. Med ett konstbaserat arbetssatt
kan eleverna ocksa lyfta fram sina egna kulturer,
intressen och sprakliga resurser.* Via konstmetoder
kommer gruppens sprakliga mangfald fram pa ett
naturligt satt. Konstbaserade metoder bygger pa
upplevelser, mojligheten att uttrycka sig sjalv via
manga kommunikationsmedel och uppleva samho-
righet med andra, trots att man kanske inte har ett
gemensamt sprak i dess traditionella betydelse. ®

Testa:

m  Raprytmen hjalper eleverna att tolka
sprakljuden och betoningarna i ord och
meningar. Samtidigt forsoker de forsta
budskapet och den innehallsmassiga
helheten i laten.

Att synliggoéra ar det centrala i konstbaserat laran-
de. Om spraket blir alltfor verklighetsframmande
pa grund av tabeller och textexempel i laromedlen,
kan det vara svart for eleven att koppla ihop den
begreppsliga analysen av spradket med narmiljons
sprakliga praxis. Personliga betydelser forstarks nar
elevernas erfarenhetsvarld tas i beaktande. Detta
gar att gora till exempel med hjalp av videouppgifter.
Eleverna kan till exempel fa som uppgift att géra ma-
keuplektioner pd olika sprak. Pa sa satt blir spraket
en bruksvara som ar flexibel och som fritt kan anvan-
das till mycket. Det gar lika bra att anvanda det for
upplysning som for roliga stunder med kompisarna.

Alstren som astadkommits med konstmetoder
innehdller gott om medvetna och omedvetna, in-
dividuella betydelser som eleven inte alltid kan
verbalisera. Alstren avspeglar inlarningsinnehdllen
och de upplevelser, installningar och kanslor som
hor ihop med dem. Detta géller badde for konst-
naren sjalv och fér de andra eleverna och lararen.
Konstalstren formligen inbjuder till att upplevas och
tolkas och det verbala spraket utgor inget hinder for

bnen & Sava, 2011,
2 Keskitalo, Aerila & Ronkko, 2017.

3 Aerila & Kauppinen, 2020.
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4 Aerila & Kauppinen, 2020.
5 Kauppinen & Aerila, 2020a.
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att tolkningar ska uppsta. Konstbaserad verksamhet
gor tolkningarna meningsfulla for eleven och for de
andra upplevarna. Vid granskningen av alstren ar
det bra att fasta vikt vid mangsidig respons i enlig-
het med inlarningsmalen for den helhetsskapande
processen. Eleven lar sig spraket till exempel genom
att beskriva verkets fargskala eller genom att stalla
fragor om verket.

Sprakinlarning med litteratur

Litteratur som konstform erbjuder bade en ut-
gangspunkt och en kanal for att bygga en egen
sprakidentitet genom upplevelser och erfaren-
heter. En forutsattning for att en litteraturbaserad
sprakfostran ska lyckas ar att man engagerar sig
i lasningen och litteraturen och att lasningen
upplevs som meningsfull. Om litteratur i sprakun-
dervisningen innebar endast sprdkexempel som
ska analyseras, ar det inte frdga om litteraturfostran
eller konstbaserat larande. Att undersdka litteratur,
skapa lasgladje och engagera sig i lasandet ar vik-
tigt sarskilt for flersprakiga barn. Ett intresse for att
lasa forbattrar elevernas sprakkunskaper och det har
ocksa en positiv inverkan pa ordférradet i det andra
och frammande spraket. Ocksa lashastigheten och
lasmangden forbattras, vilket pdverkar motivationen
att lasa.®

Konstens olika former har delvis etablerat sig i lit-
teraturundervisningen och i sprakfostran. Vi har
till exempel spelat teater, ritat och musicerat till-
sammans utifran berattelser och dikter sa lange
grundskolan har funnits. Konstbaserade metoder
ger sprakinlararen mojlighet att préva pa och valja de
vagar till betydelseskapande och uttryck som perso-
nen sjalv tycker om. Metoder som vacker kanslor och
som &r interaktiva pa manga satt gor det mojligt att
bygga en egen sprakidentitet och en identitet som
sprakinlarare. Detta innebar med andra ord att skapa
sig en uppfattning om vilken slags sprakanvandare
man ar, varfor vissa former av sprakanvandning
kanns intressantare an andra och vilka mojligheter
dessa ger for att vi ska utvecklas som sprakanvanda-
re och inlarare.

Da olika konstformer forenas med lassituationer
stédjer det elevernas kansla av delaktighet. Ett
konstbaserat arbetssatt stodjer ocksa ett socialt en-
gagemang i lasningen eftersom eleverna férhandlar,
agerar ledare och deltar i beslutsfattande nar de
gor uppgifter” Férutom engagemang i lasningen
utvecklar en litteraturbaserad sprakfostran ocksa
barnens sjalvkansla, sjalvmedvetenhet och sjalvkan-
nedom samt deras uthallighet och talamod.? Vi kan
stédja utvecklingen av en spraklig och kulturell iden-
titet genom litteraturval och aktiviteter i anknytning
till lasningen.

6 Lao & Krashen, 2000.
7 Aerila & Kauppinen, 2020; Santos, Fettig & Schaffer, 2012.

8 Coholic, 2010.
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Komihaglista foér larare om konstbaserad
undervisning

= Lararen behoéver inte beharska ndgon
konstteknik eller grunderna i en visuell fram-
stallning: idéer och intresse racker.

m  Prova allt utan fordomar! Olika konstformer
mar bra ocksa i undervisningen sa lange man
skapar ramar for verksamheten, men utan att
inskranka tanke- och yttrandefriheten. Det
galler att inte styra eller begransa elevernas
verksamhet for mycket for att inte hamma det
kreativa tankandet. Det ar viktigt att lata elev-
erna producera hogst individuella tolkningar
utgaende fran uppgifterna. Multikonstnarlig
verksamhet inspirerar till uttryck!

m  Gor en lasflod® (Reading River) 6ver dina las-
upplevelser. Lasfloden hjalper dig att forsta
din lasning och ditt forhallande till kulturella
betydelser och varderingar. Den ar ocksa ett
gott hjalpmedel for att gestalta den sprakliga
och kulturella identiteten och den passar alla
aldrar och sprak.

»  Ta hansyn till kulturella faktorer i valet av
konstform. Till exempel kan mdjligheterna att
illustrera vara starkt forknippade med en del
religioner.

»  Valet av konstform har inget att géra med ratt
sorts material eller teknisk skicklighet. Det
viktigaste ar de upplevelser och kanslor som
uppstar genom verksamheten. Ocksa negati-
va kanslor ar betydelsefulla.’®

m  Konstbaserade metoder for sprakinlarning
fungerar bast da de blir en naturlig del av
sprakinlarningsmiljoerna i skolan. Om vi lar
oss i skolan att regelbundet reflektera 6ver var
sprakliga verksamhet och dess bakgrundsfak-
torer, skapar vi en grund for livslangt larande
och ett bestaende intresse for lasning, for att
uttrycka sig och for ett mangsidigt sprak.

m  Vilken konstform som helst och olika
kombinationer av konstformer passar for litte-
raturbaserad sprakfostran. | TARU-projekten
har vi testat miniatyrtradgardar med dikter,
textkomposition, olika teaterformer (kamish-
ibai, skuggteater och lasteater), att gora film,
fotografering, kreativt skrivande, flyktrumspe-
dagogik, upplevelsebaserat berattande och
litteraturstigar (performans).

9 La&s mera t.ex. Kauppinen & Aerila, 2020b.

10 Lawrence, 2008.

Oversattning: Lingvia Translations.



Mer information om konstbaserade metoder som provats i IKI-TARU-delprojektet finns pa projektets
webbplats. Nedan foljer en lista med nagra exempel:

Tysta bocker: Tysta bocker ar bocker utan text. De passar lasare i alla aldrar och med alla sprak. Tysta
bocker kan tolkas pa manga olika satt och lasas pad manga olika sprak. Pa webbplatsen finns tips om hur
man kan lasa tysta bocker och en lista dver olika tysta bdcker.

Kamishibai-teater: | japansk kamishibai-teater kombineras bildkonst, skrivning och historieberattande
och den lampar sig frdn daghem till hégstadium. Pa webbplatsen finns information om kamishibai-teater
och olika forsok av larare att anvanda kamishibai.

Lasteater: Lasteater ar inlevelsefull hoglasning. Lasteater tranar lasflytet och kan ocksd anvandas i
sprakundervisningen. Pa webbplatsen finns information om lasteater och fardiga lasteatermanuskript
som kan laddas ner.

Skuggteater: Skuggteater passar elever i alla aldrar. Skuggteater gor det majligt att anvanda fantasi i
historieberattandet. Pa webbplatsen finns fardiga mallar for skuggteaterdockor som kan laddas ner.

Broschyren Dyk in i berattelsen - Lasning ger kraft: En broschyr som gjorts for larare inom smabarns-
pedagogiken och for foraldrar om betydelsen av lasning. Broschyren kan laddas ner pa sex olika sprak.

Oversattning: Lingvia Translations.
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Liisa Lempel & Anu Palojarvi

Kolmivuotisen IKI-hankkeen tavoitteena on ollut
tunnistaa, jakaa ja kehittaa toimivia kielikasva-
tuksen innovatiivisia kaytanteitd ympari Suomen
monista eri konteksteista. Tassa luvussa kerrotaan
lyhyesti innovaatioiden valinnasta ja niiden parissa
tehdysta kehittamistyosta seka annetaan vinkke-
ja hankkeessa tuotettujen innovaatiokuvausten
kayttoon.

Kuluneiden kolmen vuoden aikana IKI-
hanke on toivotettu tervetulleeksi moneen
paivakotiin ja peruskouluun. Naiden vierailujen
aikana olemme paasseet hyppaamaan mukaan kie-
likasvattajien arkeen monella eri tavalla: olemme
saaneet nahda ja kuulla monista innovaatioista ja
toimintamalleista, jotka toimivat tydkaluina ja raken-
nuspalikoina kielikasvatuksen arjessa. Innovatiivisia
aktiviteetteja on syntynyt yhteistyossa, kehitta-
misprojektien ja hankkeiden kautta, yksittaisten
opettajien kokemusten innoittamana seka kollegoi-
den kanssa tehtyna tiimityona. Kaytanteita on myos
kehitetty eri tavoin yhteistydssa kielikasvattajien
kanssa, esimerkiksi mentoriopettajaverkostossa’' tai
toimintatutkimuksen? kautta. Toiveemme on, etta
seuraavien lukujen aktiviteettikuvauksissa paasee
esille niita kehittaneiden kielikasvattajien ja yhtei-
sdjen aani, ja ettd kuvaukset voisivat inspiroida eri
asteilla toimivia kielikasvattajia omassa tyodssaan.

Tahan  kasikirjaan  olemme  pyrkineet  valit-
semaan mahdollisimman monipuolisen
kattauksen erilaisia innovatiivisia aktiviteetteja ja
toimintatapoja kielikasvatuspolun eri vaiheista aina
varhaiskasvatuksesta ylakoulun loppuun saakka.
Tassa kasikirjassa esittelemme myédsjoitain laajempia
innovaatioita, mutta kasikirjan keskidéssa ovat kui-
tenkin aktiviteettikuvaukset, jotka sopivat erilaisiin
kielikasvatuksen konteksteihin ja joita kielikasvat-
tajat voivat soveltaa ja muokata itselleen sopiviksi.
Tassa luvussa keskitytaankin hankkeessa tuotettui-
hin aktiviteettikuvauksiin.

Kartoitetuista innovatiivisista aktiviteeteista koottiin
kuvauksia, joiden tavoitteena on tuoda kaytanteet
kaikkien kielikasvatuksen parissa tyodskentelevien
saataville, ideoiksi omaan toimintaan ja sen kehitta-
miseen. Aktiviteettien valinnassa olemme pohtineet
erityisesti aktiviteettien hyotya kielenoppimises-
sa ja kielitietoisuuden edistamisessa, kaytanteiden
arvioitua toimivuutta seka sovellettavuutta kielikas-
vatuksen kontekstistatoiseentaieri-ikaisille oppijoille.
Liséksi olemme pyrkineet huomioimaan Kkielikas-
vattajien omaa nakdkulmaa eli sita, mita opettajat
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ja varhaiskasvattajat ovat itse pitaneet toimivana ja
halunneet nostaa esiin.® Toisinaan tuttuihin tehtaviin
ja kaytanteisiin on tuonut innovatiivisuutta uusi na-
kdkulma tai kielikasvattajan toimintatapa — se, miten
kaytanteita jokapaivaisessa tyoskentelyssa toteute-
taan. Aktiviteettikuvausten Kirjoittamisprosessiin on
hankkeessa liittynyt kiinteasti myds yhteistyover-
kostossa kielikasvattajien ja opiskelijoiden kanssa
tehty kehittamistyd. Kehittamistydn tarkoituksena
on ollut antaa ideoita aktiviteettien soveltamiseen
eri konteksteissa sekad siihen, miten innovatiivisia
aktiviteetteja voisi laajentaa osaksi suurempaa koko-
naisuutta, yhdistaa muuhun toimintaan tai toteuttaa
eri-ikaisten oppijoiden kanssa. Kehittamistydn kaut-
ta syntyneita sovellusideoita on keratty etenkin
aktiviteettikuvausten loppuun. Kuvausten raken-
netta ja kayttoa esitelldaan tarkemmin seuraavissa
alaluvuissa.

Teemakategoriat

Tassa kasikirjassa olemme jakaneet aktiviteettiku-
vaukset eri kategorioihin, jotta kirjasta olisi helpompi
loytaaitselle sopivat kayttaneet. Teemakategorioiden
suunnittelun pohjana on kaytetty valtakunnallisia
opetussuunnitelmia (VASU%, EOPS®, POPS®) ja suun-
nitelmista nousevia osa-alueita. Teemoittelussa on
lisaksi huomioitu aktiviteettien tavoitteet ja sisallot.
Aktiviteettikuvaukset on jaettu kuuteen eri teemaan:

Viestinta- ja vuorovaikutustaidot:

Viestinta- ja vuorovaikutustaitojen
harjoittelua eri kielilla, esimerkiksi tavallisten
vuorovaikutustilanteiden ja keskustelujen
kautta.

Kielen tuottaminen ja ymmartaminen:

m  Aktiviteetteja, jotka rohkaisevat harjoittelemaan
kielten ymmartamista, tuottamista ja

itseilmaisua.

Kielitietoisuus ja kielellinen moninaisuus:

Aktiviteetteja ja kaytanteita, jotka tukevat
monikielisyytta, sen huomioimista tai siina
kehittymista seka kielitietoisuutta joko yhdessa
tai useammassa kielessa.

3 Ks.lisaa




Kirjallisuus ja monilukutaito:

Kategorian aktiviteetit pyrkivat herattamaan
kiinnostusta kirjallisuuteen, syventamaan

sen ymmartamista tai kasittelya eri tavoin ja/
tai edistavat monilukutaidon kehittymista,
esimerkiksi tarinoiden, kuvien, lukivalmiuksien
harjoittelun tai luovien toimintatapojen kautta.

Rakenteiden, sanaston ja aantamisen harjoittelu:
m Inspiraatiota sanaston, rakenteiden tai
aantamisen harjoitteluun yhdella tai
useammalla kielella.

Toiminnan kehittdaminen ja suunnittelu:
m |deoita toiminnan kehittamiseen ja
jatkumoiden muodostamiseen. Kuvaukset ovat
kaytanndllisia esimerkkeja, joiden tarkoituksena
on havainnollistaa, miten kehittamis- ja
suunnittelutyota voi esimerkiksi aloittaa.

Monissa tassa kasikirjassa esitellyissa aktiviteeteissa
opitaan asioita useammasta kuin yhdesta teema-
kategoriasta. Kuitenkin myds nama aktiviteetit on
pyritty jakamaan teemakategorioihin sen perusteel-
la, mihin teemaan aktiviteetti ensisijaisesti liittyy.

Osa aktiviteettikuvauksista ovat seka suomeksi etta
ruotsiksi ja osa vain toisella kielella. Molemmilla kielil-
|3 olevissa aktiviteettikuvauksissa ensimmaisena on
aina se, milla kielella kuvaus on alun perin Kirjoitettu.
Eri kielelle kdannettavat kuvaukset on valittu hanke-
partnereiden yhteistydssa, ja pyrkimyksena on ollut
taata mahdollisimman laaja kattaus aktiviteetteja
seka suomeksi etta ruotsiksi niin, etta ne palvelisivat
eri konteksteissa toimivia kielikasvattajia.

Kuvausten rakenne

Aktiviteetteja keratessamme olemme kysyneet kie-
likasvattajien, koulujen ja paivakotien toiveita siina,
haluavatko he, etta heidat mainitaan nimella vai ei.
Taman vuoksi osassa aktiviteeteissa mainitaan ke-
hittdjan tai toteuttajan nimi ja toisissa taas tama ei
tule esiin. Aktiviteettikuvauksissa esiintyva kasi-
te kielikasvattaja viittaa laajasti kielikasvatuksen
ammattilaisiin: varhaiskasvatuksen ammattilaisiin,
luokan- ja aineenopettajiin seka muihin kielikasva-
tuksen saralla tyoskenteleviin henkildihin, jotka ovat
tavalla tai toisella osallistuneet kuvauksessa esitellyn
aktiviteetin toteuttamiseen.

Jokainen aktiviteettikuvaus koostuu useammas-
ta alaotsikosta (reppu, askel polulla, kompassi ja
muuttuvat olosuhteet). Useimpien aktiviteettien yh-
teyteen on kirjoitettu lisatietoja kontekstista, jossa se
on alun perin toteutettu, mutta monet aktiviteeteista
ovat sovellettavissa eri-ikaisille oppijoille ja muokat-
tavissa erilaisiin kielikasvatuksen konteksteihin ja
ryhmille sopiviksi.

66

m  Reppuun on koottu resursseja, joita tehtavan
toteuttaminen vaatii, kuten tarvikkeita tai

etukateisjarjestelyja.

m  Askel polulla kuvaa aktiviteetin etenemista
ja sen toteuttamista vaihe vaiheelta. Samalla

esitelldadn toiminnan idea.

Kompassiin on koottu huomioita toiminnan
periaatteista ja tekniikoista.

N

S

Muuttuviin olosuhteisiin on keratty
kehittamistyon kautta syntyneita sovellus-
ja kehittamisideoita. Ne antavat muutamia
esimerkkeja siita, mihin ja miten aktiviteettia
Vvoisi soveltaa, mutta mahdollisuuksia naiden
lisaksi on toki viela paljon lisaa.




Lopuksi

Taman kasikirjan aktiviteetit tarjoavat ikkunoita
erilaisiin kielikasvatuksen konteksteihin, mutta in-
novatiivisuus seka innovatiiviset, hyvat aktiviteetit
ja kaytanteet eivat rajaudu vain taman kasikirjan
kansien sisapuolelle. Enka olet kokeillut jotain sa-
man tyyppista omassa toiminnassasi tai poiminut
kuvauksissa esille tulevia elementteja tydskentelyy-
si jo aiemmin — tai ehka olet kokeillut jotain aivan
toisenlaista, mutta yhta toimivaa. Toivommekin,
etta aktiviteettikuvaukset voivat antaa lisaideoi-
ta ja uutta virtaa meneilldaan olevan kehittamistyon
jatkamiseen. Aktiviteettikuvaukset antavatkin muu-
tamia esimerkkeja innovaatioista ja siita, miten niita
on sovellettu, mutta mahdollisuuksia on viela val-
tavasti lisaa. Jokainen ryhma ja tilanne on erilainen,
joten rohkaisemme vapaasti muokkaamaan, sovel-
tamaan, kokeilemaan tai vaikkapa yhdistelemaan eri
aktiviteetteja. Ideoida voi kollegan kanssa, yksin tai
esimerkiksi koko tiimin yhteistyona. Millainen toimin-
ta istuisi juuri teidan tapaanne tyoskennella?

Inspiroivia ja innovatiivisia kielihetkia!
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Frsn ord till hahdling -
anvéhdnihgs{:i\?s «c6\r lkl—yrojekfefs

ihnova'(',iorssbesk\rivvxihgar

Liisa Lempel och Anu Palojarvi

Malet for det treariga IKI-projektet har varit att
utgdende frdn manga olika kontexter identifiera,
dela och utveckla god sprakpedagogisk innova-
tiv praxis runtom i Finland . | detta kapitel berattar
vi i korthet om valet av innovationer och om det
utvecklingsarbete som gjorts kring dessa. Vi ger
ocksd tips om hur de innovationsbeskrivningar
som tagits fram under projektets gang kan anvén-
das.

Under de senaste tre aren har IKl-projektet valkom-
nats i manga daghem och grundskolor. Under dessa
besodk har vi pa olika satt fatt ta del av sprakfost-
rarnas vardag. Vi har fatt se och héra om atskilliga
innovationer och verksamhetsmodeller som fung-
erar som verktyg och byggklossar i vardagen inom
sprakfostran. Innovativa aktiviteter har uppstatt i
samarbete, genom utvecklingsprojekt och andra
projekt, genom inspiration ur enskilda larares er-
farenheter och genom teamarbete med kollegor.
Arbetssatten och metoderna har utvecklats pa olika
satt i samarbete med sprakfostrarna, till exempel i
mentornatverk for larare' eller genom aktionsforsk-
ning? Var forhoppning ar att alla de sprakfostrare och
grupper som har utvecklat aktivitetsbeskrivningarna
i foljande kapitel ska fa sin rost hord och att beskriv-
ningarna ska inspirera sprakfostrare inom olika
stadier i deras arbete.

For denna handbok har vi stravat efter att ta fram ett
sa mangsidigt urval som mojligt av olika slags inn-
ovativa aktiviteter och arbetssatt fran olika stadier
inom sprakfostran anda fran smabarnspedagogiken
till slutet av hogstadiet. Vi kommer att presentera
nagra mera omfattande innovationer, men det ar
anda aktivitetsbeskrivningarna som star i fokus i
handboken. Aktivitetsbeskrivningarna lampar sig for
olika kontexter inom sprakfostran och sprakfostrar-
na kan tillampa och anpassa dem sa att de fungerar i
deras verksamhet. | detta kapitel koncentrerar vi oss
pa de aktivitetsbeskrivningar som genomférts inom
projektet.

Vi har sammanstallt beskrivningar av alla de innova-
tiva aktiviteter som kartlagts under projektets gang.
Syftet med beskrivningarna ar att gdra arbetssatten
och metodernaidemtillgangliga for alla som arbetar
med sprakfostran och ge dem idéer till sin verksam-
het och till att utveckla den. | valet av aktiviteter har
vi funderat sarskilt mycket pa hur aktiviteterna fram-
jar sprakinlarningen och sprdkmedvetenheten, hur
aktiviteterna kan tdnkas fungera och hur de gar att
tillampa i olika kontexter inom sprakfostran eller pa
eleveriolika aldrar. Vi har dessutom forsékt ta hansyn
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till sprakfostrarnas perspektiv, dvs. det som lararna
och smabarnsfostrarna sjalva har ansett att funge-
rar bra och som de velat lyfta fram. 3lbland har en
ny synvinkel eller sprakfostrarens tillvagagangssatt
gjort uppgifter och arbetssatt innovativa, dvs. nardet
galler hur de omsatts i praktiken i det dagliga arbe-
tet. Skrivprocessen kring aktivitetsbeskrivningarna
har hangt nara ihop med det utvecklingsarbete som
har gjorts i samarbetsnatverket mellan sprakfostrare
och studerande. Syftet med utvecklingsarbetet har
varit att ge idéer till hur aktiviteterna kan tillampas i
olika kontexter. Vi har ocksa velat ge idéer till hur de
innovativa aktiviteterna gar att goéra till en del av en
storre helhet, kombinera med &vrig verksamhet eller
genomféra med elever i olika aldrar. De tillampning-
sidéer som har uppstatt genom utvecklingsarbetet
finns samlade i slutet av aktivitetsbeskrivningarna.
Beskrivningarnas uppbyggnad och anvandning pre-
senteras narmare i foljande underkapitel.

Temakategorier

| denna handbok har vi delat in aktivitetsbeskriv-
ningarnaiolika kategorier for att det ska vara enklare
att hitta lampliga metoder i boken. Planeringen av
temakategorierna har grundat sig pa de riksomfat-
tande laroplanerna (planen for smabarnspedagogik?,
forskolans laroplan®, grundskolans laroplan®) och
delomrddena i planerna. Darutéver har vi i temain-
delningen tagit hansyn till aktiviteternas mal och
innehall. Aktivitetsbeskrivningarna har delats in i sex
olika teman:

Kommunikativa och sociala fardigheter:

= Traning av kommunikativa och sociala fardig-
heter pa olika sprak, till exempel genom vanliga

interaktionssituationer och samtal.
Sprakproduktion och sprakforstaelse:
Aktiviteter som uppmuntrar till att trana pa att

forstd och producera sprak och pa att uttrycka
sig.

Sprakmedvetenhet och spraklig mangfald:
m  Aktiviteter och arbetssatt som stodjer, beaktar
eller utvecklar flersprakighet samt sprakmedve-
tenhet antingen i ett eller i flera sprak.

3 Lasmerikay

4 Planen for smabarnspedagogik = Utbildningsstyrelsen 2018. Grunderna for
planen for smébarnspedagogik 2018. Foreskrifter och anvisningar 2018:3a.

5 rskolans laroplan = Utbildning
forskoleundervisningens laroplan
6 Grundskolans laroplan = Utbildningsstyrelsen 2014. Grunderna for
laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014. Féreskrifter och
anvisningar 2014:96.

Grunderna for
r och anvisningar 2014:94.

Frén ord till handling — Oversattning: Lingvia Translations.



Litteratur och multilitteracitet:

= Aktiviteterna i denna kategori syftar till att
vacka intresse for litteratur, att fordjupa forsta-
elsen for litteraturen eller behandlingen av den
pa olika satt och/eller att framja utvecklandet
av multilitteracitet, till exempel med hjalp av
berattelser, bilder, traning av lasférmagan eller
genom kreativa metoder.

Traning av strukturer, ordférrad och uttal:

m Inspiration till att trana ordférrad, strukturer el-
ler uttal pa ett eller flera sprak.

Utveckling och planering av verksamheten:

m  Uppslag till att utveckla verksamheten och
skapa ett kontinuum. Beskrivningarna bestar
av praktiska exempel. Avsikten med dem ar att
belysa hur man kan ga till vaga for att inleda ett
utvecklings- och planeringsarbete.

I manga av aktiviteterna som presenteras i denna
handbok lar vi oss foreteelser fran mer an en tema-
kategori. Vi har anda forsokt dela in ocksd dessa
aktiviteter i temakategorier utgdende fran vilket
tema aktiviteten i forsta hand hor ihop med.

En del av aktivitetsbeskrivhingarna ar skrivna
bade pa finska och pa svenska och en del bara pa
det ena spraket. Det sprak pa vilket beskrivningen
ursprungligen har skrivits star alltid forst i aktivi-
tetsbeskrivningarna som finns pa bada spraken.
Tillsammans med projektets samarbetspartner val-
de vi vilka beskrivningar som skulle &versattas till
ett annat sprak. Ambitionen var att erbjuda ett om-
fattande urval av aktiviteter bade pa finska och pa
svenska for sprakfostrare i olika kontexter.

Beskrivningarnas struktur

Nar vi samlade in aktiviteterna fragade vi sprakfost-
rarna, skolorna och daghemmen om de ville att vi
skulle namna deras namn eller inte. Av denna anled-
ning namns namnet pa den som har utvecklat eller
genomfort aktiviteten i en del av aktiviteterna, men
inte i alla. Begreppet sprakfostrare som anvands i
aktivitetsbeskrivningarna syftar pa professionella
sprakfostrare i vid bemarkelse. Med begreppet av-
ses yrkesverksamma inom smabarnspedagogiken,
klass- och amneslarare samt andra personer som
arbetar med sprakpedagogik och som p3a ett eller
annat satt har deltagit i att férverkliga aktiviteten
som presenteras i beskrivningen.

Varje aktivitetsbeskrivning bestar av flera under-
rubriker (ryggsack, steg for steg, kompass och
foranderliga omstandigheter). | samband med
de flesta aktiviteterna ges information om i vilken
kontext aktiviteten ursprungligen har genomforts.
Manga av aktiviteterna kan tillampas pa elever i olika
aldrar och modifieras och anpassas sa att de funge-
rar i olika sprakpedagogiska kontexter och grupper.
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m  Ryggsdcken bestar av de resurser som
kravs for aktiviteten sasom tillbehor eller
forberedelser.

m  Steg for steg beskriver aktivitetens forlopp
och hur aktiviteten gar till stegvis. Samtidigt
presenteras verksamhetens idé.

m | kompassen ingar kommentarer om
verksamhetens principer och tekniker.

N

S

m  Under féradnderliga omstdndigheter har vi
samlat tilldampnings- och utvecklingsidéer som
uppstatt genom utvecklingsarbetet. De ger
nagra exempel pd hur och pa vad aktiviteten
kan tillampas, men det finns forstds manga fler
moajligheter utéver dessa.

Fran ord till handling — Overséattning: Lingvia Translations.



Sammanfattningsvis

Aktiviteterna i denna handbok ger en inblick i olika
sprakpedagogiska kontexter, men innovationerna
och de innovativa aktiviteterna och arbetssatten
begransas inte enbart till handboken. Kanske har
du sjalv i din verksamhet anvant liknande element
eller metoder som i beskrivningarna eller anvant
delar av beskrivningarna i ditt arbete redan tidi-
gare, eller kanske har du provat pd nagonting helt
annat som har fungerat lika bra. Vi hoppas att akti-
vitetsbeskrivningarna kan bidra med fler idéer och
ge ny energi at det pagaende utvecklingsarbetet.
Aktivitetsbeskrivningarna ger nagra exempel pa
innovationer och pa hur de har tillampats, men det
finns otroligt manga fler maojligheter. Varje grupp och
situation ar unik. Vi uppmuntrar darfér alla att fritt
forandra, anpassa, prova eller varfor inte kombinera
olika aktiviteter. Fundera pa idéer tillsammans med
kollegan, ensam eller till exempel i samarbete med
hela teamet. Vilken aktivitet skulle passa ert satt att
arbeta?

Med énskan om inspirerande och innovativa sprak-
stunder!

Fran ord till handling — Overséattning: Lingvia Translations.
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. Viestinta- ja
vuovovaikutustaidot

Kommunikativa och
sociala fardigheter
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Kielisuihkuttelu arjen lomassa

Avainsanat:

kielisuihkutus, autenttiset oppimistilanteet, varhennus, leikillisyys

Toiminnan tarkoitus:

Tarkoituksena on tutustua uuteen kieleen ja oppia sita pienimuotoisesti arjen lomassa toteutetun kielisuihku-

tuksen kautta.

Lisaa tietoa
Jyvaskylan kielisuih-
kutuksesta I6ydat
esim. taalta:

https://peda.net/jy-

vaskyla/kielisuihkutus

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Positiivista asennetta kielten kdyttamista kohtaan arjessa.

»  Aluksi tarvitaan hieman enemman suunnitteluaikaa sen pohtimiseen,
mihin rutiineihin ja aktiviteetteihin uutta kielta/kielid otetaan mukaan
ja miten kieltad/kielia kdytettdan. Kielisuihkuttelun tullessa tutuksi myds
suunnittelu alkaa sujumaan nopeammin tavallisen suunnittelun lomassa.

Askel ?olu“a - YH‘,eiSBn {oimin{:a{:a\?a

Jyvaskylassa kielisuihkutuksesta on kehitetty uudentyyppinen kielisuihkutuk-
sen malli, jossa varhaiskasvatuksen ammattilaiset toteuttavat kielisuihkutusta
paivakodin arjessa. Jos he kaipaavat apua tai vinkkeja kielisuihkutukseen voi
kielisuihkutuskouluttaja tulla paivakotiin kielisuihkuttamaan useamman viikon
ajaksi arjen toiminnan lomassa. Kouluttajan toteuttaman kielisuihkutuksen
tarkoituksena on myos auttaa ja tukea varhaiskasvatuksen ammattilaisia siten,
etta he voivat jatkaa kielisuihkutusta arjessa myos sen jalkeen, kun kouluttaja
siirtyy seuraavaan ryhmaan. Nain paivakodin henkilokunta saa ideoita ja taitoja
kielisuihkutuksen toteuttamiseen varhaiskasvatuksen arjessa.

Kielisuihkuttelua toteutetaan varhaiskasvatuksen arjen lomassa linkittamalla
uusi kieli rutiineihin ja aktiviteetteihin.

Kielisuihkuttelussa esimerkiksi:

m  Tervehtimisia, lasten kehumista ja arjessa muita toistuvia asioita voidaan
ottaa kielisuihkutuskielella.

m  Pukemistilanteissa vaatteita voidaan nimeta kielisuihkutuskielella tai
antaa ohjeista kielisuhkutuskielella.

m  Retkelle lahtiessa mukaan otettavat tavarat ja vaatteet voidaan kayda
kielisuihkutuskielen ja kuvien avulla lapi.

m  Kasiteltaviin teemoihin tai aiheisiin voidaan ottaa lauluja tai leikkeja
kielisuihkutuskielella. Jos esimerkiksi harjoitellaan riimej3, riimipareja voi
ottaa kielisuinkutuskielella tai jos teemana ovat vaikkapa eldimet, voidaan
laulaa eldinaiheisia lauluja kielisuinkutuskielella.

= Aamupiirissa voidaan ottaa leikkeja, lauluja, runoja tai riimeja
kielisuihkutuskielella tavallisten rutiinien lisaksi.

m  Laskemisessa voidaan kayttaa kielisuihkutuskielta esimerkiksi arjessa,
kun lasketaan lasten lukumaaraa tai esineiden laskemisessa.

= Jumpassa voidaan toteuttaa leikkeja ja harjoituksia myds
kielisuihkutuskielella muiden aktiviteettien lomassa tai tuttuja leikkeja voi
leikkia monilla eri kielilla.

m  Askarteluissa tai leikkitilanteissa voidaan nimeta asioita tai antaa ohjeita
myos kielisuihkutuskielella.

m  Odottelutilanteissa voidaan ottaa leikkeja kielisuihkutuskielella.

®m  Ruokailutilanteissa ruokia voidaan nimeta ja/tai niista voidaan jutella
kielisuihkuttelukielella samalla kun lapset hakevat ruokaa tai kun syodaan
yhdessa.
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Komyassi — Toiminnan yeriaa{:tee{:

Kielisuihkutuksessa uuteen kieleen tutustutaan esimerkiksi laulujen,
leikkien, toiminnan ja vuorovaikutuksen kautta. Kielisuinkutuksessa ei ole
varsinaisia oppimistavoitteita, vaan paapaino on kieleen tutustumisella seka
mielenkiinnon herattamisella kielia ja kielten oppimista kohtaan. Samalla lap-
set toki oppivat pienessa maarin uutta kielta, kuten lauseita, sanoja ja kuullun
ymmartamista.

Kielisuihkutuksessa uuden kielen ymnmartamista voidaan tukea mm. kuvien,
ilmeiden, eleiden, osoitusten ja konkretian kautta. Arjen lomassa toteutetus-
sa kielisuihkutuksessa ymmartamista tukevat myos lapsille tutut tilanteet.
Kielisuihkuttaja kayttaa toiminnassaan myds paivakodin toimintakielta, jolloin
lapsille uutta kielta voidaan tuoda toimintaan sopivassa maarin, ilman painet-
ta siita, etta koko ajan tulisi toimia kielisuihkutuskielella.

Perinteiseen kielisuihkutukseen (kielisuihkutustuokio kerran tai kahdesti vii-
kossa) verrattuna arjen lomassa toteutettavan kielisuihkuttelun etuna on se,
etta kielisuihkutus voidaan nivoa tavalliseen arkeen ja juuri silla hetkella harjoi-
teltaviin asioihin ja teemoihin, jolloin oppiminen tehostuu ja uudesta kielesta
tulee luonnollinen osa lapsen arkea. Nain ollen myos kielisuihkuttelusta ja
muusta varhaiskasvatuksen toiminnasta muodostuu luonteva, yhtenainen ko-
konaisuus. Samalla myds syntyy synergiaetua, kun samoja asioita harjoitellaan
eri kielilla. Arjen lomassa toteutettavan kielisuihkuttelun etuna on lisaksi se,
etta uuteen kieleen paastaan tutustumaan sopivan pienissa palasissa. Talloin
lasten mielenkiinto ja motivaatio pysyvat paremmin ylla (vrt. tunnin tuokio vs.
2-15 min kielijuttuja monta kertaa paivassa). Kielisuihkuttelun nivominen arjen
lomaa auttaa myos siina, ettd oppimiseen tarvittavaa toistoa tulee enemman,
kun uutta kielta voidaan kayttaa paivittain esimerkiksi arjen rutiineissa. Lisaksi
kielisuihkuttelun maaraa ja tapaa voidaan myds arvioida lasten vireystila ja
muu toiminta huomioiden, jolloin kielisuihkutuksesta tulee enemman lasten
tarpeet huomioitavaa.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

»  Varhaiskasvatuksen ammattilaiset/opettajat voivat alusta asti toteuttaa
ja suunnitella kielisuihkutusta tai kielen varhennusta arjen lomaan
ilman, etta joku "starttaisi kielisuihkutuksen” tulemalla toteuttamaan
kielisuihkutusta paivakotiin. Kielisuihkuttelun laajuus voidaan sovittaa
paivdkodin arkeen sopivaksi ja uuden kielen/kielten kdytén maaraa
voidaan laajentaa pikkuhiljaa, kun kielisuihkuttelu kay tutuksi seka
varhaiskasvatuksen ammattilaisille etta lapsille. Kielisuinkuttelu voidaan
siis aloittaa hyvin pienestakin, esimerkiksi leikkimalla tuttuja leikkeja
jollain toisella kielella tai antamalla yksinkertaisia ohjeita uudella kielella,
ja vahitellen kielen kayton maaraa voidaan kasvattaa tavalla, joka tuntuu
sopivalta.

= Monikielisissa ryhmissa kielisuihkutteluun voi ottaa kielisuihkutuskielen
lisaksi mukaan myds lasten aidinkielet/kotikielet. Lapsia tai heidan
vanhempiaan voi pyytaa opettamaan heidan kieliaan ja esimerkiksi
tervehdyksia, lauluja ja leikkeja heidan kielillaan, jolloin niitakin
voidaan harjoitella yhdessa lasten kanssa. Nain osoitetaan arvostusta
ja kiinnostusta myds lasten kotikieliin ja edistetaan kieliin ja kielten
oppimiseen liittyvaa arvostusta ja motivaation syntymista.

»  Kouluissa kielisuihkutusta tai kielten varhennusta voi samalla tavalla
linkittaa arjen toimintaan, esimerkiksi kayttamalla uutta kielta paivan
aikana pienissa asioissa, eri aineisiin liittyvissa aktiviteeteissa ja arjen
rutiineissa.
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till innek5||sxc5r{:eckningen

S?\rSkdusch i vardagen

Nyckelord:

sprakdusch, autentiska inlarningssituationer, tidigarelagd undervisning, lekfullhet

Verksamhetens syfte:

Syftet ar att bekanta sig med ett nytt sprak och lara sig spraket med hjalp av sma sprakduschar i vardagen.

Ryagsack — Resurser som behovs

m  En positiv installning till att anvanda sprak i vardagen.

m | borjan behovs mer planeringstid for att tanka ut i vilka rutiner och ak-
tiviteter det nya spraket/de nya spraken ska anvandas och pa vilket satt
spraket/spraken ska brukas. | takt med att sprakduschandet kommer
igang ordentligt, gar planeringen av sprakduscharna snabbare.

S{:eg for s{:eg - Verksamhetsmodellen

| Jyvaskyla har en ny sorts modell for sprakdusch utarbetats. Modellen gar ut
pa att pedagogerna inom smabarnspedagogiken anvander sprakduschar i
daghemmets vardag. Om pedagogerna behodver tips eller hjalp for att komma
igang med sprakduschen, kan en sprakduschhandledare komma till daghem-
met och halla sprakduschar i nagra veckor i samband med den vardagliga
verksamheten. Syftet med sprakduscharna som genomfors av en handledare
ar att hjalpa och stédja pedagogerna inom smabarnspedagogiken. Meningen
ar att pedagogerna ska kunna fortsatta med sprakduschar i vardagen pa egen
hand efter att handledaren har lamnat gruppen. Daghemspersonalen far med
andra ord idéer och kunskaper som hjalper dem att inféra sprakduschar i var-
dagen.

Sprakdusch i vardagen inom smabarnspedagogiken innebar att ett nytt sprak
kopplas ihop med rutiner och aktiviteter.

Exempel pa situationer dar sprakduschspraket kan anvandas:

m  Sprakduschspraket kan anvandas till exempel i halsningsfraser, nar man
berdmmer barnen och i andra dterkommande situationer i vardagen.

» | pakladningssituationer kan man namnge klader eller ge anvisningar pa
sprakduschspraket.

m  Nar det ar dags for en utflykt kan man med hjalp av sprakduschspraket
och bilder ga igenom vilka saker och klader som ska tas med pa utflykten.

m  Sanger eller lekar pd sprakduschspraket kan anvandas da olika teman
eller amnen behandlas (om barnen tranar till exempel pa rim, kan rim-
par anvandas pa sprakduschspraket eller om temat ar djur, kan barnen
sjunga sanger om djur pa sprakduschspraket).

m  Morgonsamlingen kan innehalla lekar, sdnger, dikter eller rim p3a sprak-
duschspraket utdver de vanliga rutinerna.

m  Sprakduschspraket kan anvandas i vardagliga rakneuppgifter (till exem-
pel for att rakna antalet barn eller foremal osv.).

m | gymnastiken kan en del lekar och évningar genomféras pa sprakdusch-

spraket vid sidan av andra aktiviteter, och bekanta lekar kan lekas pa
manga olika sprak.

Sprakdusch i vardagen - Oversattning: Lingvia Translations.
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m  Nar barnen pysslar eller leker kan saker namnges eller in-
struktioner ges pa sprakduschspraket.

m | situationer dd barnen maste vanta pa nagot kan man leka lekar
pa sprakduschspraket.

= Vid maten kan matratterna namnges och/eller man kan tala om dem pé

sprakduschspraket samtidigt som barnen hamtar mat eller ater tillsam-
mans.

Mer information om sprakduschar enligt Jyvaskyla-modellen
finns till exempel har (pa finska):

https://peda.net/jyvaskyla/kielisuihkutus

Kompass — Verksamhetens principer

Sprakdusch innebar att barnen far bekanta sig med ett nytt sprak till exempel
genom sanger, lekar, aktiviteter och interaktion. Det finns inga egentliga inlar-
ningsmal med sprakdusch. Det viktigaste ar att bli bekant med spraket och att
ett allmant intresse for sprak och sprakinlarning vacks. Samtidigt lar sig bar-
nen det nya spraket i sma doser (till exempel meningar, ord och horforstaelse).

I sprakdusch kan forstaelsen av det nya spraket stodjas till exempel med bilder,
miner, gester, tecken och konkreta saker. Situationer som barnen kanner igen
underlattar forstaelsen i sprakduschar som integreras i vardagen. Den som
genomfoér sprakduschen anvander ocksd daghemmets verksamhetssprak.
Det finns med andra ord inga krav pa att sprakduschspraket ska brukas hela
tiden. Det nya spraket kan anvandas med barnen i lamplig mangd.

Jamfort med traditionell sprakdusch (= en stunds sprakdusch en eller tva
ganger i veckan) ar fordelen med sprakdusch som integreras i vardagen
att sprakduschen kan bakas in i den vanliga tillvaron och i de férhallanden
och teman som barnen haller pa och trénar pa fér narvarande. Inlarningen
blir da effektivare och det nya spraket blir en naturlig del av barnets vardag.
Sprakduscharna och den 6vriga verksamheten inom smabarnspedagogiken
bildar pa sa satt en naturlig, sammanhangande helhet. Samtidigt leder det
till synergieffekter i och med att samma foéreteelser tranas pa olika sprak. En
fordel med sprakdusch i vardagen ar att barnen far lara kdnna det nya spra-
ket i lagom stora bitar. Det blir |attare att uppratthalla barnens intresse och
motivation (jamfor en timmes sprakdusch med 2-15 minuters sprakaktivi-
teter flera ganger om dagen). Nar sprakduscharna bakas in i vardagen finns
det fler mojligheter for den repetition som kravs for inlarning. Det nya spraket
kan anvandas dagligen till exempel i vardagliga rutiner. Det gar dessutom att
anpassa sprakduscharnas mangd och hur de genomfors efter barnens energi-
niva och den 6vriga verksamheten. Sprakduschen tar da i hégre grad hansyn
till barnens behov.

Spréakdusch i vardagen - Oversattning: Lingvia Translations.

75


https://peda.net/jyvaskyla/kielisuihkutus

Under andra omstindigheter — Tillampning

m  Pedagogerna inom smabarnspedagogiken kan planera och
inféra sprakduschar/tidigarelagd sprakundervisning i vardagen
ocksa utan att ndgon utomstdende kommer till daghemmet och
"startar sprakduschen”. Omfattningen pa sprakduscharna kan anpassas
s3 att den passar daghemmets vardag. Det nya spraket/de nya spraken
kan anvandas mer och mer efterhand i takt med att pedagogerna inom
smabarnspedagogiken och barnen vanjer sig vid sprakduscharna. Det
gar alltsa att borja med sprakduschar i liten skala. Man kan till exempel
leka kdnda lekar pa ett annat sprak eller ge enkla instruktioner pa det nya
spraket. S& smaningom kan spraket anvandas mer och mer pa det satt
som kanns mest lampligt.

n | flersprakiga grupper kan barnens modersmal/hemsprak tas med i
sprakduschandet utover sprakduschspraket. Sprakfostrarna kan be
barnen eller barnens foraldrar att lara ut till exempel halsningar, sanger
och lekar pa sina sprak, sa att de kan trana pa dem tillsammans med
barnen. Det har ar ett satt att visa uppskattning och intresse fér barnens
hemsprak, visa att man vardesatter sprak och éka motivationen for att
lara sig sprak.

m | skolor kan sprakduschar/tidigarelagd sprakundervisning knytas till den
vardagliga verksamheten till exempel genom att det nya spraket anvands
under dagen i sma doser i aktiviteter och dagliga rutiner i olika amnen.

Sprékdusch i vardagen - Oversattning: Lingvia Translations.

Késienyesu esimevrkkina
siivtymavutiineista

Avainsanat:

rutiinit, monikielisyys, autenttiset oppimistilanteet

Toiminnan tarkoitus:

Kohdekieli siirtymissa ja arjen rutiineissa osana kielenoppimista.

Askel polulla — Aktiveetti ja yhteison toimintatapa

Aktiviteetti

Esimerkkiaktiviteetista on toteutettu alkuopetuksen movnikielisessa ryhmas-
sa tavanomaisessa luokkatilassa. Opettaja ohjeistaa oppilaita pesemaan kadet
ennen lounaalle lahtemista.

Ryhma istuu vield paikoillaan, kun opettaja vaihtaa kielen lennosta suomesta
englantiin. Han ohjaa oppilaat pesemaan katensa hallitusti pienissa ryhmissa
sanomalla esimerkiksi: "Those who have something pink” tai "Those who have
something black”. Ne oppilaat, joilla on yllaan jotakin kyseisen varista, menevat
kasienpesujonoon. Ne, jotka ovat jo pesseet katensa, siirtyvat luokan ulkopuo-
lelle odottamaan muita ja opettajaa.

Tehtava loppuu, kun kaikki ovat pesseet katensa.
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Yhteison toimintatapa

TyOGyhteison periaatteisiin kuuluu monikielisyyden ja kielitietoisuuden
huomioiminen kaikessa toiminnassa, joten eri kielet ovat lasna ja naky-
villa koulupaivan aikana.

Kom?assi — Toiminnan yeviaa{:tee{:

Tassa kuvattu kasienpesutilanne on vain yksi esimerkki opettajan toimintata-
voista.Hanen seka kokoyhteisdn toimintaperiaatteisiin kuuluu monikielisyyden

W £ huomioiminen ja kielitietoinen suhtautumistapa opetukseen. Eri kielia pyri-
tdan tuomaan osaksi jokapaivaista toimintaa.

Esimerkkitehtava sopii kaytettavaksi siirtymatilanteissa, mutta myos sisaltdjen
S ja sanaston kertaamiseen.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Tehtavaa voidaan kayttaa myds muissa siirtymissa tai tilanteissa, joissa
opettaja esimerkiksi haluaa jakaa luokan ryhmiin.

m  Tehtavassa voi kayttaa varien lisaksi myods muita sanastoja ja aihepiireja.

Kasinukke uuteen kieleen
tutustumisen dpunad

Aktiviteetin kehittdja:

Avainsanat: )
Ilona Leimu,

varhennus, leikillisyys, suullisen kielitaidon harjoittelu Hollihaan koulu

Toiminnan tarkoitus:

Tavoitteena on harjoitella kuulumisten vaihtoa kohdekielella. Tehtava toimii myos
oppimistilanteeseen ohjaavana rutiinina.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Kasinukke tai pehmolelu.
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Askel ?olu”a - Aktiviteetti

Esimerkkiaktiviteetti on toteutettu alkuopetuksessa varhennetun
englannin ryhnmassa. Opettaja kayttaa aktiviteettia oppituntien aloituk-
seen.

Opettaja nostaa esille seepraa esittavan kasinuken. Seepra tervehtii eng-
lanniksi ja alkaa jutella englanniksi ensin opettajan kanssa: kysellaan, mita
kummallekin kuuluu. Kun seepran avulla on kyselty kuulumiset opettajalta,
alkaa opettaja kysella niita koko luokalta ja yksittaisilta oppilailta niin, etta kes-
kustelu tapahtuu seepran ja oppilaiden valilla.

Kun kuulumiset on vaihdettu, opettaja jatkaa paivan seuraavaan teemaan eli
numeroiden kertaamiseen. Han kayttaa kasinukkea tassa apuna siten, etta
seepra pyytaa ryhmaa tekemaan erilaisia asioita, kuten hyppimaan. Kun sana
Jjump on kerrattu yhdessa, seepra sanoo jonkin numeron ja pyytaa esimerkiksi
hyppaamaan kolme kertaa.

Kompassi — Toiminnan periaatteet

Aktiviteettia voidaan toteuttaa erikokoisilla ryhmilla. Kasinukke tai pehmolelu

w E soveltuu esimerkiksi tunnin alkurutiineihin, tuttujen teemojen kertaamiseen
ja uusien aihepiirien esittelyyn. Kasinukelle juttelu voi motivoida kayttamaan
uutta kielta ja madaltaa kynnysta kohdekielen kayttoon.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Aktiviteetti on sovellettavissa niin varhaiskasvatukseen kuin
perusopetukseenkin.

m  Kasinuken kayttéa voi laajentaa myods muiden teemojen kasittelyyn.

Lapset haastattelijoina

Aktiviteetin kehittgja:

Avainsanat: Annika Tuomensaari,
Rauman kaupungin
suullisen kielitaidon harjoittelu, kieliopin harjoittelu valmo-opettaja, IKI-TARU-
opettaja

Toiminnan tarkoitus:

Haastattelukysymysten tekeminen annetuista kuvista ja kysymyssanasta.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

s Kuvakortteja.

n Noppia, joissa on kysymyssanoja (esimerkiksi kuka, missa, minne, miksi,
koska, millainen).
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Askel polulla - Aktiveetti
Toimitaan pienryhmissa.

Pienryhmalle annetaan kysymyssananoppa ja kasa kuvakortteja. Kuvakortit
kaannetaan kuvapuoli alaspain. Kukin oppilas vuorollaan heittaa kysymyssa-
nanoppaa ja ottaa yhden kuvakortin. Oppilas muodostaa annetusta kuvasta
(luistelu) ja kysymyssanasta (kuka) haastattelukysymyksen (Kuka luisteli ei-
len?). Kysymys voidaan kysya heti yhdelta ryhman jasenelta. Ryhma auttaa ja
tukee seka kysymyslauseen muodostamisessa etta vastauksen antamisessa
tarpeen mukaan.

Kom?assi - Toiminnan periaatteet

Toiminta opettaa ryhmassa toimimista ja toisten auttamista. Kysymyksen
muodostaminen soveltaen vaatii paljon taitoja kysymyssanojen kaytosta, sa-
nojen taivuttamisesta ja lauserakenteista.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Ryhmassa tyostetaan yhdessa kysymykset paperille ja mydhemmin ne
esitetaan esimerkiksi toiselle rynmalle tai opettajalle.

m  Kuvakorttien sijaan voidaan kayttaa sanakortteja tai tavaroita.

m  Haastattelukysymyksien kysymisesta ja niihin vastaamisesta voidaan
tyostaa video ja mahdollisesti editoida se.

»  Pienryhmat voivat pelata toisiaan vastaan. Kaikille ryhmille annetaan
samanaikaisesti sama kuva (esimerkiksi dokumenttikameran kautta)
ja kysymyssana. Ryhmat kisaavat keskenaan siita, mika ryhmaa keksii
ja kirjoittaa ensimmaisena oikeamuotoisen kysymyksen annetuista
sanoista.

m  Tehtava on toteutettavissa eri-ikaisten oppijoiden kanssa
varhaiskasvatuksesta perusopetuksen loppuun. Haastetta saadaan mm.
sanastoa muokkaamalla.
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Ba\rneh som in'l:erv")uare

Nyckelord:

traning av muntliga sprakkunskaper, traning av grammatik Utvecklare av

Verksamhetens syfte:

aktiviteten:

Annika Tuomensaari,

Bilda intervjufrdgor med hjalp av bilder och frageord. larare i forberedande

undervisning i
Raumo, IKI-TARU-

RYSSS5¢k — Resurser som behovs larare

Bildkort.

Tarningar med frageord (till exempel vem, var, vart, varfor, nar, hurdan).

Steq for steg — Aktivitet

Aktiviteten genomfoérs i sma grupper.

Varje grupp far en tarning med frageord och en hég med bildkort. Bildkorten
vands med bildsidan nedat. Eleverna kastar tarningen med frageord och tar
ett bildkort i tur och ordning. Eleven bildar en intervjufraga (Vem dkte skridskor
igdr?) av bilden (Gka skridskor) och fradgeordet (vem). Frdgan kan stéllas genast
till nagon i gruppen. Gruppen hjalper och stéttar den som ska bilda en fraga

och den som ska svara pa fragan, om det behovs.

Kompass — Verksamhetens principer

Aktiviteten lar deltagarna att fungera i en grupp och hjalpa varandra. For att
w E kunna bilda fragor kravs kunskap i anvandning av frageord, bdjning av ord och
meningsbyggnad.

Under andra oms{:éhdigl\e{e\r - Ti||5m‘7hih3

Fragorna kan bildas tillsamnmans i en grupp och skrivas ner pa papper for
att senare presenteras for till exempel en annan grupp eller for lararen.

Ordkort eller foremal kan anvandas i stallet for bildkort.

Spela in en video om att stélla intervjufrdgor och svara pd dem och
editera videon.

Sma grupper kan spela mot varandra. Alla grupper far samma bild (till
exempel via en dokumentkamera) och samma frageord samtidigt.
Grupperna tavlar mot varandra om vilken grupp som férst kommer pa en
fraga och skriver ner den med hjalp av orden i ratt form.

Aktiviteten kan anvandas med elever i olika aldrar i
smabarnspedagogiken och under hela den grundlaggande utbildningen.
Aktiviteten kan géras mera utmanande bl.a. genom att man anvander
andra ord och uttryck.

Barnen som intervjuare - Oversattning: Lingvia Translations.
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Laskutehtavat arjen tilanteissa
ja keskusteluissa

Avainsanat:

matemaattiset taidot, autenttiset oppimistilanteet, ongelmanratkaisu

Toiminnan tarkoitus:

Tarkoituksena on harjoitella seka matemaattisia valmiuksia etta ruotsin kielta arjessa olevien laskutehtavien

kautta.

Askel polulla — Aktiviteett:

Esiopetuksen kielikylpyryhmassa ruotsiksi on harjoiteltu laskutoimituksia arjen
tilanteiden kautta, esimerkiksi miettimalla lasten kanssa yhdessa, moneenko
palaan hedelmat pitaa pilkkoa, etta ne riittaisivat koko rynhmalle tai pohtimalla,
kuinka monta kilometria tulee luisteltua, jos kiertaa viidensadan metrin luistin-
radan nelja kertaa. Tallaisella arjen matematiikalla opitaan valmiuksia kerto- ja
jakolaskuihin ja samalla myos ruotsin kieli ja laskemisessa kaytettavat termit ja
kasitteet harjaantuvat.

Laskemiseen liittyvien keskustelujen avulla tuetaan seka lapsen paattelytaito-
jen etta ruotsin kielen kehittymista. Esimerkiksi toisen pienryhman jasenten
maaraa on pohdittu yhdessa rohkaisemalla lapsia miettimaan, montako las-
ta toisessa ryhmassa on, jos heidan pienryhmassaan on 13 lasta ja yhteensa
ryhmassa on 25 lasta. Lapsia on autettu keksimaan ratkaisu keskustelemalla
asiasta yhdessa ja auttamalla heita paattelemisessa, kunnes he ovat keksineet
aikuisen avustuksella vastauksen. Tarvittaessa lapsia voi tukea myos kaytta-
malla esimerkiksi laskuhelmia tai jotain muuta asiaa konkretisoivaa valinetta.

Tallaisten keskustelujen kautta myds haastetaan lasten ruotsin kielen ymmar-
tamista niin, etta kaytettava kieli muuttuu asteittain aina haastavammaksi
lasten kielellisten taitojen karttuessa. Nain rakentuvat siis seka matemaattiset
valmiudet etta kielelliset valmiudet koulun kaymiseen ruotsin kielella.

Kompassi — Toiminnan periaatteet

Kielikylvylle tyypillisten periaatteiden mukaan opettaja kayttaa lasten kanssa
vain ruotsia seka tukee ymmartamista tarpeen mukaan esim. ilmeilla, eleil-
13, osoituksilla, konkretialla tai kuvilla. Lapset puolestaan voivat kayttaa myos
omaa aidinkieltaan (suomea), silla opettajat ymmartavat myds sita.

Opettajien kayttamaa ruotsin kieltd muutetaan asteittain haastavammaksi
sitd mukaa kuin lasten kielitaito kehittyy. Eskarivaiheessa kaytettava kieli ja
kielen kautta harjoiteltavat asiat ovat jo melko haastavia, ja niiden kautta py-
ritdan edistamaan kouluvalmiuksien kehittymista. Ylla olevissa esimerkeissa
esitellyt tehtavat ovat hyvin haastavia eskarilaisten taidoille, mutta yhteisten
keskustelujen ja opettajan antaman tuen avulla lapset pystyvat selviytymaan
niista. Nain toimitaan lahikehityksen vyohykkeella seka kielen oppimisessa
etta tietotaitojen kehittymisessa.
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Liveroolipeli

Avainsanat:

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

Kielitietoisessa opetuksessa vastaavanlaisia aktiviteetteja voi kayttaa
my&s suomeksi, kiinnittaen huomiota erityisesti laskutehtavissa
kaytettavaan kieleen ja kasitteisiin seka asiasta kaytavaan yhteiseen
keskusteluun.

Vanhempien oppilaiden kanssa harjoittelua voi jatkaa pohtimalla, miten
arjen laskut Kirjoitettaisiin sanallisiksi laskutehtaviksi ja siita edelleen
laskutoimituksiksi. Nain havainnollistuu myos, miten keskustelujen kautta
pohditut asiat voi saada kaannettya "matematiikan kielelle”. Samalla
valmiudet sanallisten tehtavien ymmartamiseen ja ratkaisemiseen
kehittyvat ja yhdessa kaydyt keskustelut voivat myds toimia tehtavien
ratkaisemisen mallintamisena.

Monikielisissa ryhmissa lapsia voi kannustaa pohtimaan tehtavia ensin
omalla aidinkielellaan joko yksin tai yhdessa samaa kielta puhuvien
ryhmakavereiden kesken ja taman jalkeen pohtia tehtavaa tai asioita
yhdessa paivakodin tai koulun kielella. Nain oppiminen vahvistuu ja myos
yhteydet eri kielten valilla rakentuvat vahvemmiksi.

Kielten varhennuksessa varhennettavalla kielellda pohdittavaksi voi

ottaa vahan helpompia laskutehtavia tai tukea laskutoimituksen
ymmartamista esimerkiksi havainnollistamalla sormilla, laskuhelmilla tai
pikkuesineilla laskettavaa asiaa niin, etta lapset ymmartavat riittavasti
heille uutta kielta. Nain varhennettavaa kielta voidaan integroida
esimerkiksi matematiikan opetteluun ja kertaukseen ensimmaisella
luokalla.

: RokAirlines

draama, pelillisyys, oppilaslahtoisyys

Toiminnan tarkoitus:

Aktiviteetin kehittdja:

Suvi Revonniemi,

Oppilaiden rohkaiseminen vuorovaikutukseen kohdekielell3, Rovastinkankaan koulu
opitun kielitaidon soveltaminen elaytymalla rooliin.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

Riittavan iso tila, johon mahtuu useampi piste (esim. liikuntasali tai iso
luokka).

Poytia, tuoleja, jumppamattoja ja muita tarvikkeita rastien toimintojen
mukaan.

Oppilaiden valmistelema materiaali ja rekvisiitta (esim. pahvilaatikkoja,
vuorosanat, roolivaatteet).

Riittavasti aikaa roolipelin etukateisvalmisteluihin, aktiviteettiin ja
purkuun.
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Askel \>o|u||a - Aktiviteetti

Tassa aktiviteetissa kyse on liveroolipelista, jossa oppilaat matkus-
tavat lomakohteisiin ja kayttavat toiminnassaan koko aktiviteetin ajan
kohdekielta.

Alkuvalmistelut

Alakoulun Al-kielen (englanti) tunti. Koulun liikuntasaliin on luotu lento-
kenttasimulaatio. Oppilaat on jaettu ennalta kahteen ryhmaan, turisteihin ja
tydntekijoihin. Salissa on erilaisia rasteja, joita turistit kiertavat. Rastit koostu-
vat asioista, joita turistit tekevat matkalle lahtiessaan. Aktiviteetti on jarjestetty
oppilaiden koulupaivaan niin etta paiva alkaa tilan jarjestelylla ja paattyy pur-
kuun. (yht. n. nelja oppituntia)

Oppilaat ovat aikaisemmilla parilla oppitunnilla valmistelleet ja harjoi-
telleet tilanteisiin sopivaa sanastoa seka vuorosanoja. Osa oppilaista on
kirjoittanut vuorosanoja vihkoon, joka on mukana "lunttilappuna” toiminnassa.
Tarkoituksena on, etta oppilaat kayttavat vain englantia liveroolipelin aikana.
Oppilaat ovat myos valmistelleet aiemmilla tunneilla rekvisiittaa, kuten kyltte-
ja, matkaliput ja passit.

Toiminnalle on varattu koulun liikuntasali. Saliin on jarjestelty pdytia, tuo-
leja ja muuta rekvisiittaa roolipelia varten. Toimintapisteet on laitettu
jarjestykseen sen mukaan, mita roolipelin kuluessa tapahtuu. Saliin on luotu
lentokentta ja lomakohde. Lentokentalla on lahtoselvitystiski, turvatarkastus
seka lentokoneeseen nousua varten portti ja lentokone. Lomakohteessa on
hotellin aula-alue, ravintola, sukelluskeskus, ranta seka kiertavat jaateldmyyjat.
Oppilaiden askartelemat englanninkieliset pahvikyltit (esim. check-in ja secu-
rity check) koristavat poytia ja seinia. Siniset patjat toimivat merena. Poytia ja
tuoleja on jarjestetty ryhmiksi kahvilaa, hotellin aulaa, lentokonetta ja lento-
kentan pisteita varten.

Opettajan kieli on koko aktiviteetin ajan englanti. Opettaja ohjaa, opastaa,
kannustaa ja rohkaisee kielen kayttdéon. Opettaja ei tee korjauksia oppilaiden
puheeseen, vaan antaa oppilaiden kayttaa olemassa olevaa kielitaitoaan.

Aktiviteetin eteneminen

Turistit ovat pukeutuneet lomavaatteisiin ja heilld on matkatavarat mukana.
Osalla tyontekijoista on myds rooliin sopivat vaatteet.

Opettajan vihellettya pilliin kieli vaihtuu suomesta englanniksi ja turistit suun-
taavat lahtoselvityksen, turvatarkastuksen ja portin kautta lentokoneeseen.
Asiaankuuluvasti lahtoselvityksesta kysytaan ruumaan menevista matkatava-
roista ja virkailija tarkastaa matkalipun ja passin. Turvatarkastuksessa tarkastaja
kysyy nesteista ja mukana olevasta elektroniikasta. Nesteet ja elektroniikka-
tuotteet asetetaan erilliselle tarjottimelleja lapivalaistaan laukun kanssa. Turistit
kulkevat turvatarkastajien ohjeistuksen mukaisesti metallinpaljastimen lapi ja
jaavat portille odottamaan koneeseen nousua. Lentokoneeseen oikeille pai-
koille ovat ohjeistamassa lentokoneen henkildkunta ja he ohjeistavat myodskin
asettamaan laukun penkin alle. Lentokoneen henkilékunta kertoo lentoko-
neen saannodista ja turvaohjeista. Lentokoneen kapteeni tiedottaa lentoajan
seka matkakohteen saan. Lennon aikana henkildkunta tarjoilee matkustajille
virvokkeita ja he keraavat myos roskat tarjoilun paatteeksi. Lennon paatteeksi
henkilokunta osoittaa poistumistien koneesta.

Turistikohteessa oppilaat saavat kiertaa rasteja haluamassaan jarjestykses-
sa. Hotelliin he voivat jattaa matkatavaransa ja seurustella hotellin aulatilassa
muiden turistien kanssa. Ravintolassa on tarjoilijat paikalla ottamassa tilauksia
vastaan ja turistit ovat asiakkaita. Sukelluskeskuksessa turistit paasevat kokei-
lemaan sukeltamista ja uimaan delfiinien kanssa. Rannalla voi loikoilla, ottaa
aurinkoa seka matkamuistoksi kuvia. Matkakohteessa kiertelevilta jaateldn-
myyijilta turistit voivat ostaa jaatelda.
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Roolipelin aikana jokainen oppilas paasee kokeilemaan eri

rooleja turistina ja matkakohteen tai lentokentan tydntekijana.

Kun oppaan nakemyksen mukaan turistit ovat kiertaneet mat-
kakohteen rasteja tarpeeksi kauan, turistit lahtevat kotimatkalle,

jonka jalkeen peli pistetaan pillin vihellyksesta hetkeksi tauolle ja roo-

lit vaihtuvat. Opettajan pillin vihellys merkitsee kielen vaihtumista ja joko
koko toiminnan alkamista tai pelin paattymista. Roolipelin aikana pidetaan
naiden siirtymien aikana valitunteja ja ruokailu myds hoidetaan tauon aika-
na. Roolipelisession aikana on kaksi matkakohdetta, Thaimaan Phuket ja
Australian Sydney, jotka oppilaat ovat saaneet itse paattaa.

Muuta huomioitavaa

Englannin kieli on viestinnan valine koko aktiviteetin ajan. Toiminnan edetessa
oppilaat rohkaistuvat kayttamaan yha enemman kohdekieltd. Vaikka opetus
on vieraan kielen opetusta, lahtokielta (tassa suomi) ei kuule juuri lainkaan
opetuksen aikana. Oppilaat kayttavat olemassa olevaa kielitaitoaan, vaikkakin
paljon puhuvilla lentokentan ja lentokoneen tydntekijdilla on vihko muka-
naan, josta he voivat katsoa apua vuorosanoihinsa. Turistit kuitenkin hoitavat
tilanteet taysin oman kielitaitonsa varassa. Oppilaat heittaytyvat rooleihinsa
turisteina ja tyontekijoina ja kayttavat tilanteisiin sopivaa kielta. Esimerkiksi ra-
vintolassa kayttaydytaan kuin oikeasti ravintolassa asiakkaana. Opettaja kay
valilla oppaan roolissa kertomassa oppilaille, mita he voisivat seuraavaksi teh-
da tai aloittaa muuten keskustelun oppilaiden kanssa englanniksi.

Opettaja piti kahden session valissa lyhyen purkuhetken, jolloin han kysyi op-
pilaiden tunnelmia aktiviteetista. Pidempi purkusessio aktiviteetista pidettiin
seuraavalla tunnilla.

Kom?assi — Toiminnan yeriaat’cee{:

Toiminnan tavoitteena on, ettd oppilaat paasevat testaamaan kielitaitoaan
simulaatiossa ja opettaja paasee nakemaan, kuinka oppilaat suoriutuvat eri-
laisista mahdollisista kielenkayttotilanteista. Tarkoituksena on, etta oppilaat
kayttavat vain englantia toiminnassaan. Opettaja toimii matkaoppaana li-
veroolipelin aikana ja hanen tehtavanaan on auttaa seka ohjeistaa oppilaita
englanniksi seka tarkkailla heidan suoriutumistaan. Han ei anna 'oikeita’ vas-
tauksia oppilaille, vaan ennemminkin ohjaa oppilaiden toimintaa oikeaan
suuntaan ja tarkkailee, etta jokainen oppilas osallistuu toimintaan. Opettajan
tehtavana on antaa apuja kielenkayttdédn ja johtaa roolipelin etenemista oi-
keaan suuntaan. Han tarkkailee ajankayttda ja kertoo oppilaille, kun heidan
tulee siirtya seuraavaan vaiheeseen pelissa. Talla tavoin opettaja seuraa tavoit-
teen toteutumista.

Aktiviteettia voidaan kayttaa osana arviointia, silla aktiviteetissa oppilaat nayt-
tavat monipuolisesti osaamistaan erilaisissa tilanteissa. Aktiviteetin avulla
oppilaat paasevat itse myds kokeilemaan, missa asioissa ovat hyvia ja mita pi-
taa viela harjoitella.

Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

= Muuttamalla teemaa ja aihetta aktiviteettia voidaan kayttaa
monipuolisesti eri ikaryhmilla kielitaidon eri asteilla. Kuitenkin toimintaa
suunniteltaessa tulee ottaa huomioon tarvittavat ennakkovalmistelut
seka mahdolliset tilavaraukset.

m  Aktiviteettia valmistellessa tulee suunnitella tarkasti, mita oppilaat
tekevat roolipelin aikana ja kuinka paljon aktiviteettia valmistellaan
aikaisemmilla tunneilla. Jos aktiviteettia kdytetaan arvioinnin valineena,
tulisi opettajan maaritella keskeiset tavoitteet seka mahdollisesti kerata
oppilaita itsearviointia tai muuta palautetta toiminnastaan. Lisaksi
opettajan tulee pitaa huolta toiminnassa tarvittavasta kielesta: kuinka
paljon kohdekielta oppilailta vaaditaan ja millaista kielta.
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m  Toimintaan voidaan myos lisata teknologiaa koulun tai
paivakodin resurssien mukaan. Esimerkiksi virtuaalimaailmaa
ja vihreaa taustakangasta voidaan myos hyodyntaa. Vihreaa
taustakangasta vasten voidaan ottaa esimerkiksi lomakuvia ja
virtuaalimaailman kautta paastaan virtuaalisesti matkakohteisiin.

m  Teemoja voidaan suunnitella yhdessa. Aktiviteetti soveltuu kaytettavaksi
pienemmilla ja isommilla oppijoilla teemaa vaihtamalla (esim. kesatyo
ulkomailla, paivareissu johonkin lahikohteeseen pienemmilla oppijoilla).
Liveroolipelissa voidaan tehda oppianerajat ylittavaa yhteistyota
esimerkiksi matematiikan opetuksen tai ymparistdopin opetuksen
kanssa. Oppilaille voidaan esimerkiksi antaa kaytettavaksi kuvitteellinen
matkabudjetti, tai matkaoppaat voivat valmistautua tydhénsa etsimalla
tietoa kohdemaasta.

Lounaan jakamineh kaksikielisesti

Avainsanat:

autenttiset oppimistilanteet, rutiinit, suullisen kielitaidon harjoittelu

Toiminnan tarkoitus:

Tarkoituksena on oppia kielta arjessa toistuvien rutiinien ja aitojen vuorovaikutustilanteiden kautta.

Askel polulla - Aktiviteetti

Aktiviteetti on alun perin toteutettu englannin kielirikasteisessa ryhmassa var-
haiskasvatuksessa, jossa englanti ja suomi ovat paivittain kaytossa.

Kielikasvattaja ohjasi ruokailutilanteen paaasiassa englanniksi kayttaen kuiten-
kin valilla myés suomen kielta. Ruokailun alussa han kehotti lapsia kasipesulle
sanoen lapsille “Handwash please.” Lapset tulivat kasipesun kautta ruokailuti-
laan istumaan omille paikoilleen. Kielikasvattaja istui ruokakarryn luo ja pyysi
englanniksi toista kielikasvattajaa jakamaan lapsille puolukkahilloa pinaattilet-
tujen paalle.

Seuraavaksiohjelmassa olilapsille tutun ruokalorun lausuminen. Kielikasvattaja
sanoi“Let’'ssayourrhyme, veryquicklytodayandvery highvoice.” Kielikasvattaja
antoi ohjeen ainoastaan englanniksi, ja lapset ymmarsivat ohjeen, koska toimi-
vat valittdmasti sen mukaan. Ruokaloru:

You can be still now, hands and feet.

Close your mouth, take a seat.

Let’s be quiet for a beat (shh...)

Okay, now, it’s time to eaqt.
Seuraavaksi kielikasvattaja kertoi mita oli ruokana englanniksi ja kysyi sen jal-
keen lapsilta: “Kuka kertoisi ruuat suomeksi?” Lapset osasivat kertoa ruuat
suomeksi kuultuaan ne ensin englanniksi.
Ensin kielikasvattaja jakoi ruuat lapsille, joilla on erityisruokavalio: “Everyone
who needs milkfree food, please come first”, taman han kertoi myds suomek-
si. Tamankaltaiset tarkeat asiat, jotka han halusi varmasti lasten ymmartavan,
kielikasvattaja sanoi seka suomeksi etta englanniksi. “Kaikki, jotka tarvitsevat

viljattoman ruuan, voivat tulla seuraavaksi”, kielikasvattaja sanoi ainoastaan
suomeksi.

85



Erityisruokavalioiden jalkeen kielikasvattaja kutsui lapset syo-
maan ikajarjestyksessa, esim. sanomalla: “Everyone who are two
or three years old, please come and get your food.” Lapset toimivat
kuulemansa englanninkielisen ohjeen mukaan.

Ruokaa jakaessaan kielikasvattaja kaytti paljon erilaisia kasitteita ja esitti

lapsille kysymyksia englanniksi. Han kysyi esimerkiksi annoskoosta “Would
you like little or lot?" Tahan lapset vastasivat “/ittle” tai “lot”. Joiltakin lapsilta
han kysyi my&s, haluaako lapsi “medium”-kokoisen, lukumaarasta “One, two,
three or four pancakes?” ja leipalaadusta “Would you like some bread - hard or
soft?” Tarpeen mukaan kielikasvattaja kaytti eleita tukemaan ymmartamista.

Tarvittaessa kielikasvattaja myos keskusteli lasten kanssa maarista englannik-
si tai suomeksi. Esimerkiksi yksi lapsista vastasi “seven” kasvattajan kysyessa
“How many pancakes?" Tassa yhteydessa kielikasvattaja toisti sanaa “seven”
ja totesi, etta “Five is maximum.” Toisen lapsen taas vastatessa “one”, kielikas-
vattaja totesi tahan “One, seriously?” ja kavi taman jalkeen lapsen kanssa viela
suomeksi keskustelua siitd, riittaakd yksi lettu.

Toisessa tilanteessa kielikasvattaja kysyi lapselta “What about salad?” Johon
lapsi vastasi “Just a taste.” Kielikasvattaja toisti lapsen sanoman. Monessa ti-
lanteessa, jos lapset sanoivat jotain englanniksi, kielikasvattaja saattoi toistaa
asian. Annettuaan ruuan lasten lautaselle han ohjasi heidat hakemaan hilloa:
"And if you like some jam you can get it from there.” Ymmarryksen tueksi han
saattoi osoittaa toista kielikasvattajaa, joka jakoi hilloa.

Jos lapset vastasivat kielikasvattajalle suomeksi, han kysyi valilla: “Do you
remember that in English?” Saatuaan ruuan kielikasvattaja kehotti lapsia kiit-
tamaan kysymalla “What do you say?” Ruokailussa kielikasvattaja myds kehui
lapsia englanniksi esimerkiksi sanomalla “well done”, kun he kayttivat englan-
tia.

Kom?assi — Toiminnan ?eriaattee’c

Toiminnassa lapsille uutta Kielta opitaan arjessa toistuvien rutiinien ja au-
tenttisten vuorovaikutustilanteiden kautta. Tuttu konteksti, toistuva rakenne,
konkreettisuus ja eleet auttavat lapsia ymmartamaan ja oppimaan myos heille
uutta kielta. Aktiviteetin kautta voidaan oppia uusia sanoja ja ilmaisuja seka
harjoitella uuden kielen kayttamista luonnollisessa vuorovaikutustilanteessa.
Samalla lapset saavat myds kokemusta kaksikielisesta vuorovaikutustilantees-
ta ja siina toimimisesta.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Aktiviteetin voi toteuttaa milla tahansa kielellg, johon ryhmassa halutaan
tutustua.

m  Riippuen siita, kuinka tuttu kieli on lapsille, uuden kielen kaytdn maaraa
voi muokata ja ymmarrysta tukevia eleita seka muita keinoja voi lisata tai
vahentaa.

m  Myo0s yksikielisessa kielitietoisessa opetuksessa aktiviteettia voisi
soveltaa, esim. pyrkimalla kiinnittamaan huomiota erilaisten kasitteiden
kayttoon.

m  Aktiviteetti sopii toteutettavaksi myds esim. alkuopetuksen kielen
varhennuksessa, jos opettaja ruokailee lasten kanssa.
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m  Toimintaa voi jatkaa lounaspdydassa lasten kanssa:

Lounaalla kielikasvattaja menee istumaan lasten kanssa

samaan poytaan ja juttelee ja antaa ohjeita heille englannik-

si. Ohjeiden ymmartamista tukevat eleet, kuten osoitukset, seka
ilmeet, toisto ja tuttu tilanne. Lapset vastailevat suomeksi tai eng-
lanniksi varhaiskasvattajalle. Keskustelut liittyvat ruokailutilanteeseen,
kielikasvattaja esimerkiksi kysyy lapsilta "Are you hungry?” ja aloit-
taa keskustelun lasten lempiruuista kysymalla "What's your favourite
food?” Kun lapset kertovat lempiruokiaan kielikasvattaja pyytaa heita
sanomaan ne myos englanniksi. Jos lapset eivat muista lempiruokansa
nimea englanniksi, kielikasvattaja auttaa heita antamalla alkuaanteen
tai sanomalla ruuan englanninkielisen nimen. Taman jalkeen lapset ja
kielikasvattaja keskustelevat hetken tanaan syoétavasta ruuasta, ja kie-
likasvattaja nimeaa sydmansa ruuan osoittaen sita samalla, kun kertoo,
mika se on englanniksi. Lounaan aikana kielikasvattaja myos kertoo, mi-
ten voi englanniksi pyytaa kauniisti leipaa ja muita asioita. Kielikasvattaja
myos kayttaa kasitteita kuten "big, small” kysymyksissaan, esim. "Would
you like a big or small?" auttaessaan lapsia ottaamaan esimerkiksi he-
delma- tai leipapaloja.

arl‘[:orl-—lelkl(l

) Aktiviteetin kehittdja:
Avainsanat:

leikillisyys, suullisen kielitaidon harjoittelu, varhennus [lona Leimu,
Hollihaan koulu

Toiminnan tarkoitus:

Toiminnan tavoitteena on harjoitella keskustelua kohdekielella
seka kerrata vareja.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Varityskuvia, varikynia.

m  POyta tai taso kassapoydaksi.

Askel polulla — Aktiviteetti

Esimerkkiaktiviteetti on toteutettu alkuopetuksessa englannin varhennukses-
sa. Tila on tavallinen luokkahuone, jonka ulkopuolelle on asetettu poyta. Poyta
toimii kauppana.

Ennen varsinaista aktiviteetin alkua opettaja pohjustaa tehtavaa kertaamalla
ryhman kanssa vareja esimerkiksi osoittamalla huoneessa olevia esineita ja ky-
symalla, minka varisia ne ovat. Han saattaa antaa vaihtoehtoja ja kysya: "Is this
pink/blue/red?”

Tehtavaa pohjustaakseen opettaja kay oppilaiden kanssa lisaksi lapi, miten
pyydetaan ja annetaan kohteliaasti englanniksi. Opettaja esittaa olevansa va-
rikaupan asiakas ja kysyy: "Hello, can | have pink, please?” Han havainnollistaa
myos, miten myyja voi kohteliaasti ojentaa pyydetyn varikynan: "Here you are.”
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Opettaja jakaa jokaiselle varityskuvan ja ohjaa osan oppilaista
jonottamaan kauppaan vuorollaan. Omalla vuorollaan voi pyytaa

joko yhden tai useamman varin, ja asioinnin paatteeksi palataan
omalle paikalle varittamaan valituilla kynilla. Kynia voidaan kayda
vaihtamassa ja uusia saa hakea tilalle.

Leikki toteutetaan englanniksi.

Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Toiminnan tavoitteena on harjoitella ja kerrata vareja seka harjoitella uuden
kielen kayttoa asiointitilanteessa. Tavoitteena on, etta oppilaat kayttaisivat teh-
tavan ajan pelkastaan englantia. Tarvittaessa he voivat kysya apua opettajalta,
w E joka ohjaa heita oikeaan suuntaan ja auttaa esimerkiksi muistelemaan varien

nimia englanniksi.

Toteutus on mahdollista pienessakin ryhmassa. Isommassa luokassa voi olla

S hyva jakaa ryhma puoliksi tai pienempiin ryhmiin.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

\/s‘tévébingo

Avainsanat:

Aktiviteettia voi muokata niin, etta varien sijasta harjoitellaan jotain
muuta sanastoa, kuten elaimia. Avuksi tahan voi ottaa esimerkiksi
kuvakortteja tai pehmoleluja.

Varitori-leikkia on toteutettu seka varhaiskasvatuksessa etta
varhennetussa kieltenopetuksessa perusopetuksen puolella. Leikin
vaikeustasoa muuttamalla sita voi soveltaa ikatasolle sopivaksi. Leikkia
voidaan lisaksi toteuttaa useammalla opetuskerralla.

Lapset voivat vuorotellen toimia kauppiaina ja asiakkaina.

Varitori-leikki voidaan yhdistaa myos muuhun opetukseen, kuten
variopin opetteluun. Lapset voivat hakea varinappeja samalla
periaatteella ja tydostaa omaa variympyraansa.

Véreistd voidaan keskustella myds muilla ryhmassa/luokassa osatuilla
kielilla. Kuinka monta kielta ryhmastanne 16ytyy? Lapset voivat myds
kirjoittaa varit kaikilla osaamillaan kielilla, ja vareista voidaan keskustella
yhdessa tehtavan jalkeen.

suullisen kielitaidon harjoittelu, leikillisyys, liikunnallisuus

Toiminnan tarkoitus:

Ryhmaan tutustuminen ja harjoiteltujen sisaltéjen kertaus kohdekielella.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

Opettaja on valmistellut yndeksan kysymysta ja numeroinut ne.
Kysymyksia voivat olla esimerkiksi: "Do you speak Spanish?” tai "Do you
like to study history?".
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Askel polulla — Aktiviteetti
Esimerkkiaktiviteetti on havainnoitu 4. luokan englannin oppitunnilla.

Opettaja aloittaa tehtavan englanniksi ja pyytaa oppilaita ottamaan vih-
konsa esille. Han piirtaa taululle malliksi 3x3-kokoisen bingoruudukon, jonka
oppilaat piirtavat vinkoihinsa. Seuraavaksi han ohjeistaa oppilaat kirjoittamaan
numerot 1-9 satunnaisessa jarjestyksessa bingopohjan ruutuihin. Kun numerot
on saatu paikoilleen, opettaja heijastaa taululle nakyviin yhdeksan kysymysta.
Kysymykset kdaydaan lapi yhdessa ja tarvittaessa myos suomeksi niin, etta ne
ovat varmasti tuttuja kaikille.

Seuraavaksioppilaatsaavatlahtea kyselemaan kysymyksia toisiltaan. He ottavat
vihon ja kynan mukaansa, valitsevat numeron (esim. 4), menevat luokkakave-
rin luokse ja kysyvat heilta valitsemaansa numeroa vastaavan kysymyksen. Jos
kaverin vastaus on myonteinen, voi kysyja rastittaa bingopohjastaan numeron
4. Tehtavan tarkoituksena on saada bingopohja mahdollisimman nopeasti tay-
teen.

Peli paattyy, kun tulee bingo, tai kun opettaja paattaa leikin.

Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Tehtava tutustuttaa oppilasryhmaa paremmin toisiinsa, ja sen kautta voidaan
harjoitella suullista kielitaitoa seka kerrata opittuja sisaltdja. Oppilaat paasevat
samalla myos liikkumaan luokassa.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

»  Bingo on monipuolinen peli, jota soveltamalla voidaan luoda lukuisia
erilaisia toteutuksia ja vaihdella tehtavan vaativuustasoa. Tassa
esimerkkitehtavassa kysyttiin kysymyksia, mutta niiden sijasta voidaan
kayttaa myos pelkkia sanoja tai vaikkapa numeroita.

m  Kielitietoisessa tai monikielisessa toiminnassa kysymykset voisivat
liittya muun muassa kielten osaamiseen tai siihen, mika jokin sana
on toisella kielella. Monikielisessa ryhmassa bingoa voidaan pelata
myods nimeamalla yksittaisia sanoja/kasitteita lasten aidinkielilla, jolloin
kielta aidinkielenaan puhuva lapsi voi auttaa muita nimeamisessa ja
aantamisessa.

m  Tehtavaa voidaan soveltaa myos siten, etta lapset saavat itse keksia
kysymyksia sovittuun teemaan liittyen, jolloin harjoitellaan esimerkiksi
kysymysten muodostamista.

m  Opettajan antamaa tukea voi vahentaa sita mukaa, kun lapset oppivat
kielta. Kun lapset osaavat sanat jo melko hyvin, bingoa voi leikkia myds
pienryhmissa ilman, etta opettaja on koko ajan tukena, niin etta useampi
lapsi voi kerrallaan harjoitella aantamista.

m  Bingoa voi soveltaa monipuolisesti eri-ikaisille oppijoille:

» Nuorempien oppijoiden kanssa voidaan kayttaa bingopohjaa
ja kuvakortteja. Lapset laittavat kuvakortit ruutuihin haluamaansa
jarjestykseen. Opettajalla on kuvakortteja vastaava korttipakka, josta
nostetaan kerrallaan yksi kuvakortti. Lapset voivat toimia bingossa
vuorotellen apuopeina, nostaa kortin ja joko itsendisesti tai opettajan
avustuksella sanoa kuvassa olevan asian tai esineen nimen aaneen.
Lopuksi kortti voidaan viela nayttaa muille, jolloin lapset voivat tarkistaa,
merkitsivatko oikean kuvan bingoruudukostaan.

» Bingo toimii myés vanhemmilla oppijoilla perusopetuksessa.
Haastetta voi saada vaihtelevan sanaston kautta. Koululaisten kanssa
sanat voivat kuvien lisaksi tai niiden sijasta olla kirjoitettuna.
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Kom?isbingo

Nyckelord:

traning av muntliga sprakkunskaper, lekfullhet, fysisk aktivitet

Verksamhetens syfte:

Lara kanna gruppen, repetition av innehall pa malspraket.

Ryagsack — Resurser som behovs

m  Lararen har forberett nio fragor och numrerat dem. Fragorna kan vara till
exempel "Do you speak Spanish?” eller "Do you like to study history?”.

Steg for steg — Aktivitet
Exempelaktiviteten har genomforts pa en lektion i engelska i arskurs 4.

Lararen inleder uppgiften pa engelska och ber eleverna ta fram sina haften.
Lararen ritar en modell pa tavlan av ett bingorutfalt med 3 x 3 rutor som elev-
erna far rita av i sina haften. Efter det ber lararen eleverna skriva in siffrorna 1-9
i slumpmassig ordning i bingorutorna. Nar alla har skrivit in siffrorna visar lara-
ren nio fradgor pa tavlan.

Lararen gar igenom fragorna bade pa engelska och pa skolans verksamhets-
sprak for att vara saker pa att alla forstar dem.

Nu far eleverna ga runt och stalla fragorna till varandra. De tar med sig hafte
och penna, valjer ut en siffra (t.ex. 4), gar fram till en klasskamrat och stéller en
frdga som passar ihop med den valda siffran. Om kompisen svarar jakande,
kan den som stallde fragan kryssa for siffran 4 i bingorutfaltet. Malet med upp-
giften ar att kryssa for alla rutor i rutfaltet sa snabbt som mojligt.

Spelet ar slut nar ndgon far bingo eller nar lararen avslutar leken.

Kompass — Verksamhetens principer

Elevernaigruppen lar kanna varandra battre samtidigt som de tranar muntliga
sprakkunskaper och repeterar innehall. Eleverna far réra pa sig i klassrummet.

Kompisbingo - Oversattning: Lingvia Translations.
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Under andra omstindigheter — Tillimpning

Bingo ar ett mangsidigt spel som gar att genomféra pa

manga olika satt med varierande svarighetsgrad. | exempel-
uppgiften stallde eleverna fragor, men det gar lika bra att anvanda
enbart enstaka ord eller siffror.

| en sprakmedveten eller flersprakig verksamhet kunde frdgorna handla
till exempel om sprakkunskaper eller vad ett visst ord heter pa ett annat
sprak. | en flersprakig grupp kan man spela bingo genom att namnge
enstaka ord/begrepp pa barnens modersmal. Det barn som har spraket
som modersmal kan hjalpa de andra med att komma pda och uttala ordet.

Uppgiften kan tillampas s& att barnen sjalva far hitta pa frdgor om ett be-
stdmt tema. Da tranar eleverna bl.a. pa att bilda fragor.

Lararen ger mindre stéd i takt med att barnen lar sig spraket. Barnen kan
spela bingo i mindre grupper utan att lararen hela tiden ar med som stod
da de har lart sig orden och redan beharskar dem ganska bra. D3 far fler
barn chansen att trana pa uttalet samtidigt.

Bingo kan anvandas p3 flera olika satt med elever i olika aldrar:

» Med yngre elever kan man anvanda bingorutfalt och bildkort. Barnen
placerar bildkorten i rutorna i valfri ordning. Lararen har en hég med
motsvarande bildkort och tar ett kort i taget ur hdgen. Barnen kan turas
om att vara hjalplarare i bingospelet, ta ett kort och antingen pa egen
hand eller med lararens hjalp sdga namnet pa aktiviteten eller foremalet
pa bilden. Efter det visar barnet kortet for de andra barnen for att de ska
kunna kontrollera att de har kryssat for ratt bild i bingorutfaltet.

» Bingo kan ocksa spelas med aldre elever inom den grundlaggande
undervisningen i lag- och hogstadiet. Aktiviteten blir mer utmanande om
man anvander andra ord och uttryck. Med skolelever kan orden skrivas
som tillagg till eller i stallet for bilder.

Kompisbingo - Oversattning: Lingvia Translations.
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2. Kielen tuottaminen
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sisallysluetteloon

Kene||5 on -—\?eli

Avainsanat:

pelillisyys, S2/R2, sanaston oppiminen, suullisen kielitaidon harjoittelu

Toiminnan tarkoitus:

Toiminnan tarkoituksena on harjoitella kysymista ja vastaamista seka elainten nimia.

Reppu - Millaisia resursseja tavvitaan?

»  Materiaalit ja pelin ohjeet: http://viitotturakkaus.fi/onewebmedia/kenella-
minulla-elaimet.pdf.

m  Myos itse tehtyja kortteja voi kayttaa.

Askel polulla — Aktiviteetti

Alun perin aktiviteetti havainnoitiin varhaiskasvatuksessa ryhmassa, jossa yli
puolella lapsista on jokin muu aidinkieli kuin suomi ja jossa osa lapsista on ollut
Suomessa vasta vahan aikaa. Pelia pelattiin pienryhmassa, jossa on noin kuusi
lasta ja varhaiskasvatuksen ammattilainen (kielikasvattaja).

Lapsetistuvat penkeilla ja kielikasvattajaistuu heidan keskellaan. Kielikasvattaja
jakaa jokaiselle viisi korttia ja jakaessaan pyytaa lapsia laskemaan, kuinka mon-
ta korttia he saavat. Jokainen lapsi laskee kortit vuorollaan. Kun kortteja jaa yli,
kielikasvattaja antaa lapsille viela kaksi korttia ja sanoo jokaiselle lapselle "Saat
vield kaksi" samalla, kun han ojentaa kaksi korttia.

Kun lapset ovat saaneet kortit, kielikasvattaja muistuttaa heita pelin ideasta,
joka on lapsille entuudestaan tuttu. Kielikasvattaja kertoo lyhyesti, mita pelissa
pitaa tehda, ja nayttaa esimerkkia laittamalla oman korttinsa lattialle ja sano-
malla "Minulla on kukko, kenelld on kissa?” Lapsi, jolla on kyseinen kortti (kissa
ylimpana) tulee kielikasvattajan viereen, jotta kielikasvattaja voi tarvittaessa
auttaa hanta. Taman jalkeen lapsi sanoo, mita hanella on (kortin ylempi kuva)
ja kysyy, kenella on eldin, joka on kortissa (alempi kuva). Aina se lapsi, jolta elai-
men kuva ldytyy, saa tulla sanomaan "Minulla on..." ja Kkysymaan "Kenelld on...”
Kysyttyaan kysymyksen lapsi laittaa kortin lattialle niin, etta muut nakevat sen
ja palaa omalle paikalleen. Pelia pelataan, kunnes kaikki kortit ovat loppu.

Pelin aikana kielikasvattaja auttaa lapsia aina tarvittaessa esimerkiksi seuraa-
vin keinoin:

»  Antamalla toimintamallin ja pyytamalla lasta toistamaan sanotun. Jos
lapsi esimerkiksi ei muista, mita piti kysya, kielikasvattaja sanoo "Sano:
minulla on lintu” tai "Sano: kenelld on, mikds tad eldin on?” ja osoittaa
elainta kortissa.

»  Auttamalla lasta keksimaan eldimen tai sanan antamalla sen alun, esim.
"t

m  Toistamalla kysymyksen tarvittaessa monta kertaa, kunnes oikean
elaimen kuva ldytyy, osoittaen tarvittaessa kuvaa.

m  Ohjaamalla toimintaa (esim. "Mitds kysyt?")

m  Jos lapsi ei osaa tai muista elaimen nimea tai jotain muuta sanaa,
kielikasvattaja pyytaa lasta katsomaan hanta ja sanoo sanan selvasti ja
rauhallisesti, kun lapsi katsoo kielikasvattajan suuta.

m  Kielikasvattaja sanoo esimerkin yleensa rauhallisesti ja selkeasti katsoen
lasta.
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Pelin aikana kielikasvattaja kehuu lapsia usein heidan osaa-

misestaan ja muistamistaan sanoista. Kielikasvattaja kayttaa

sanallisten kehujen lisaksi eleita ja ilmeita positiivisen palautteen
antamiseen (esim. hymyilee, tuulettaa tai nayttaa peukkua, kun lap-

sella menee hyvin, ja sanoo samalla esim. "Jes” tai "Hyva"). limapiiri on

koko ajan todella myénteinen ja lammin. Kielikasvattaja auttaa lapsia aina
rauhallisesti ja karsivallisesti ja tukee heidan muistamistaan monin edella
mainituin keinoin. Tilanteessa on kiireetdon ilmapiiri. Leikissa toistuvat koko
ajan fraasit "Minulla on..." ja "Kenella on...” seka eldinsanat vaihtelevat sen mu-
kaan, mita elaimia korteissa on.

Kom\?assi — Toiminnan yeriaa{’cee{:

Toiminnassa eldainten nimien ymmartamista tukevat kuvat, selkea rakenne,
rauhallinen ja selva puhe seka peliin yhdistetty toiminta tukevat muun kielen
ymmartamista ja oppimista. Myds eleet ja ilmeet tukevat kielen ymmartamis-
ta. Tiettyjen fraasien toistuminen auttaa oppimaan kaytettyja ilmaisuja. Vaikka
pelissa tavoitteena on kielen tuottaminen ja sen oppiminen, pelillisyys motivoi
lapsia kayttamaan kielta, eika paine puheen tuottamisessa yleensa kasva liian
suureksi, kun lapset keskittyvat pelaamaan. Kannustava ja mydnteinen ilma-
piiri seka rauhallinen tahti auttaa lasta oppimaan ja lapselle jaa riittavasti aikaa
ja rauhaa harjoitella myds ilmaisujen tuottamista.

Kielikasvattaja my®&s arvioi koko ajan, kuinka paljon tukea kukakin lapsista
tarvitsee. Suomen kielen oppimisessa pidemmalle ehtineita kannustetaan
kayttamaan Kkieltd omatoimisemmin, esimerkiksi kysymalla "Mitds kysyt
seuraavaksi?" Vahemman kielta kayttaneita tuetaan enemman esimerkiksi
antamalla mallin siita, mita tulisi sanoa, seka kehottamalla lasta kuuntelemaan
ja katsomaan puhujaa ja puhujan suuta, mika edistaa uusien sanojen ja aan-
teiden oppimista.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Lasten oppiessa kielta ja ilmaisuja tukikeinojen kayttdéa vahennetaan sita
mukaa kun kielitaito kehittyy. Isommat lapset voivat myohemmin myos
pelata pelia keskenaan itsenaisesti ilman aikuisen apua.

m Lasten kanssa voidaan valilla myds miettia esimerkiksi elainten nimia
heidan aidinkielellaan/kotikielilldan ja esimerkiksi pohtia erikielisten
sanojen yhtalaisyyksia ja eroja, jolloin kielitietoisuus kasvaa. Tama voi
myOos auttaa lapsia yhdistamaan uudet sanat heidan aiempaan tietoonsa
ja sanavarastoonsa.

m  Saman tyyppista pelia voidaan kayttaa myds esimerkiksi kielen
varhennuksessa tai kielenopetuksessa.
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Kielen limittainen |<5\/'l:tb'

vuorovaiku‘(:uksessa

Avainsanat:

suullisen kielitaidon harjoittelu, monikielisyys, leikillisyys

Toiminnan tarkoitus:

Referoida kasitellyn tekstin sisaltd pareittain kohdekielella.

Askel polulla — Aktiviteetti

Esimerkkiaktiviteetti on havainnoitu 9. luokan ruotsin tunnilla. Tehtavan poh-
jana toimii tekstikirjan kappaleteksti, jota on tyostetty esimerkiksi lukemalla ja
vastaamalla sisaltdkysymyksiin.

Opettaja kirjoittaa taululle helsingforssvenska ja pohjustaa tehtavan kertoen,
ettd Helsingissa kuulee joskus puhuttavan suomenruotsia niin, etta puhuja
kayttaa puheessaan seka ruotsin- etta suomenkielisia sanoja. Opettaja ohjeis-
taa tehtavaa sanomalla, ettd kappaleen sisaltd on tarkoitus kertoa pareittain
pd helsingforssvenska. Tehtavan idea on kertoa kappaleen sisallosta vapaasti
ja antaa puheen soljua eteenpain. Jos jotain sanaa ei tieda ruotsiksi, sen voi sa-
noa valiin suomeksi.

Tehtavaa jatketaan, kunnes parit ovat valmiita.

Komyassi — Toiminnan periaa{:’cee{:

Tehtavassa hyodynnetaan limittaiskieleilyn keinoja (eng. translanguaging).
Limittaiskieleily opetuksen kontekstissa voi tarkoittaa muun muassa eri kiel-
ten kayttéa rinnakkain ja pedagogisiin periaatteisiin perustuen, jolloin kielia
hyédynnetaan erilaisissa aktiviteeteissa ja tehtavissa.! Esimerkkitehtavassa
opettaja kaytti apuna suomea, mika esimerkiksi tuki lasten ymmartamista ja
ymmarretyksi tulemista puolin ja toisin, mutta aktiviteetista riippuen kysee-
seen voivat tulla eri kielet ja oppilaiden kielellisen repertuaarin hydodyntaminen
osana opetusta.

Aktiviteettia voidaan kayttaa sisaltdjen kertaukseen ja harjoitteluun, mutta se
soveltuu myods esimerkiksi keskusteluharjoitukseksi, joka perustuu tiettyyn
teemaan. Aktiviteetti antaa oppilaille mahdollisuuden kayttaa ja soveltaa kie-
lellisia resurssejaan tehtavan ratkaisemisessa seka kannustaa keskustelemaan
ja puhumaan. Samalla harjoitellaan referoinnin, luetun ymmmartamisen ja teks-
tin tiivistamisen taitoja.

Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

m  Monikielisissa ryhmissa aktiviteetti soveltuu kaytettavaksi myos niin, etta
oppilaat voivat suomen sijasta kayttaa omaa aidinkieltaan.

m  Aktiviteetti on sovellettavissa eri kieliin ja eri-ikaisille oppijoille

m  Lisaa esimerkkeja limittaiskieleilysta [6ydat muun muassa seuraavista
aktiviteettikuvauksista: Leikin rikastaminen kaksikielisesti, liikuntaleikki
monikielisesti ja heittoharjoittelu kaksikielisesti.

Ks. lisad esim. Cenoz J. & Gorter D. (2017). Translanguaging as a Pedagogical Tool in Multilingual Education. Teoksessa
orter, & S. May (toim.), Language Awareness and Multilingualism. Encyclopedia of Language and Education
s.). Cham: Springer, 309-321.
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Kom hem -leikki

Avainsanat: Susan Helldén-Paavola,
Kukkumden paivakoti

Aktiviteetin kehittdja:

sanaston oppiminen, leikillisyys, liikunnallisuus

Toiminnan tarkoitus:

Tavoitteena on yhdistaa uuden kielen oppimista ja liikuntaa.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Riittavan suuri tila, jossa on helppo liikkkua eri tavoin, esimerkiksi
lilkuntasali tai piha.

Askel polulla — Aktiviteetti

Aktiviteetti on alun perin havainnoitu 3-5-vuotiaiden ryhmassa kaksikielisessa
pedagogiikassa.

Leikin aluksi varhaiskasvatuksen opettaja kertaa lasten kanssa lyhyesti lei-
kin saannot kayttaen seka suomea etta ruotsia. Lapset menevat salin toiselle
puolelle ja opettajan sanoessa: "Kom hem alla mina barn!” Lapset vastaavat:
"Hur?", jonka jalkeen opettaja kertoo, miten heidan tulisi liikkua salin toiselta
puolelta opettajan luo. Opettaja voi vastata springande ja nayttaa sita kuvaa-
van eleen tai hoppande ja hyppia samalla. Eleilla autetaan lapsiaymmartamaan
sanan merkitys. Taman jalkeen lapset liikkuvat ohjeistetulla tavalla salin paasta
paahan. Jos leikki ja kieli ovat jo lapsille tuttuja, voi mukaan ottaa myos moni-
osaisempia ohjeita kuten: "Handen pd& huvudet och andra handen pa magen
och hoppa!” samalla havainnollistaen ohjetta nayttamalla.

Kun leikkia on leikitty jonkin aikaa ja se on jo lapsille tuttu, lapsille voi antaa
mahdollisuuden toimia niin sanotusti opena niin, etta yksi lapsi saa vuorol-
laan sanoa: "Kom hem alla mina barn!” ja paattaa milla tavalla liikutaan ja joko
sanoa (ruotsiksi tai suomeksi) tai nayttaa liikkumistavan muille. Tarvittaessa
varhaiskasvatuksen opettaja voi myods olla lapsen apuna kuiskaamassa hanel-
le, mita sanotaan tai sanomassa yhdessa ruotsinkielisia sanoja, jos lapsi haluaa
siihen apua. Lapsia myos kehutaan ja kiitetdan ruotsiksi. Leikin aikana lasten
ohjaamisessa kaytetaan myos suomea, esimerkiksi kysytaan, kuka haluaa olla
seuraavaksi tai kuka ei ole vielad saanut olla opena. Ruotsia puolestaan kayte-
taan lyhyissa ja toistuvissa ohjeissa kuten “Vanta” tai "Handen upp”.

Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Aktiviteetissa noudatetaan kaksikielisen pedagogiikan periaatteita eli ruotsia
kaytetaan helpoissa, konkreettisissa ja toistuvissa asioissa ja kielen ymmar-
tamista tuetaan muun muassa eleilld, osoituksilla ja esimerkin nayttamisella.

w 3 Suomea puolestaan kaytetaan monimutkaisemmissa ohjeissa ja abstrakteissa
asioissa.

Lasten kayttaessa uusia sanoja leikissa he oppivat sanomaan ja muistamaan
sanoja ja ilmaisuja. Opettaja voi tarvittaessa auttaa sanan tai ilmaisun muista-
mista esimerkiksi kuiskaamalla tai antamalla vihjeen. Koska fokus on kuitenkin
leikissa, painetta kielen tuottamisesta ei kuitenkaan tule, silla paahuomio
keskittyy leikkiin ja kielen kayttaminen tulee vain leikin sivussa, ikaan kuin
huomaamatta. Lapsilla on myds mahdollisuus halutessaan kayttaa suomea tai
eleita.
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Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Jos leikki toteutetaan ryhmassa, jossa ei normaalisti kayteta
mitaan toista kielta kuin suomea, ruotsiksi annettavien ohjeiden
mMaaraa voi vaihdella lasten kielitaidon mukaan havainnoiden sit3,
kuinka paljon lapset ymmartavat. Toisaalta lapsia ei kuitenkaan pida
aliarvioida, lapset ovat monesti taitavia paattelemaan uudenkin kielen
merkityksia.

m  Monikielisessa rynmassa voidaan valilla leikkia tata leikkia niin, etta lapset
saavat vuorollaan antaa ohjeita tai opettaa muille sanoja aidinkielelldan/
kotikielillaan ja muut opettelevat nama sanat ja niita kaytetaan
leikissa. Jos lapsi ei itse halua olla esilla opettamassa kieltaan, hanen
vanhempiaan voidaan pyytaa opettamaan sanat kielikasvattajalle ja han
voi opettaa niita muille.

m  |sompien lasten kanssa voidaan kayttaa monimutkaisempia ohjeita.

Laululeikit )3 kuvitetut laulut

Avainsanat:

suullisen kielitaidon harjoittelu, kielitietoisuus, laulut

Toiminnan tarkoitus:

Uuden kielen / uusien ilmaisujen oppiminen laulujen kautta. Myés kielitietoisuutta on mah-
dollista kasvattaa esimerkiksi erikielisten laulujen sanjoen vertailun kautta.

Reppu - Millaisia resursseja tavrvitaan?

= Laulu + laululeikki joka havainnollistaa sanojen merkitysta tai/ja

= Laulunsanoihin liittyvia kuvia.

Askel polulla — Aktiviteetti

Laulut ja musiikki auttavat uuden kielen/uusien ilmaisujen opettelussa. Kun
lauluihin liitetaan sen sanoja havainnollistava leikki tai laulunsanoihin liitty-
via kuvia, my6s sanojen merkitykset avautuvat ja jaavat paremmin mieleen.
Lauluun liittyva melodia ja rytmi auttavat myds kielen lausumisen harjoitte-
lussa.

Laululeikit
Esimerkkeja hyvista laululeikeista kielen oppimisessa

m  Pag, olkapaa, peppu, polvet, varpaat -laululeikki.

» Loytyy todella monella eri kielella: esim. ruotsiksi Huvud, axlar, kna
och td ja englanniksi Head, shoulders, knees and toes.

m  Tuiki tuiki tahténen -laulu.

» Loytyy monella kielella: esim. ruots. Blinka lilla stjarna ja engl. Twinkle
little star.
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m  Pyodrat ne pydrivat ympari -laulu.

» Loytyy monella kielella: esim. ruots. Hjulen pa busen ja
engl. Wheels on the bus.

m  Kenellad on paalla -laulu (varilaulu).
» Loytyy monella kielella: esim. ruots. Fdrgsdngen (Vem av er har pd
sig)
s Jaakko kulta -laulu.

» Loytyy monella kielella: esim ruots. Broder Jakob, saksaksi Bruder
Jakob, ranskaksi Frere Jacques, venajaksi bpaTteu ko6, 6patel ko6
[Bratets Jakob, bratets Jakob] ja espanjaksi Fray Santiago.

»  Hama hama hakki -laulu.

» Loytyy monella kielella: esim. ruots. Imse bimse spindel.

Laulukuvat

Lauluihin liitetyt laulukuvat (esim. piirretyt kuvat tai valokuvat) voivat olla esi-
merkiksi joko tiettyjd sanoja havainnollistavia tai laulun teemoja/ sakeistoa
havainnollistavia.

Esimerkkeja lauluista joihin saa tehtya kivoja laulukuvia:

m  Enkort, en lang, en pyramid, en stang, hej dingelidang -laulu
» Voidaan kayttaa laulukuvia, johon on piirretty kutakin sanaa
havainnollistava kuva, jota osoitetaan aina samalla kun lauletaan sana.
m Liten Loppa -laulu:

Liten loppa kokar soppa,

har du hort sant under!
Under over alla under,

nar en loppa kokar soppa

Hi hi hi ha ha ha!

Kom far du se nat riktigt bra!

Liten fluga bygger stuga...

Tva sma l6jor tvattar blojor...
Liten katta vaver matta...

Tva sma taxar fiskar laxar...

Tva sma drakar hanger lakan...

» Laulun jokaiseen sakeistdodn voi piirtaa kuvan kyseisen sakeiston
elaimista tekemassa hassuja asioita, joista sakeisto kertoo. Nain laulun
sanojen merkitys avautuu lapsille ja he ymmartavat lauluun liittyvan
huumorin.

Komyassi — Toiminnan ?eriaa{:tee{:

Laulut ja musiikki auttavat uuden kielen/uusien ilmaisujen opettelussa. Kun
lauluihin liitetaan sen sanoja havainnollistava leikki tai laulunsanoihin liitty-
via kuvia, myds sanojen merkitykset avautuvat ja jaavat paremmin mieleen.
Lauluun liittyva melodia ja rytmi auttavat myos kielen lausumisen harjoitte-
lussa.

Lauluja, jotka lapset tuntevat jo suomeksi, voi olla helppo opetella myos jol-
lain muulla tai useammalla muulla kielella. Toisaalta laulut, jotka opetellaan
suoraan kohdekielelld, voivat olla hyddyllisia esimerkiksi kielen merkityksen
paattelemisen harjoittelussa. Lisaksi, jos laulua lauletaan vain yhdella tietylla
kielella, lapset yleensa myos usein spontaanisti lauleskelevat laulua leikkies-
saan, jolloin kielta tulee harjoiteltua myds yhteisten lauluhetkien ulkopuolella.
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Jos jotakin lauluista lauletaan useammalla kielelld, se tarjoaa

myos luontevan tilaisuuden pohtia kielten eroja ja samankaltai-
suuksia. Esimerkiksi Jaakko kulta -laulun laulamisen jalkeen voidaan
lasten kanssa pohtia sita, miten laulun sanat kuulostavat erilaisilta suo-
meksi, kun taas esimerkiksi ruotsin ja saksan kielisissa sanoissa on paljon
samaa (vrt. ruots. Broder Jakob ja saks. Bruder Jakob).

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

= Monikielisissa ryhmissa lapsia tai heidan vanhempiaan voi pyytaa
opettamaan laulun heidan aidinkielelldan/kotikielilldan, jolloin kaikki
paasevat tutustumaan heidan kieleensa ja samalla eri kielet tulevat
luonteviksi osiksi vaikkapa toimintatuokioita ja lauluhetkia seka
osoitetaan myds arvostusta ja kiinnostusta eri kielia kohtaan.

»  Kielten varhennuksessa varhennettavalla kielella voi opetella
harjoiteltaviin teemoihin liittyvia lauluja tai voidaan kayttaa esimerkiksi
jotakin toistuvaa laulua aloitus- tai lopetusrutiinina.

»  Kielitietoisessa toiminnassa lauluja voi laulaa tai kuunnella eri kielilla ja
miettia esimerkiksi kielten yhtalaisyyksia ja eroja. Lisaksi voidaan ottaa
myos lauluja, jotka kuvastavat kieleen liittyvaa kulttuuria jollain tavalla
tai joissa on tietylle kulttuurille tyypillisia melodiakulkuja tai kaytetty
tyypillisia soittimia tai asteikkoja, jotka ovat ominaisia tietyn kieliselle
musiikille. Samalla on kuitenkin hyva olla tarkkana siita, ettei vahvista
kieliin ja kulttuureihin liittyvia stereotypioita.

= Laulut voivat toimia my®és rutiinin rakentajina esimerkiksi niin, etta
opetus aloitetaan tietylla laululeikilla. Laululeikkeja voidaan hyddyntaa
siirtymissa ja toisaalta luokanhallintaan esimerkiksi niin, etta laulujen
avulla rauhoitetaan tunnelmaa tai pidetaan vaikka jumppatauko.

»  Laululeikkeja voidaan kayttaa kielikasvatuspolun eri vaiheissa: lauluja
voidaan esimerkiksi hyddyntaa liikuntatunnilla, ja jatkaa samojen laulujen
tyostamista myohemmin luokassa jollain toisella tapaa, jolloin laulu ja
siihen liittyva leikki on jo tuttu. Esimerkkeja tasta 16ydat mm. Laulunsanat
jarjestykseen -kuvauksesta.

» Lauluja voidaan hyddyntaa niin varhaiskasvatuksessa kuin
perusopetuksessa.
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Laulunsana‘(: jsrjes{:yl(seen

Avainsanat:

lukivalmiudet, kuullun ymmartaminen, ongelmanratkaisu
Aktiviteetin kehittdja:

Toiminnan tarkoitus: llona Leimu, Hollihaan koulu

Jarjestaa laulun sanat oikeaan jarjestykseen kuunnellessa
ryhmatyoskentelyn avulla.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Laulu, jonka sakeet opettaja on tulostanut ja leikannut erilleen. Jokaiselle
ryhmalle on varattu oma kappale sanoista.

m  Kirjekuoria, joihin yhden laulun sanat piilotetaan.

m  Laulun aanite, jotta laulu voidaan kuunnella yhdessa.

Askel polulla - Aktiviteetti

Esimerkkitehtava on havainnoitu 2. luokan englannin kielikylpyopetuksessa.
Tydskentely tapahtuu pulpettiryhmissa. Jokainen ryhma saa kirjekuoren, jon-
ka sisalla on englanninkielinen laulu. Kaikilla rynmilla on saman laulun sanat.
Opettaja on leikannut laulun sakeet erilleen, joten jokaisessa lapussa on vain
yksi sae. Opettaja ohjeistaa tehtavan ja kuljettaa sita eteenpain englanniksi.

Opettaja pyytaa ottamaan laput ulos kuoresta ja laittamaan ne pdydalle ylos-
alaisin ennen leikin aloittamista. Han ohjeistaa ryhmaa sanoen, etta laittaa
musiikin soimaan, ja taman jalkeen ryhma voi yhdessa alkaa kaantaa lappuja
ja laittaa sakeita oikeaan, kuulemaansa jarjestykseen.

Laulu kuunnellaan useaan kertaan. Kolmannella kuuntelukerralla opettaja
antaa vinkin: kaikkia lappuja ei kannata yrittaa laittaa oikeaan jarjestykseen
yhdella kertaa, vaan jattaa aukkoja ja tdydentaa puuttuvia kohtia seuraavalla
kerralla.

Kun sakeet ovat l[dytaneet paikoilleen, lauletaan laulu yhdessa. Opettaja pyytaa
jokaisesta ryhmasta yhta oppilasta nayttamaan sormella omassa ryhmassaan,
minka sakeen kohdalla laulu etenee. Laulamisen jalkeen opettaja nayttaa do-
kumenttikameralla oikeat vastaukset, ja kaikki laulavat yhdessa opettajan
nayttaessa sormella, minka sakeen kohdalla laulu etenee.

Lopuksi noustaan seisomaan ja lauletaan seka leikitaan laulu yhdessa.

N Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Opettaja kertoo, ettd laulua on kaytetty ensimmaiselld luokalla esimerkik-
si lilkuntatunneilla, ja se on nain ollen tuttu oppilaille jo entuudestaan. Tuttua

w E laulua hyddynnetaan lukemaan oppimisen myodta muun muassa tassa esi-
merkkitehtavassa. Opettaja tukee ryhmien tydskentelya esimerkiksi antamalla
tarvittaessa vinkkeja.

S Opettajan mukaan taman tyyppiset laulutehtavat ovat kaytossa koulussa
muutenkin esimerkiksi joulujuhlaan harjoiteltavien laulujen opettelussa.

100



Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

m  Tehtavaa voi soveltaa eri sisaltdihin.

Leikin vikastaminen kaksikielisesti

Avainsanat:

lukivalmiudet, kuullun ymmartaminen, ongelmanratkaisu

Aktiviteetin kehittgja:
Toiminnan tarkoitus:

Osallistumalla lasten leikkiin kaksikielisesti aikuinen tuo Susan He.l.ldeniPa?\fola,
lapsille uutta kielta mukaan leikkiin ja nain rikastaa leikkia Kukkumaen patvakot!
kielellisesti.

Askel polulla — Aktiviteetti

ten lasten leikkeihin.

Aktiviteetti on alun perin havainnoitu varhaiskasvatuksessa, jossa yksi varhais-
kasvatuksen opettajista kdyttaa seka suomea etta ruotsia kaikessa toiminnassa.

Ideana on, etta osallistuessaan lasten leikkeihin opettaja kayttaa luontevalla
tavalla seka suomea etta ruotsia eldytyessaan leikkiin tai osallistuessaan muu-

Esimerkiksi lapsen leikkiessa jaateldmyyjaa, opettaja osallistui leikkiin kyse-
lemalla ensin suomeksi mita makuja on tarjolla, toistamalla lapsen suomeksi
sanomat maut ruotsiksi ja tilaamalla sitten jaateldt ruotsiksi sanomalla "Tvd
banan glasser, tack” seka vastaamalla joihinkin lapsen kysymyksiin ruotsik-
si, esim. lapsen kysyessa, laitetaanko jaateld tuuttiin, opettaja vastasi "Ju, en

strut.”

Lasten tutkaillessa etanaa ja pyytaessa opettajaa mukaan katsomaan etanaa,
opettaja puolestaan osallistui lasten leikkiin kyselemalla etanasta tarkemmin
ja rohkaisemalla lapsia keksimaan etanalle nimen. Tassa opettaja kaytti ruotsia

yvksinkertaisissa kysymyksissa kuten "Vad heter snigeln?”

N Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Lapsille uutta kielta tuodaan mukaan toimintaan luontevalla tavalla tavallisten
vuorovaikutustilanteiden ja leikkiin osallistumisen kautta. Nain lapset saavat
w E kokemuksen kaksikielisessa vuorovaikutustilanteessa toimimisesta. Kielten
kaytossa tassa tapauksessa noudatettiin kaksikieliseen pedagogiikkaan
liittyvia kielten kayttoperiaatteita, eli lapsille uutta kielta (ruotsia) kaytettiin yk-
sinkertaisissa asioissa ja tilanteissa, jossa kielen merkitys on helppo ymmartaa

asioista puhuttaessa.l

1 Ks. lisda periaatteista Palojarvi, ym. 2016.
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Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  |eikkiin osallistumisen tapa ja kaytettava kieli on tarkea sovittaa
lasten leikkiin sopivaksi.

m  Lapsille uuden kielen kaytdon maara on hyva sovittaa siihen, kuinka
paljon lapset jo osaavat kielta, ja tarvittaessa tukea kielen ymmartamista
esim. eleilla.

LAHTEET:

Palojarvi, A., Palviainen, A., Mard-Miettinen, K., & Helldén-Paavola, S. (2016.) "Kiitos.
Lite blabar?”: kaksikielinen pedagogiikka kaytannossa. Teoksessa: A. Palojarvi,
A. Palviainen, & K. Mard-Miettinen (toim.), Suomeksi ja ruotsiksi: kakszkze]zsta
pedagogﬂkkaa palvakodlssa (23-46). Jyvaskylan yliopisto. ht
URN:ISBN:978-951-39-6625-6

Mysteerikuvat

Avainsanat:
suullisen kielitaidon harjoittelu, ongelmanratkaisu, kertomisen harjoittelu
Toiminnan tarkoitus:

Aktiviteetin tavoitteena on kehittaa oppilaiden ajattelu- ja ongelmanratkaisutaitoja seka har-
joittaa oppilaiden taitoa tuottaa aktiviteetin kannalta keskeisia kysymyksia.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Opettajan valitsemia, oppilaille tuttuja kuvia.

»  Kuvat heijastetaan taululle nakyville, mutta kuvaa zoomataan niin, etta
vain pieni osa siita nakyy.

= Opettajan kirjoittamat ohjelaput/monisteet seka ohjeistus taululla.

Askel polulla — Aktiviteetti

Opettaja on valmistellut tuntia varten erilaisia mysteerikuvia. Kuvasta on valittu
jokin yksityiskohta, johon kuva on zoomattu. Opettaja ohjeistaa oppilaita kysy-
maan kohdekielella kysymyksia, joihin voi vastata vain kylla tai ei. Opettajalla
on taululla aktiviteetin ohjeistus ja esimerkkikysymyksia.

Ohjeistuksen esimerkkikysymykset ohjaavat oppilaita kysymaan kysymyksia
kuvassa olevan objektin ominaisuuksista (koko, materiaali, ik, kayttotarkoitus,
jokin muu ominaisuus). Opettaja voi kayttaa muun muassa seuraavia esimerk-
kikysymyksia:

m  "Onko esine suurempi kuin auto?”

m  "Onko esine tydvdline?”

m  "Onko esine vanhempi kuin tama koulu?”
m  "Onko esine tehty metallista?”

m  "Onko se elgin?”

Kysymykset voivat olla kohdekielisia ja sellaisia, joita oppilaiden kanssa harjoi-
tellaan.
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Riippuen oppilaiden osaamisesta, voidaan ennen taman ak-
tiviteetin suorittamista harjoitella kysymysten muodostamista.

Taululla olevan ohjeistuksen seka esimerkkikysymysten lisaksi opet-

taja jakaa oppilaille oman monisteen, jolla on samat yleisohjeet seka
esimerkkikysymykset kuin taululla.

N

te

=
TS

W,

Kuva 1: Esimerkki Kuva 2: Kokonainen kuva.
zoomatusta kuvasta.

Opettaja ohjeistaa oppilaita kayttamaan annettua monistetta kysymysten
muodostamisen tukena. Oppilaat saavat kayttaa myos kysymyksissa omaa
aidinkieltaan, mutta oppilaan aidinkielellaan esittamat kysymykset kaan-
netaan kohdekielisiksi. Nain opettaja tukee oppilaiden kohdekielen kayttoa.
Kohdekielen kaytdn tukemisen apuna opettaja kayttaa lisaksi havainnollistavia
kuvia, joita han piirtaa esimerkiksi liitutaululle. Lisaksi han kirjoittaa oppilaiden
esittamia kysymyksia taululle kaikkien nahtaville. Aktiviteetissa esille tulevat
vieraat tai uudet sanat kirjoitetaan taululle nakyville. Nain myds oppilaiden sa-
nasto kehittyy ja kasvaa.

Kompassi — Toiminnan peviaatteet

m  Opettajan kieli tassa havainnoidussa aktiviteetissa on englanti ja han
kannustaa oppilaita myos kayttamaan kohdekielta.

m  Tehtavassa harjoitellaan asioiden kuvailua kohdekielella ja kysymysten
esittamista.

m  Opettaja johtaa aktiviteettia ja antaa oppilaille tilaa esittaa kysymyksia
toiminnan aikana. Opettaja pitda huolta, etta kaikki oppilaat ymmartavat
kysymyksissa esiintyvat sanat.

m  Tehtavaa voidaan kayttaa esim. kasiteltavan sanaston harjoittelemiseen ja
yleisesti kysymysten sanajarjestyksen harjoitteluun.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Tama kuvailtu toiminta on esimerkki CLIL-tunnilta alakoulun luokilta,
mutta on sovellettavissa esimerkiksi ylempien luokkien vieraiden kielten
tunnille.

»  Apukysymyksia voidaan muokata sellaisiksi, etta ne ovat oppilaille
hyodyllisia oppimisen ja sanaston kannalta.

= Monikielisessa luokassa tai valmistavassa opetuksessa aktiviteettia
voidaan kayttaa esim. suomenkielisten kysymysten harjoitteluun.
Oppilaat voisivat halutessaan hyddyntaa myos aidinkieliadn/kotikielizan
tassa ja kenties myds auttaa toisiaan kysymysten muodostamisessa.
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4ill innehllsforteckningen

Mys{:eriebilder

Nyckelord:

traning av muntliga sprakkunskaper, problemlosning, traning i att beratta

Verksamhetens syfte:

Malet med aktiviteten ar att utveckla elevernas tanke- och problemlésningsférmaga och
trana eleverna i formagan att producera fragor som ar centrala for aktiviteten.

Ryagsack — Resurser som behsvs

s Bilder som lararen har valt ut och som ar bekanta fér eleverna.

= Bilderna visas pa tavlan, men bilden zoomas in, sa att bara en liten del av
den syns.

= Lappar/kopior med anvishingar som lararen skrivit samt anvisningar pa
tavlan.

Steq for steg — Aktivitet

Lararen har forberett olika mysteriebilder infor lektionen. Nagon detalj av bild-
en har valts ut och detaljen har zoomats in. Lararen ger eleverna anvisningar
och ber dem stalla fragor pa malspraket som det bara gar att svara ja eller nej
pa. Lararen har ocksd lagt upp anvisningarna for aktiviteten och exempel pa
fragor pa tavlan.

Exempelfragorna hjalper eleverna att stalla fragor om vilka egenskaper objek-
tet pa bilden har (storlek, material, alder, anvandningsandamal, ndgon annan
egenskap). Lararen kan anvanda bland annat féljande exempelfragor:

m  Arféremdlet stérre én en bil?”

»  Arféremdlet ett arbetsredskap?”

n  "Arféremdlet dldre éin den hdr skolan?”
m  Arféremdlet gjort av metall?”

m  Ardetettdjur?”

m  Obs. Fragorna ska vara pa malspraket och sddana som eleverna haller pa
att trana pa.

m  Obs. Beroende p3 elevernas kunskaper kan man 6va p3 att bilda fragor
innan aktiviteten genomfors.

Férutom att anvisningarna och exempelfrdgorna finns pa tavlan delar lararen

ut ett papper med samma allmanna anvisningar och exempelfradgor som pa
tavlan.

Mysteriebilder - Oversattning: Lingvia Translations.
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Lararen ber eleverna anvanda pappret som stod for att bilda fra-

gor. Eleverna far ocksa anvanda sitt modersmal i frdgorna, men

frdgor som stalls pd elevens modersmal Gversatts till malspraket. Pa

sa satt stodjer lararen elevernas anvandning av malspraket. Som stod
anvander lararen askadliggdrande bilder som ritas p3 till exempel svarta
tavlan. Dessutom skriver lararen upp pa tavlan de fragor som eleverna stéller,
sa att alla kan se dem. Frammande eller nya ord som dyker upp under aktivite-
ten antecknas pa tavlan. Pa det sattet utvecklas och dkar elevernas ordférrad.

N

I

e

S,
aul

Bild 1: Exempel pa Bild 2: Hela bilden.
inzoomad bild.

Kompass — Verksamhetens principer

N
m  Spraket som lararen anvande i aktiviteten som beskrivits ovan var engel-
ska. Lararen uppmuntrar eleverna att anvanda malspraket.
w E » | uppgiften dévar eleverna pa att beskriva fakta pad malspraket och p3 att
stalla fragor.
s m Lararen leder aktiviteten och ger eleverna plats att stalla fragor. Lararen

ser till att alla elever forstar orden som férekommer i fragorna.

»  Uppgiften kan anvandas till exempel till att dva det ordférrdd som be-
handlas och rent allmant till att éva ordféljden i fragor.

Under andra omstindigheter — Tillampning

m  Den beskrivna aktiviteten har genomférts pa en CLIL-lektion i lagstadie-
klasser, men den kan ocksd anvandas pa lektioner i frammande sprak i de
hoégre klasserna.

s Stodfragorna gar att variera sa att de passar eleverna med tanke pa deras
inlarning och ordférrad.

n | en flersprakig klass eller i den forberedande undervisningen kan akti-
viteten anvandas till exempel till att éva sig i att stalla fradgor pa finska
eller svenska (beroende pa verksamhetsspraket). Om eleverna vill kan de
anvanda sina modersmal/hemsprak i aktiviteten och eventuellt hjalpa
varandra med att bilda fragor.

Mysteriebilder - Oversattning: Lingvia Translations.
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Saduttaminen evi kielilla

Avainsanat:

tarinallisuus, kertomisen harjoittelu, lukivalmiudet

Toiminnan tarkoitus:

Tarkoituksena on edistaa lapsen kerronnallisen puheen tuottamista saduttamalla hanta niilla

kielilla, joita han osaa.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Aikaa sadutukselle

»  Mahdollisuus Kirjoittaa lapsen kertomat tarinat ylds ja mielellaan laittaa
ne myos esille tavalla tai toisella (esim. seinalle, koota kirjaksi, lukea
lapsille)

Jos sadutus on sinulle uutta, perustietoa sadutuksesta ja saduttamisesta 10y-
dat esimerkiksi taaltd: http//www.edu.helsinki.fi/lapsetkertovat/Sadutus/
sadutusohje.htm

Askel yolu“a - Aktiviteett:

Alkuperainen aktiviteetti-idea on englannin kielirikasteisesta paivakodista, jos-
sa mukana on myos lapsia, jotka puhuvat kotikielenaan englantia tai suomea
ja englantia.

Kaksikielisia lapsia on pyritty saduttamaan valilla myos englanniksi, jotta eng-
lannin kieli saa tukea ja lapsi saa kertoa tarinoita molemmilla osaamillaan
kielilla, seka suomeksi etta englanniksi. Lasten kertomat tarinat on laitettu
esille paivakodin seinalle niin, ettd myds vanhemmat voivat nahda ne. Myos
suomenkieliset lapset voivat halutessaan kertoa tarinoita kayttaen paivakodis-
sa oppimiaan englannin taitoja, vaikka heita yleensa sadutetaan suomeksi.

Kompassi — Toiminnan periaatteet

Kun lapsi saa kertoa tarinoita molemmilla osaamillaan kielilla, hanen kielelliset
taitonsa harjaantuvat molemmissa kielissa ja myds molemmille kielille osoite-
taan arvostusta. Vaikka lapset eivat viela osaisi itse kirjoittaa tai lukea, tarinan
saattaminen Kirjalliseen muotoon auttaa lapsia ylmmartamaan miten puhuttu
kieli muuttuu kirjoitetuksi. Lisaksi eri kielten kirjoitusten nakeminen voi auttaa
tekemaan havaintoja eri kielten kirjoittamisen eroista, silla vaikka lapset eivat
viela tuntisi kirjaimia tai osaisi lukea, he voivat tehda havaintoja kirjoitusasujen
erilaisuudesta.
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Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Monikielisessa ryhmassa, jossa kielikasvattaja ei osaa
lasten aidinkielia tai kotikielia, sadutukseen voi pyytaa avuksi
esimerkiksi oman aidinkielen opettajan, lasten vanhempia tai
lahikoulun oppilaita, joilla on samoja aidinkielia/kotikielid. Heita voi
myos pyytaa lukemaan sadut ryhmassa, jolloin myds muut paasevat
kuulemaan tarinoita eri kielilla, mika kehittaa kielitietoisuutta. Sadutus
tukee lasten kielten kehitysta ja silla voidaan osoittaa myos arvostusta
lasten aidinkieltd/kotikieltd kohtaan, kun kieli otetaan tavalla tai toisella
mukaan toimintaan.

»  Koululaisten kanssa sadutusta voi toteuttaa myos niin, etta oppilaat
kirjoittavat toistensa kertomia satuja ja tarinoita ylos. Nain tarinaa kertova
oppilas saa keskittya tarinan keksimiseen ja kertomiseen ja tarinaa
kirjoittava oppilas saa harjoitella kuullun kirjoittamista.

m  Kielen opetuksessa sadutusta voi hyddyntaa kielen harjoittelussa
seka myds tuoda sen kautta konkreettisemmaksi kielen oppimisen
edistymista, silla kielitaidon lisaantyessa myds tarinat muuttuvat
monipuolisemmiksi ja pidemmiksi.

Sahaseli'[:)'s?elin sovellus

Avainsanat:
pelillisyys, yhteistyotavat Aktiviteetin kehittdja:
Toiminnan tarkoitus: Anni Ratilainen,

Sanaston oppimista seka kerronnan ja kuvailun harjoittelua varhaiskasvatuksen konsultoiva
sanaselityspelin avulla varhaiskasvatuksessa seka esi- ja al- SZ-opettaja Raumalla, IKI-TARU-
kuopetuksessa. Aktiviteetti sopii myos vanhemmille lapsille opettaja

esimerkiksi valmistavaan opetukseen.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

m  10-20 kuvakorttia esimerkiksi Papunetista. Peliin valitaan sellaisia sanoja,
joista ainakin osa on lapsille jo ennestaan tuttuja.

m  Karpaslatka (karpaslatkan puuttuessa kaytetaan omaa sormea).

m  Tarvittaessa tukikuvataulu (kuvina esimerkiksi varit, adjektiiveja
vastakohtien muodossa seka ylakasitteita ja kategorioita).

Askel polulla — Aktiviteett

Tama peli on ikdan kuin helpompi sovellus sanaselityspeli Junior Aliaksesta.
Pelaajia voi olla esimerkiksi 3-5. Pelissa tarvitaan aikuista, etenkin varhaiskas-
vatuksessa.

Opettajan harjoiteltaviksi valitsemat kuvakortit levitetaan pdydalle ja aluksi ne
nimetaan suomeksi. Mieleen painamisen tueksi lapset voivat kertoa, mita sa-
nat ovat heidat kotikielillaan.

Aluksi opettaja mallintaa, miten kuvista voidaan kertoa mainitsematta sanaa,
joka kuvassa on. Opettaja selittaa kuvista niin monta kertaa, etta jokainen lapsi
saa arvata ainakin kerran. Arvausvuorossa olevalle lapselle annetaan karpaslat-
ka, jolla han saa lapsaista oikeaa kuvakorttia opettajan selittaessa. Karpaslatka
konkretisoi lapsille, kenen vuoro on arvata. Jo arvatut kortit laitetaan takaisin
keskelle, jotta samat kortit toistuvat useamman kerran. Jos pisteita halutaan
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laskea, se voidaan tehda vaikka helmilla.

Taman jalkeen lapset saavat selittaa itse. Opettaja tukee ja auttaa
selittamisessa tarvittaessa. Kielenoppimisen alkuvaiheessa oleville ja

muille tukea tarvitseville lapsille opettajalla voi olla apuna tukikuvataulu,
jonka avulla lauseita harjoitellaan tuottamaan. Tukikuvataulussa voi olla ku-
vina esimerkiksi varit, adjektiiveja vastakohtien muodossa seka ylakasitteita ja
kategorioita. Kertoessaan lapsi osoittaa kerrontataulusta tukikuvia ja tuottaa
samalla lauseen ("Se on harmaa, se on pieni, se on eldin”). Lapset, jotka osaavat
kielta jo enemman, selittavat ilman tukikuvataulua.

Komyassi — Toiminnan yeriaa{:tee{

Peli soveltuu etenkin lapsille, joilla on jo jonkin verran sanastoa suomeksi, mut-
ta joille lauseiden tuottaminen seka spontaani kerronta ja kuvailu on viela
vaikeaa. Visuaalisten vihjeiden (kuvakortit kaikkien nahtavissa, tukikuvataulu,
karpaslatka) avulla seka ymmmartaminen etta tuottaminen helpottuvat. Pelissa
on tavoitteena saada lapsille onnistumisen kokemus suomen kielella kommu-
nikoimisesta.

Peliin valitaan rajallinen maara kuvakortteja ja arvaamisen jalkeen ne laitetaan
aina takaisin peliin, jotta samat sanat ja selitykset toistuisivat pelissa monta
kertaa. Kielenoppimisen alkuvaiheessa olevalle oppijalle toisto ja kieliainesten
kierratys ovat keskeisia puheentuottamisen resursseja.

Peli on myo6s normaalia Junior Alias -pelia strukturoidumpi. Arvausvuorossa
olevalla lapsella on karpaslatka kaytossaan arvausvuoron konkretisoimisek-
si. Pelissa arvataan vuorotellen, jotta eritasoisilla kielenoppijoilla olisi kaikilla
mahdollisuudet arvata ja jotta lapsilla olisi riittavasti aikaa tuottaa puhetta ja
kuunnella.

Peli tekee kielenoppimisesta merkityksellista ja luo lapsille aidon tarpeen
kommunikoida kohdekielella. Pelissa harjoitellaan myods kuuntelemaan ja ym-
martamaan vertaisten puhetta pelkan opettajan puheen sijaan.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

Jo pidemmalle edenneempien kielenoppijoiden kanssa voidaan pelata
kilpailuna ilman karpaslatkaa, niin etta kaikki saavat arvata ja nopein
arvaaja saa kortin. Talloin selitettavia kortteja lisataan pdydalle pelin
edetessa.

Pelin vaikeustasoa voi muunnella valitsemalla selitettaviksi korteiksi
perussanastoa ja esimerkiksi oppiainekohtaista spesifimpaa sanastoa.
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Ovdacb'rkla\ringssyel

Nyckelord:
yckelor Utvecklare av aktiviteten:

spelifiering, samarbetssatt

Anni Ratilainen,

konsulterande ladrare i

finska som andrasprak inom
Ordinlarning samt traning i att beratta och beskriva med hjalp smabarnspedagogiken i Raumo,
av ett ordférklaringsspel inom smabarnspedagogiken samt i IKI-TARU-larare
forskole- och nybdérjarundervisningen (passar aven aldre barn
till exempel inom den forberedande undervisningen).

Verksamhetens syfte:

Ryggsack — Resurser som behovs

m  10-20 bildkort till exempel fran Papunet (till spelet valjs sddana ord som
barnen atminstone delvis redan kanner till).

»  Flugsmalla (anvand fingrarna, om en flugsmalla saknas).

m  Tavla med bildstéd, om det behovs (till exempel bilder pa farger, adjektiv i
form av motsatser samt 6verordnade begrepp och kategorier).

Steg for steg — Aktivitet

Det har spelet kan man saga ar som en enklare version av ordférklaringsspelet
Junior Alias. Det ar ett spel for till exempel 3-5 spelare. | spelet behdvs en vux-
en, sarskilt om det tillampas inom smabarnspedagogiken.

De bildkort som lararen har valt ut sprids ut pa ett bord och namnges forst pa
svenska.! Som stod for att komma ihag orden kan barnen beratta vad orden
heter pa deras hemsprak.

Lararen boérjar med att visa hur man kan beratta om bilderna utan att namna
ordet som finns pd bilden. Lararen forklarar och berattar om bilderna tills alla
barn har fatt gissa &tminstone en gang. Det barn som star i tur far flugsmallan.
Barnet ska anvanda flugsmallan till att smalla till ratt bildkort nar lararen forkla-
rar. Flugsmallan konkretiserar for barnen vems tur det ar att gissa. Gissade kort
laggs tillbaka i mitten for att samma kort ska dyka upp flera ganger. Om man
vill rakna poang, kan man géra det till exempel med parlor.

Efter detta ar det barnens tur att forklara. Lararen finns dar som stdd och
hjalper till med forklaringarna, om det behoévs. For barn som &r i bérjan av spra-
kinlarningen och andra barn som behover stdd, kan lararen ha en tavla med
bildstdd som hjalp for att producera meningar. Bildstdden kan vara till exem-
pel bilder pa farger, adjektiv i form av motsatser samt dverordnade begrepp
och kategorier. Samtidigt som barnet berattar pekar det pa bilderna pa tavlan
och producerar en mening (den ar gra, den &r liten, det &r ett djur). Barn som
redan kan mer av spraket forklarar utan bildstod.

1 Aktiviteten genomfoérdes ursprungligen pa finska i en finsksprakig kontext. Spraket har bytts ut till svenska i
oversattningen.

Ordferklaringsspel - Oversattning: Lingvia Translations.
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Kompass — Verksamhetens principer

Spelet passar sarskilt barn som redan har ett visst ordférrdd pa
svenska* men som annu har svarigheter med att producera me-

ningar och beratta om och beskriva ndgonting spontant. Med hjalp av
visuella tips (bildkort som alla kan se, tavla med bildstéd, flugsmalla) un-
derlattas bade forstaelsen och produktionen. Malet med spelet ar att barnen
ska kanna att de lyckas kommunicera pa svenska*.

Ett begransat antal bildkort valjs ut till spelet och efter gissandet laggs de all-
tid tilloaka i spelet for att samma ord och forklaringar ska upprepas manga
gadnger under spelets gang. For barn som precis har boérjat lara sig spraket ar
upprepning och ateranvandning av sprakelement centrala resurser for talpro-
duktionen.

Spelet ar mera strukturerat an det vanliga Junior Alias-spelet. Det barn som
stdr i tur att gissa har en flugsmalla i handen for att konkretisera vems tur det
ar att gissa. Alla barn gissar i tur och ordning for att alla sprakinlarare pa olika
nivaer ska ha mojlighet att gissa och for att barnen ska ha tillrackligt mycket
tid att producera tal och lyssna.

Spelet gor sprakinlarningen meningsfull och skapar ett akta behov for barnen
att kommunicera pa malspraket. | spelet tranas formagan att lyssna och forsta
andra barns tal i stallet for enbart lararens tal.

Under andra omstandigheter — Tillampning

m  Med langre hunna sprakinlarare kan spelet spelas som en tavling utan
flugsmalla, sa att alla far gissa och den som ar snabbast pa att gissa far
kortet. Korten som ska forklaras laggs fram pa bordet vartefter spelet
framskrider.

m  Spelets svarighetsgrad gar att variera genom att grundlaggande ord eller
till exempel amnesspecifika ord som ska forklaras valjs till korten.

Ordferklaringsspel - Oversattning: Lingvia Translations.
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Tien ylittamisen opettaminen
kaksikielisesti

Avainsanat:

autenttiset oppimistilanteet, multimodaalisuus,
laaja-alainen oppiminen Aktiviteetin kehittdja:

Toiminnan tarkoitus: Susan Hellden-Paavola,
Kukkumaéaen paivakoti

Tarkoituksena on oppia ylittamaan tie turvallisesti

kaksikielisten ohjeiden avulla ja samalla myo6s uusi

kieli tulee tutuksi.

Askel ?olu”a - Aktiviteetti

Kielikasvattajat ja lapset ovat menossa retkelle laheiseen puistoon. Opettaja
kulkee jonon edessa ja hanen perassaan lapset tulevat pareittain ja muut kie-
likasvattajat kulkevat jonon valissa ja lopussa. Tullessaan suojatien kohdalla
opettaja pysahtyy suojatien eteen ja kysyy lapsilta kaksikielisesti voiko menna
yli sanoen:

"Nyt md tarvitsen sun silmid ja korvia [...] ni mdste titta”, osoittaa silmia,
“och lyssna”, osoittaa korvia,
“Voiko mennd yli?"

Kun lapsi on vastannut, opettaja kiittaa lasta ruotsiksi ja johdattaa lapsiryhman
kadun yli. Jokaisen tienylityksen kohdalla opettaja kysyy lapsilta kaksikielises-
ti: “Voiko menna yli?", mutta kysymisen tapa vaihtelee hieman joka kerralla.
Aluksi opettaja kayttaa kysymyksessaan enemman suomea. Joka kerralla han
lisaa ruotsin kaytén maaraa, kunnes han kolmannella kerralla kayttaa pelkas-
taan ruotsia kysyessaan lapsilta voiko tien ylittaa:

"Viska fa éver vdgen, titta”, osoittaa silmia,
“lyssna”, osoittaa korvia.

“Far viga?”

Kom?assi — Toiminnan \aeriaattee{:

Aktiviteetissa opitaan liikenteessa liikkumisen taitoja kahden kielen avulla.

w E Aktiviteetti soveltuu myos uusien sanojen ja ilmaisuiden oppimiseen, silla eleet
ja konteksti tukevat ymmartamista. Aktiviteettia voidaan kayttaa myds jo opit-
tujen sanojen ja ilmaisujen kertaamisen toiston ansiosta.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

= Toimintaa voi tarpeen mukaan eriyttda valitsemalla lapsen/lapsiryhman
perusteella sen, kuinka paljon lapsille uutta kielta kayttaa ohjeistuksessa.
Jos kieli on lapsille hyvin uusi, lapsille tuttua kielta voi pitaa koko ajan
mukana ohjaamisessa.

»  Samanlaista toimintatapaa voidaan soveltaa myds muiden taitojen
opettamiseen kaksikielisesti.
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Tomisevat luvut

Avainsanat:

matemaattiset taidot, liikunnallisuus, sanaston oppiminen

Toiminnan tarkoitus:

Toiminnan tarkoituksena on laskemisen harjoitteleminen seka numeroiden mie-
lessa pitaminen. Aktiviteettia voidaan kayttaa myos lukusanojen kertaamiseen.

Reppu - Millaisia resursseja tavrvitaan?

m  Lusikka, keppi tai jokin muu esine, jolla voi rummuttaa esim. poytaa niin,
etta aani kuuluu kaikille. Lusikan kaytdn sijaan voi myds taputtaa tai
tdmistaa, jos aani kantaa riittavasti tilassa.

Askel polulla — Aktiviteetti
Aktiviteetti havainnoitiin alun perin ruotsin kielikylvyssa eskariryhmassa.

Opettaja antaa ensin tehtavan ohjeet ruotsiksi. "Upp och std. Nu lyssna. Du far
hoppa s& manga gdnger som jag sldr med skeden.” Taman jalkeen opettaja
rummuttaa poydan kulmaa lusikalla. Lapset laskevat, kuinka monta napautus-
ta kuului, ja hyppaavat sen jalkeen yhta monta kertaa. Taman jalkeen opettaja
kysyy aina "Hur manga?” ja lapset vastaavat. Samalla tavalla jatketaan useita
kertoja niin, etta opettaja naputtaa aina eri lukumaaran.

Jos lapset eivat jaksa kuunnella loppuun asti, vaan alkavat hyppia kesken rum-
mutuksen, opettaja voi sopia heidan kanssaan merkistd, jonka jalkeen saa
alkaa hyppia. Opettaja voi myds keskustella lasten kanssa siita, miksi on tar-
keaa kuunnella ensin loppuun ennen kuin alkaa hyppia.

N Kompassi — Toiminnan periaatteet

Tehtavassa harjaantuvat seka kuuntelemisen ja tarkkaavaisuuden taidot etta
laskeminen ja numeroiden ilmaiseminen ruotsiksi. Tehtava kehittaa muistia,

w E kun lasten taytyy pitaa mielessa, kuinka monta napautusta he kuulivat samal-
la, kun he hyppivat ja laskevat hyppyjaan.

Havainnoidussa aktiviteetissa opettaja kayttaa kielikylvylle tyypillisella tavalla

vain ruotsia, mutta lapset voivat vastata myds suomeksi, vaikka heita kannus-
tetaankin kayttamaan ruotsia.
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Velhohippa

Avainsanat:

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Aktiviteettia voi soveltaa myos pyytamalla lapsia tekemaan
vaihdellen eri asioita esim. taputtamaan/kyykkaamaan/
pyorahtamaan ympari/koskettamaan varpaisiin yhtd monta kertaa
kuin kuuli napsautuksen.

m  Aktiviteettia voi soveltaa myos niin, etta opettaja sanookin lukumaaran
napsauttamisen sijaan, ja lasten tulee hypata opettajan sanoman
lukumaaran verran.

m  Aktiviteetti toimii my&s kielen oppimisen alkutaipaleella ja
alakouluikaisten lasten kanssa. Uuden kielen kaytén maaraa voi pohtia
lasten taitotason mukaan ja tarvittaessa lukusanat voi kerrata aktiviteetin
aluksi. Lapset voivat myods halutessaan laskea suomeksi, ja yhdessa
voidaan pohtia, miten numero sanottaisiin harjoiteltavalla kielellg, jolloin
myds kielia ja lukusanoja eri kielilla voidaan vertailla.

sanaston oppiminen, leikillisyys, liikunnallisuus

Toiminnan tarkoitus:

Tavoitteena on yhdistaa uuden kielen oppimista ja liikuntaa.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Kuvakortit velhosta/taikurista, kivesta, puusta ja sillasta.

= Riittavan suuri tila, jossa saa juosta (esimerkiksi liikuntasali tai piha).

Askel ?olu”a - Aktiviteetti

Alkuperainen aktiviteetti on havainnoitu varhaiskasvatuksessa CLIL-
opetuksessa ja jumpassa oli mukana puolikas lapsiryhma ja kaksi aikuista, jolla
toisella oli paavastuu toiminnan vetamiseta.

Lasten istuessa piirissa kielikasvattaja selittaa hipan ohjeet. Han kayttaa eng-
lantia, hyddyntaa kuvia, nayttaa esimerkkia ymmartamisen tukemiseksi tai
tarvittaessa kaantaa avainsanan. Esimerkiksi: "We are doing a wizard gym.”
Han nayttaa velhon kuvaa: "And first we have a wizard tag, hippa, tag.” Taman
jalkeen kielikasvattaja selittaa leikin saannot englanniksi: "Wizard can turn you
into a rock.” Han nayttaa kuvaa kivesta ja pyytaa lapsia tekemaan liikkeen, eli
menemaan kivea kuvaavaan asentoon, ja sanomaan englanniksi rock. Samalla
tavalla kaydaan lapi myos sanat tree ja bridge. Taman jalkeen kielikasvattaja se-
littaa englanniksi ja nayttaa esimerkilla, miten voi pelastaa kiinni jaaneen, kun
tama on puu, kivi tai silta. Kivi pelastetaan astumalla sen yli, puu juoksemalla
sen ympari ja silta menemalla sen ali.

Kielikasvattaja neuvoo lapsia myos (englanniksi) yrittdmaan sanoa sanat leikis-
sa englanniksi. Lapset sanovat viela kuorossa sanat englanniksi kolme kertaa,
jonka jalkeen kielikasvattaja viela nayttaa kuvakorttia ja kysyy: "What is this?”
ja tekee myods kuvaa vastaavan liikkeen. Lapset vastaavat englanniksi mika
on kyseessa, esimerkiksi bridge tai tree. Kielikasvattaja kehuu heitd ja nayttaa
peukkua.
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Taman jalkeen ensimmaisille hipoille laitetaan vihreat liivit paalle

ja peli aloitetaan. Kun hipat saavat kiinni, he paattavat aina millai-

seksi kiinni jaanyt loihditaan sanomalla tree, bridge tai stone. Kiinni

jaaneen tulee menna sanottuun asentoon ja toisten tehtavana on pe-

lastaa tama sovitulla tavalla (ks. selitykset ylla). Pelin aikana kielikasvattaja
auttaa lapsia tarvittaessa muistamaan, mika sana kuvasti mitakin asentoa,
joko nayttamalla kuvaa tai mallia. Pelin aikana kielikasvattaja myos muistuttaa
lapsia monta kertaa englanniksi siita, etta kivea pelastaessa ei saa hypata tai
juosta yli, vaan pelastaminen tulee tehda rauhallisesti astumalla kiven yli, jotta
valtetaan vaaratilanteet. Kielikasvattaja myos nayttaa lapsille viela uudestaan
esimerkin asiasta.

Valilla hippoja vaihdetaan. Jos pelin aikana tuntuu, etta hipat loihtivat yksipuoli-
sesti esimerkiksi Kkivia, voidaan peliin ottaa tauko ja kerrata viela yhdessa sanat
ja asennot. Pelin aikana kielikasvattaja myés kannustaa ja kehuu lapsia.

Komyassi - Toiminnan periaatteet

Toimintaa ohjaava kielikasvattaja kayttaa paljon englantia, mutta tukee kielen
ymmartamista ja uusien sanojen oppimista kuvilla, eleilla ja esimerkin nayt-
tamiselld. Uudet sanat myds toistuvat monta kertaa, ja toisto auttaa lapsia
oppimaan seka muistamaan uusia sanoja. On myoés hyva huomata, etta mita
pienemmista lapsista on kyse, sita enemman toistoa yleensa tarvitaan.

Lasten kayttaessa uusia sanoja leikissa he oppivat sanomaan ja muistamaan
sanoja. Koska fokus on kuitenkin leikissa, painetta kielen tuottamisesta ei kui-
tenkaan tule, silla paahuomio keskittyy leikkiin. Kielen kayttaminen tulee vain
leikin sivussa, ikaan kuin huomaamatta. Lapsilla on myods mahdollisuus halu-
tessaan kayttaa suomea, jos he eivat esimerkiksi muista sanaa. Myds kielen
ymmartaminen harjaantuu seka ohjeita kuunnellessa etta leikin aikana, kun
lasten pitaa toimia kuulemansa sanan mukaisesti.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Jos leikki toteutetaan ryhmassa, jossa ei normaalisti kayteta mitaan
toista kielta kuin suomea, englanniksi annettavien ohjeiden maaraa voi
vaihdella lasten kielitaidon mukaan havainnoiden sita, kuinka paljon
lapset ymmartavat. Toisaalta lapsia ei kuitenkaan pida aliarvioida, silla
lapset ovat monesti taitavia paattelemaan uudenkin kielen merkityksia.

m  Monikielisessa ryhmassa leikkia voidaan valilla leikkia niin, etta joku
lapsista saa vuorollaan opettaa muille, mita ovat Kivi, puu ja silta hanen
aidinkielellaan/ kotikielilladn ja muut opettelevat nama sanat ja niita
kaytetaan leikissa. Tai jos lapsi ei itse halua olla esilla opettamassa
kieltdan, hanen vanhempiaan voidaan pyytaa opettamaan sanat
kielikasvattajalle ja han voi opettaa niita muille.

m  |sompien lasten kanssa leikissa voi olla enemman sanoja tai
haastavampia sanoja mukana. Tai esimerkiksi pienia tehtavia, kuten
jos velho sanoo: "Count”, pitaa laskea kymmeneen englanniksi tai
kymmenesta alaspain hyppien yhdella jalalla. Erilaisten tehtavien
keksimisessa voi hyddyntaa myods muita lahiaikoina koulussa/
paivakodissa opeteltuja asioita ja liittaa tehtavat/asennot niihin.
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Vuovovaikutuksellinen satuhetki

kielen oppimisessa

Avainsanat:

varhennus, sanaston oppiminen, tarinallisuus Aktiviteetin kehittaja:

Toiminnan tarkoitus: Taina Jarvi

Varhennetun kielenopetuksen toiminnallinen tuo-
kio esiopetusikaisille lapsille aiheena viikonpaivat,
numerot seka hedelmat.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

»  Kirja: Eric Carle: Den mycket hungriga larven (kirja [6ytyy myds usealla
muullakin kielelld).

»  Kuvat kirjassa esiintyvista hedelmista.

m  Pieni toukka ja iso toukka.
»  Koiran alustana matto, jossa on numeroituja taskuja.
m  Huopakoriison toukan kotelona.

m  Koira oli mukana tuokiolla ikdan kuin apuopettajana. Havainnoidussa
tilanteessa koiralla ja opettajalla oli koulutus "Koira kasvatus- ja
kuntoutustydssa”. Koira ei ole kuitenkaan valttamatdn, vaan aktiviteetti
voidaan toteuttaa myds ilman koiraa.

Askel ?olu“a - Aktiviteetti

Lapset kokoontuivat piiriin lattialle koiran ymparille. Opettaja laski ruotsiksi,
kuinka monta lasta on paikalla. Opettaja sanoi: "God morgon!” ja esitteli itsensa
ruotsiksi, jonka jalkeen han ohjeisti suomeksi, kuinka koiran kanssa toimitaan.
Omalla rauhallisella kayttaytymisella viestitamme koiralle, etta koirakin voi olla
rauhallinen. Opettaja kertoi lapsille suomeksi, etta kirjan tarina ei ole tuttu koi-
ralle ja ettad koira muuttaa tarinaa vahan. Tarina oli lapsille ennestaan tuttu, silla
sita on luettu heille aiemmin.

Taman jalkeen opettaja sanoi: "Nu ska vi bérja”, ja alkoi lukea kirjan tarinaa tou-
kasta ruotsiksi nayttaen samalla kirjan kuvia lapsille. Tarinassa toukka |oytaa
seka syo0 erilaisia I1dytamiaan hedelmia ja kasveja. Opettaja havainnollisti tari-
naa toukka-sorminukella ja piirretyilla kuvilla hedelmista.

Tarina eteni viikonpaivien mukaan. Opettaja pysaytti tarinan jokaisen viikon-
paivan kohdalla ja pyysi lapsia vuorollaan nayttamaan koiralle seuraavaa,
numerolla merkittya taskua. Koira otti taskusta tarinaan liittyvan kuvan esimer-
kiksi ett apple alustan taskusta. Lapsi sai palkita koiran herkulla sen annettua
kuvan lapselle. Opettaja antoi toimintaan liittyvat ohjeet seka koiralle etta lap-
sille suomeksi. Opettaja kaytti ruotsia tarinaan liittyvissa asioissa ja toistuvissa,
lapsille tutuissa ilmaisuissa.

Lapset saivat myds vuorollaan pyytaa koiraa pyorayttamaan noppaa, ja nopan
osoittama silmaluku kertoi, kuinka monta kuvassa olevaa hedelmaa tai kas-
vista toukka soi. Koiran pydritettya noppaa opettaja Kysyi lapsilta: "Hur manga
dpplen?” Jos nopan silmalukuna oli esimerkiksi kaksi, todettiin: "Tva dpplen”,
ja opettaja toisti omassa puheessaan numeroa ja kuvassa olevaa sanaa usei-
ta kertoja. Opettaja kaytti apuna myds sormia visualisoidakseen lukumaaraa.
Tarvittaessa opettaja myos auttoi lapsia muistamaan oikean lukusanan luet-
telemalla avuksi edeltavat numerot ruotsiksi tai laskemalla yhdessa lasten
kanssa.
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Lukiessaan tarinaa ruotsiksi opettaja myds tuki ymmartamis-

ta eleilla, esimerkiksi nayttamalla mahakipua kuvaavan eleen. Han
myos pysahtyi valilla tiettyjen sanojen kohdalle ja kysyi lapsilta: “Mitd se
tarkoittaa suomeksi?"

Kun tarinan toukka oli lopulta sydonyt niin paljon, etta se kasvoi isoksi toukaksi,
koira otti ison toukan korin sisalta. Opettaja naytti isoa toukkaa lapsille ja sanoco
painotetusti: "En stor fet larv.”

Tarinan loppupuolella, kun toukka kuoriutui kotelostaan, opettaja lopetti luke-
misen ja kysyi lapsilta: “Vad var han da? Muistatteko, miten tarina pddttyy?”
Lapset viittasivat ja sanoivat etta siita tuli perhonen. Opettaja kysyi, mika per-
honen on ruotsiksi ja auttoi lapsia keksimaan sanan antamalla etukirjaimen:
"F—". Joku lapsista muisti, etta ruotsinkielinen sana oli fjaril.

Lapset saivat piirtaa kukin oman nakdisensa perhosen. Opettaja antoi ohjeet
perhosen piirtamiseen suomeksi, Mukana ollut varhaiskasvatuksen ammatti-
lainen jakoi lapsille papereita ja sanoi: "Varsdgod”, ja auttoi lapsia muistamaan,
miten kiitetaan ruotsiksi.

Lasten piirtdessa opettaja kertasi koiran kanssa tarinaan liittyvia viikonpaivia,
hedelmia ja lukumaaria ruotsiksi. Lapset saivat antaa piirtamansa kuvan koiral-
le seka antaa koiralle palkaksi tuokiosta kurkun palan. Tuokion lopuksi opettaja
naytti kaikkien piirustukset lapsille ja kehui piirustuksia seka sanoi useamman
kerran sanan fjdril nayttaessaan piirroksia. Lopuksi varhaiskasvatuksen am-
mattilaisen ehdotuksesta lapset lauloivat tutun viikonpaivalaulun koiralle.
Lasten lahtiessa pois hyvasteltiin sanomalla: “Hejdd!”

Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Toiminnassa harjoiteltiin viikonpaivia, hedelmia ja lukumaaria ruotsiksi tarinan,
siihen liittyvien kuvien ja toiston kautta. Opettaja kayttaa ruotsia ja suomea
joustavasti, vaihtaen kielta seka lauseiden valilla seka ajoittain lauseiden sisalla.
Ruotsinymmartamista tuettiin eleilld, kuvilla ja kasinukeilla. Haastavampien sa-
nojen kohdalla pysahdyttiin ja pohdittiin yhdessa, mita ne tarkoittavat. Lapsia
kehutiin ruotsiksi ja muutenkin pyrittiin luomaan mydnteinen ilmapiiri uuteen
kieleen. Lapset saavat vastata molemmilla kielilla. Lapsen vastatessa suomeksi
opettaja sanoi vastaavan sanan ruotsiksi. Koiran mukana oleminen tuokiossa
vaikutti auttavan lasten keskittymista ja huomion sailymista koko tuokion ajan.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

= Samanlaisen tuokion voi toteuttaa ilman koiraa niin, etta lapset saavat
vuorollaan ottaa kuvia taskuista/pussista ja pyorittda noppaa.
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V5\ribon3&us tabletilla

Avainsanat:

multimodaalisuus, sanaston oppiminen,
kertomisen harjoittelu, S2/R2
Toiminnan tarkoitus:

Tarkoituksena on harjoitella sanoja ja kuvasta ker-
tomista toiminnallisella tavalla.

Aktiviteetin kehittaja:

Susan Helldén-Paavola,
Kukkumaden paivakoti

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

»  Lapsikohtainen tabletti tai jokin muu kuvausvaline.

Askel polulla — Aktiviteetti
Alkuperainen aktiviteetti on toteutettu varhaiskasvatuksen S2-kerhossa.

Opettaja kertoo lapsille suomeksi, etta seuraavaksi he saavat ottaa tabletilla
kuvia valitsemistaan vareista. Opettaja antaa kullekin lapselle oman tabletin
ja lahtee yhdessa lasten kanssa bongaamaan vareja eri puolilta paivakotia.
Lapset saavat itse valita, mista vareista he haluavat ottaa kuvia ja halutessaan
my&s vaihtaa valilla kuvattavaa varia kertomalla, mita varia he haluavat seuraa-
vaksi kuvata.

Toiminnan aikana lapset spontaanisti alkavat auttaa tosiaan ja opettaja ke-
huu heita tasta. Valilla opettaja myds kysyy, haluavatko he vaihtaa kuvattavaa
varia ja mita vareja he haluaisivat kuvata seuraavaksi seka kannustaa lapsia
juttelemaan keskenaan ja auttamaan toisiaan. Han antaa asiasta mydnteista
palautetta.

Kun lapset ovat jonkin aikaa kiertaneet paivakodin eri tiloissa kuvaamassa eri
vareja, opettaja pyytaa lapsia palaamaan samaan huoneeseen, josta he lah-
tivat. Palattuaan takaisin opettaja ja lapset istuvat poydan aareen. Opettaja
pyytaa lapsia kertomaan, minka varisia asioita kuvissa on ja mista kuvat ovat.
Opettaja kehuu lapsia suomeksi ja kysyy valilla myos kuviin liittyvia tarkentavia
kysymyksia kayttaen olennaisia kasitteita kuten: "Oliko se ylhadlla vai alhaal-
la?"

Kompassi — Toiminnan periaatteet

Liikkumisen ja itse tekemisen kautta lapsille jaa paremmin mieleen opetelta-
va asia. Varien nimet jaavat paremmin mieleen, kun lapset etsivat ja kuvaavat
vareja. Kuvasta kertomisen kautta lapset paasevat harjoitelmaan myos ker-
ronnallista puhetta. Opettajan kayttamien kysymysten kautta lapset saavat
harjoitusta myos erilaisten kasitteiden kaytdsta. Lisaksi yhteistyotaidot ja ver-
taisvuorovaikutus harjaantuvat kavereiden auttamisen kautta.
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Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Varien sijaan ryhmassa voidaan bongata myés muuhun
harjoiteltavaan sanastoon liittyvia asioita.

m  Kielen varhennuksessa samanlaista aktiviteettia voi kayttaa esimeriksi eri
kielten harjoitteluun.

= Vanhempien lasten kanssa aktiviteettia voi toteuttaa myds ulkona
esimerkiksi luontoaiheisella sanastolla tai muulla harjoiteltavalla
sanastolla niin, etta oppilaat etsivat tiettyihin sanoihin sopivia asioita.
Oppilaat voivat myos etsia sanoja pareittain tai pienissa ryhmissa,
hyoddyntaen esimerkiksi oppilaiden omia laitteita.

Fargspaning med pekplatta

Nyckelord:

multimodalitet, ordinlarning, traning i att beratta, finska eller o

svenska som andrasprak Utvecklare av aktiviteten:

Verksamhetens syfte: Susan Helldén-Paavola,
Kukkumaki daghem

Syftet ar att trana pa ord och pa att beratta om en bild pa ett
funktionellt satt.

Ryggsé\‘.k — Resurser som behovs

m  Pekplattor eller andra fotograferingsredskap.

Steyg for steg — Aktivitet

Aktiviteten har ursprungligen genomforts i klubben for finska som andra-
sprak. !

Lararen beréttar for barnen pa svenska att de ska fa ta bilder pa farger med
pekplattan. Lararen ger alla barn varsin pekplatta och gar tillsammans med
barnenivag for att leta efter farger i olika delar av daghemmet. Barnen far sjal-
va valja vilka farger de vill ta bild pd och om de vill kan de byta farg genom att
saga vilken farg de vill ta bild pa sedan.

Under aktivitetens gang borjar barnen spontant hjalpa varandra och lararen
berémmer dem for det. Ibland fragar lararen om de vill byta farg och vilka far-
ger de vill ta bild pa sedan. Lararen uppmuntrar barnen att prata med varandra
och hjalpa varandra. Lararen ger barnen positiv respons nar de gor det.

Nar barnen har gatt runt i de olika rummen i daghemmet en stund och tagit
bilder pa olika farger ber lararen barnen ga tillbaka till sasmmma rum som de
bdrjade i.

1 Eftersom aktiviteten fungerar lika bra i en verksamhet med svenska som andrasprak, anvands svenska i
oversattningen av aktivitetsbeskrivningen.

Fargspaning med pekplatta - Oversattning: Lingvia Translations.
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Val tillbaka satter sig lararen och barnen vid ett bord och la-

raren ber barnen beratta om vilka farger som finns pa bilderna

och var bilderna ar tagna. Lararen berdbmmer barnen pa svenska
och staller ibland preciserande frdgor om bilderna genom att anvan-
da centrala uttryck som "var den uppe eller nere”.

N Kompass — Verksamhetens principer

Genom att barnen far réra pa sig och sjalva far vara aktiva kommer de battre

ihdg det som de ska lara sig. De kommer ihag fargernas namn battre efter att
W E ha letat efter och tagit bild pa fargerna. Nar barnen berattar om en bild far de
samtidigt dva sig pa narrativt tal. Sprakfostrarnas fragor ger barnen traning i
att anvanda olika uttryck. Dessutom far barnen trana sin samarbetsférmaga
och sina interaktionsfardigheter da de hjalper sina kompisar.

Under andra oms{:'a'hdighe‘[:e\r - Ti”ﬁmyning

= | stallet for farger kan gruppen leta efter annat som hor till ett ordforrad
som de behdver 6va sig pa.

»  En likadan aktivitet kan anvandas till exempel for att trédna olika sprak
inom den tidigarelagda sprakundervisningen.

= Med aldre barn kan aktiviteten utféras utomhus till exempel med natur-
relaterade ord eller med andra ord som barnen behdver 6va pa. Eleverna
letar dd efter sddant som passar ihop med vissa ord. Eleverna kan ocksa
leta efter ord parvis eller i sma grupper genom att anvanda till exempel
sina telefoner, om det ar tilldtet i skolan.

Fargspaning med pekplatta - Oversattning: Lingvia Translations.

Varityskuvatehtava

Avainsanat:

sanaston oppiminen, kuullun ymmartaminen, varhennus

Toiminnan tarkoitus:

Aktiviteetin tarkoituksena on kerrata sanastoa seka harjoitella kuullun ymmmartamista
ja ohjeiden noudattamista.

Reppu - Millaisia resursseja tavrvitaan?

m  Varityskuva (havainnoidussa aktiviteetissa kuvana oli kuva, jossa on useita
maatilan elaimia).

m  Varikynia (mielellaan kullekin lapselle yksi kyna jokaisesta varista).

m  Kuvia elamista.
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Askel polulla — Aktiviteetti

Aktiviteetti havainnoitiin alun perin eskarilaisten espanjakerhossa.

Kielikasvattaja ja lapset kertasivat ensin edellisella kerralla lapikaytyjen eldin-
ten nimet (ja varejad). Elainten nimet kerrattiin nimeamalla kuvakorteissa olevia
eldaimia. Lisaksi niita kerrattiin piirretyn lauluvideon avulla, jossa laulettiin (es-
panjaksi) eri elaimista. Taman jalkeen kielikasvattaja jakoi varityskuvat lapsille
puhuen samalla espanjaa seka todeten lisaksi suomeksi, ettei viela saa aloittaa
varittamista. Kun kaikki lapset olivat saaneet varityskuvat, kielikasvattaja aloit-
ti tehtavan kysymalla: ";Donde estds? Missd on? ;Donde estds caballo?” Kun
lapset ovat ldytaneet hevosen, han kehottaa lapsia varittamaan sen vihreaksi
(un caballo verde). Kielikasvattaja toistaa ohjeen monta kertaa, valilla hieman
erisanoin, kuten: “Caballo de color verde”, kunnes kaikki lapset ovat varittaneet
hevosen vihreaksi ja kehuu sen jalkeen lapsia espanjaksi. Han jatkaa samalla
tavalla jonkin aikaa valiten aina yhden eldaimen, pyytaen etsimaan sen kuvasta
ja varittdmaan sen tietylla varilla. Aluksi han sanoo ohjeen alkuosan seka es-
panjaksi etta suomeksi, mutta hetken paasta jattaa suomenkielisen osan pois
ja kayttaa pelkastaan espanjaa. Valilla han tukee lasten ymmartamista naytta-
malla kuvan elaimesta, jonka han sanoi espanjaksi.

Huumoria aktiviteettiin tulee mukaan eldinten kummallisista vareista. Lapsia
naurattaa esimerkiksi, kun kielikasvattaja pyytaa varittamaan lampaan mus-
taksi tai kissan siniseksi. Lasten varittaessa kanoja, kielikasvattaja kysyy lapsilta
espanjaksi, kuinka monta kanaa kuvassa on. Lasten laskiessa myds kukon mu-
kaan, han selittaa espanjaksi, etta kaikki eivat ole kanoja vaan yksi on kukko.
Selittdessaan han osoittaa kanaa ja sanoen gallina ja kukkoa sanoen gallo.
Taman jalkeen han toistaa taman monta kertaa osoittaen samalla vuorollaan
kanaa ja kukkoa kunkin lapsen varityskuvassa vuorollaan ja painottaen sano-
jen loppua, kiinnittadkseen lasten huomion sanojen gallina ja gallo eroon.

Aktiviteetin loppuosa on kokonaan espanjaksi, poikkeuksena tilanne, jossa
lapset eivat millaan keksi yhta varia, jolloin kielikasvattaja lopulta sanoo sen
myos suomeksi. Kielikasvattaja kehuu lapsia usein espanjaksi aktiviteetin ai-
kana. Lisaksi han valilla laskee lasten kanssa espanjaksi, montako jotain tiettya
elainta on.

Kom?assi — Toiminnan ?eriaa£tee’c

Kielikasvattaja kayttaa toiminnassaan paljon espanjaa esimerkiksi ohjeiden
annossa, lasten kehumisessa ja muussa puheessa ja vuorovaikutuksessa.
Ymmartamista han tukee eleilld, osoituksilla, ilmeilla, kuvilla, videoilla, toistolla
ja painottamalla sanoja. Samalla han myds arvioi sita, milloin lapset tarvitse-
vat esimerkiksi kuvan tueksi sanan ymmmartamiseen ja milloin he ymmartavat
sanan ilman kuvaa. Aktiviteetin alussa han myds sanoo joitakin ohjeita molem-
milla kielilla, jattaen kuitenkin suomen pois heti, kun lapset ymmmartavat ohjeen
ilman kaannosta. Kielikasvattaja siis kaytti joissakin tilanteissa kaantamista,
mutta ei kovin usein. Tuokiolla suurin osa asioista sanottiin vain suomeksi tai
vain espanjaksi.

Toiminnassa tulee myds todella paljon toistoa, jolloin toisto tukee uusien sa-
nojen oppimista ja vanhojen kertaamista. Sanojen painottamisella lasten
huomio Kkiinnitetaan tarvittaessa tiettyyn osaan sanasta Kkielitietoisuuden
kasvattamiseksi. Vaikka aktiviteetin toimintatapa oli varityskuvassa hyvin
kielikasvattajajohtoinen, lapset nauttivat tehtavasta muun muassa siihen sisal-
tyvan huumorin ja hassuttelun vuoksi. Lapset myds etsivat mielellaan kuvasta
eri eldimid ja nauttivat saadessaan paatelld/muistella, mita eldinta tai varia mi-
kakin sana tarkoitti.
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Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

= Jos halutaan harjoitella uuden kielen puhumista, lapsia voi
pyytaa varittamaan kuva haluamallaan tavalla ja sen jalkeen
kertomaan kielikasvattajalle tai parille, mita elaimia han on varittanyt
millakin varilla. Halutessaan varittamisvaiheessa voi myos tassa
tapauksessa hyddyntaa varitoriaktiviteettia, jossa lapset saavat pyytaa
tiettya varia.

m  |sompien lasten kanssa tehtavaa voi soveltaa myds luetun ymmartamisen
tehtavana niin, etta ohjeet ovat kirjoitettuna.

m  |sompien lasten kanssa ohjeet voivat olla pidempia ja monimutkaisempia,
huomioiden kuitenkin lasten taitotason heidan harjoittelemassaan
kielessa. Myos muita ohjeistuksessa kaytettyja strategioita voidaan
vaihdella lasten tarpeen ja taitotason mukaan.

Ainteiden ha\goi{telu kirjainlcen
o?e‘(:t6|un avu”a

Avainsanat:

lukivalmiudet, aanteet

Toiminnan tarkoitus:

Aktiviteetin tarkoituksena on harjoitella danteiden ja kirjainten vastaavuutta.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?
m  Aktiviteettiin tarvitaan kuvakortteja ja niita vastaavia sanoja
harjoiteltavista aanteista/kirjaimista.

m  Aktiviteetti voidaan tehda tavallisessa luokkahuoneessa.

Askel ?olu”a - Aktiviteetti

Saksankielisen alkuopetuksen saksan kielen tunti, jossa harjoitellaan Kkirjai-
mien ja daanteiden vastaavuutta. Talla tunnilla keskitytaan aanteisiin [w], [f] ja
[V], joista /v/- kirjaimella alkavat sanat dannetdan kirjaimen sijainnista riippuen
joko [w] tai [f].

Opettaja aloittaa aktiviteetin kirjoittamalla taululle hakasulkeisiin kirjaimet W
ja F, [w], [f]. Han kirjoittaa molemmista aanteista silla aanteella alkavat esimerk-
kisanat.

W: Wal (valas), Wasser (vesi)

F: Frau (nainen/rouva), Faden (lanka)

Sanat toistetaan yhdessa ja opettaja kiinnittaa oppilaiden huomion naiden
kahden daanteen eroon. Opettaja toistaa sanat hitaasti ja selkeasti artikuloiden.
Opettaja johdattaa oppilaita /v/-kirjaimen dantamiseen. Han kysyy oppilailta,

mista tieddmme, milloin /v/ dannetian [v] ja milloin [f]. TAhdn kysymykseen
opettaja ei kuitenkaan odota vastausta oppilailta, vaan alkaa asetella taulul-
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le erilaisia kuvia, joita tarkoittavassa saksankielisessa sanassa
kirjain /v/. Taululla on jo valmiina vasemmalla kirjain W ja oikealla
Kirjain F.

Opettaja pyytaa oppilaita tulemaan yksi kerrallaan taulun aarelle ja valit-
semaan yhden kuvan, jonka sanan sanoo aaneen oikein aantaen. Oppilas
ottaa kuvan ja sanoo "Tdmd on...” (Das ist die/das/der...). Luokka toistaa opetta-
jan kanssa oppilaan perassa ja luokan edessa oleva oppilas laittaa kuvakortin
oikean kirjaimen (W tai F) alle sen mukaan, kumpi danne sanassa kuuluu.
Luokan edessa oleva oppilas saa taman jalkeen valita seuraavan luokan eteen
tulevan oppilaan.

Kuvasta kerrotaan aina ylla olevan mallin mukaan "Tdma on...". Saksaksi kay-
tetaan mallia, esimerkiksi "Das ist die Villa". Nain vastauksessa sanotaan myos
sanan sukua merkitseva maarainen artikkeli. Luokan edessa olevan oppilaan
virhetta maaraisen artikkelin suhteen opettaja ei korjaa, silla aktiviteetissa kes-
kitytaan oikeanlaiseen aantamiseen ennen kaikkea.

Jos oppilas aikoo yhdistaa sanan vaaran kirjaimen alle, ehdottaa opettaja uu-
delleen miettimista ja ohjaa oikeaan ratkaisuun toistamalla sanaa uudelleen.
Osa kuvakorttien sanoista ovat vieraampia oppilaille ja naista sanoista opetta-
ja kysyy oppilailta apua oikeiden merkitysten [dytamiseen. Yksi naista sanoista
on Villa, josta opettaja kysyy oppilailta: "Millainen talo on Villa?" (opettajan
kysymyksen kieli saksa). Saksaa enemman osaavat oppilaat pystyvat naihin
kysymyksiin vastaamalla osoittamaan olemassa olevaa kielitaitoaan.

Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Aktiviteettia voidaan kayttaa aantamisen harjoitteluun ja varsinkin Kkieli-
opintojensa alussa olevien kanssa harjoitteluun. Tata aktiviteettia kaytettiin
kaksikielisessa opetuksessa kirjainten opettelun tukena, mutta ihan yhta hyvin
aktiviteetti sopisi vieraan kielen opetukseen, kun halutaan harjoitella esimer-
kiksi minimipareja. Aktiviteetissa on tarkoitus kiinnittaa oppilaiden huomio
saksan kielen tiettyjen kirjainten aantamisen eroon riippuen niiden sijainnista
sanassa.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m Jos ryhma osaa jo lukea, voidaan kuvakorttien sijaan kayttaa sanakortteja
tai sanalappuja kuvakorttien sijaan.

= Aanteitd voidaan harjoitella tdman aktiviteetin avulla systemaattisesti
opettajan johdolla, mutta oppilaita samalla osallistaen.
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3. Kielitietoisuus ja kielellinen
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4ill innehllsfsrteckningen

kS

A'HZ S\/hl |5gora
£ 3k I 3k

ersprakiga elevers sprad
Nyckelord:
flersprakighet, sprdkmedvetenhet, kontinuitet, autentiska
larsituationer Utvecklare av aktiviteten:
Verksamhetens syfte: Jenny Ek (Lagmans skola) med

— T & e Lotta Forsman
Att synliggora flersprakiga elevers egna modersmal for att

stdédja deras identitetsutveckling och uppmuntra till fortsatt
utveckling av flersprakighet; att utveckla sprakmedvetenhet.

Ryggsack — Resurser som behovs

= Material for att tillverka stora vaggplanscher (med ord och uttryck pa olika
sprak) tilsammans med eleverna.

m  Delad mapp eller annat satt att spara ord och uttryck under arbetets
gang.

»  Digitala dversattningsverktyg, ordbdcker.

Steq for steg — Aktivitet

Forberedelser

Innan arbetet i klass inleds kan lararen forbereda tillgangen till 6versattningar
pa elevernas olika sprak som hen kanner till. | aktiviteten ingar foljande kate-
gorier pa de olika spraken: halsningsuttryck, veckodagarnas och manadernas
namn.

Sa har gar det till

Arbetet har fyra faser: brainstorma — underséka — skapa — anvanda

Forsta fasen gar ut pa att tillsammans bestamma vilka olika sprak som ska an-
vandas och skriva ner de ord klassens elever kanner till.

Foljande fas ar att dubbelkolla alla ord och ta reda pa de som inte klassen ge-
mensamt klarar av. Vid behov konsulteras elevernas vardnadshavare, aldre
syskon eller eventuella modersmalslarare i de olika spraken.

Darefter ar det dags att skapa textmaterialet till tre planscher och farglagga i
granna farger. Under varje ord eller uttryck skrivs ocksa in vilket sprak det ar
(se bilden).

Slutligen ar det dags att regelbundet bérja anvanda orden och uttrycken: Da
skoldagen inleds far ofta en av eleverna uppdraget att valja ett av klassens
sprak for att beratta vilken dag det ar och sedan leda gruppen i att halsa pa
varandra pa de olika spraken. Ibland blir veckodagens namn i fokus pa alla de
olika sprak som eleverna valjer bland, alltsa inte bara det egna modersmalet.

Ovrigt att tinka pa

Alla elever ar inte lika ivriga att stiga fram och synliggéra eget sprak, speciellt
inte om tidigare sammanhang har lyft fram skolspraket pa bekostnad av an-
nan sprakgladje eller endast sporadiskt lyft fram andra sprak. D4 galler det att
skynda ldangsamt tills tryggheten i det flersprakiga finns dar och den positiva
nyfikenheten har vackts.
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Kompass — Verksamhetens principer

Centralt for sprakmedveten undervisning i flersprakiga klassrum ar

att lararen genom att synliggdra allas sprak, undersdka och skapa med
hjalp av dem, kan vacka medvetenhet om och nyfikenhet for sprak som
bade ar till nytta och gladje i elevernas fortsatta liv.

Att 13ta flersprakigheten synas pa vaggarna och hoéras i klassrummet signale-
rar bade till besdkare - men framst till eleverna sjalva — att deras identitet som
flersprakiga ar en sjalvklar del i skolan. Ovannamnda aktivitet ar ett satt som
lararen kan stodja utvecklingen av elevernas identitet som flersprakiga indivi-
der utan att nédvandigtvis kunna elevernas egna sprak.

Ett annat satt att anvanda flera sprak medvetet i klassrummet utan att lararen
behover behéarska elevernas egna sprak ar genom arbete med tvasprakiga s.k.
identitetstexter. Arbetet med identitetstexter innebar att alla elevers roster far
horas ocksa innan de lart sig skolspraket: eleverna skriver forst pd modersma-
let och kan i foljande steg formedla textens innehall till andra genom att fa
hjalp med 6versattning till skolspraket, exempelvis av langre hunna flerspra-
kiga elever, av modersmalslarare i det egna spraket eller genom att anvanda
oversattningsverktyg. Om ocksa skrivandet pa det egna modersmalet ar nytt,
kan kanske vardnadshavare eller andra modersmalskunniga hjalpa till redan i
det forsta steget, hela tiden med syftet att stdtta elevernas fortsatta litteraci-
tetsutveckling pa flera sprak. Arbetsprocessen kan samtidigt starka elevernas
skolspraksutveckling genom att 6versattningarna visar hur deras text kan ut-
tryckas pa det nya spraket. Den tvasprakiga textversionen gor det dessutom
mojligt for andra elever att starka sin sprakliga medvetenhet och sina sprak-
kunskaper genom att jamfora de tva sprakversionerna.

Under andra omstandigheter — Tillampning
= Aktiviteten utarbetades i 8k 1, men kan tillampas i andra arskurser.

m  Nya sprak kan laggas till efter hand, da klassens elevsammansattning
andras eller som ett resultat av den nyfikenhet pa nya sprak som fods i
ett sprakmedvetet klassrum.

m  Pasamma satt kan man fortsatta att elaborera med olika kategorier av
ord och uttryck och sedan anvanda dem i klass for att |ata eleverna lara
sig mer av varandras sprak och dessutom bli allt skickligare pa att hitta
kopplingar mellan olika sprak.

Méndag
Moanantad
Mondoy
€ hiing
Thir hot
o

NOWEARAEHAK

2,
e

Under varje ord eller uttryck skrivs ocksa in
vilket sprak det ar.
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sisallysluetteloon
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Monikielisten lasten kielet

h5kYViksi

Avainsanat:

monikielisyys, kielitietoisuus, jatkumon rakentaminen,

autenttiset oppimistilanteet

Toiminnan tarkoitus:

Aktiviteetin kehittdja:

Jenny Ek (Lagmanin koulu) yhdessa
Lotta Forsmanin kanssa

Oppilaiden omien aidinkielten nakyvaksi tekeminen, minka
tarkoituksena on tukea heidan identiteettinsa kehittymista
ja rohkaista heita kehittamaan eteenpain monikielisia resurs-
sejaan. Lisaksi tarkoituksena on tukea kaikkien oppilaiden

kielitietoisuutta.

Jokaisen sanan tai ilmaisun
alle tulee myos kirjoittaa, milld
kielella ne ovat.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Materiaalia suurten seinapostereiden tekemiseen yhdessa oppilaiden
kanssa. Postereihin tulee ilmaisuja ja sanoja eri kielilla.

®m  Yhteinen kansio tai jokin toinen tapa tallentaa/tallettaa sanoja ja ilmaisuja
tyoskentelyn aikana.

m  Digitaalisia kaantamistyokaluja seka sanakirjoja.

Askel polulla — Aktiviteetti

Valmistelut

Ennen kuin tydskentely aloitetaan, opettajan tulee huolehtia siita, etta oppi-
lailla on paasy kaannoksiin niilla kielilla, joita opettaja tietda lasten osaavan.
Aktiviteetissa kasitellaan seuraavia teemoja eri kielilla: tervehtimisilmaisuja, vii-
konpaivien nimia ja kuukausien nimia.

Aktiviteetin eteneminen

Tydskentelyssa on nelja vaihetta: aivoriihi — tutkiminen — luominen — kayttami-
nen.

Ensimmaisessa vaiheessa paatetaan mita eri kielia kaytetaan ja kirjoitetaan
yl6s ne sanat, jotka luokan oppilaat tietavat.

Seuraavassa vaiheessa kaikki sanat tarkistetaan ja seka selvitetaan ne sanat,
joita oppilaat eivat yhdessa pysty selvittamaan. Tarvittaessa konsultoidaan op-
pilaiden huoltajia, vanhempia sisaruksia tai mahdollisia oman kielen opettajia
eri kielissa.

Taman jalkeen on aika luoda tekstimateriaali kolmeksi posteriksi ja varittaa ne
kauniilla vareilla. (ks. kuva).

Lopuksi on aika alkaa saanndllisesti kdyttaa sanoja ja ilmaisuja: Kun koulupai-
va alkaa, yleensa yksi oppilaista saa tehtavan valita yhden ryhman kielista ja
kertoa mika paiva on ja sen jalkeen johtaa ryhman tervehtimaan toisiaan eri
kielilla. Joskus taas fokuksena voi olla viikonpaivan nimi kaikilla kielillg, joita op-
pilaat valitsevat, ei siis vain omalla aidinkielella.

Monikielisten lasten kielet nékyviksi - Kdanos: Anu Palojarvi.
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Muuta huomioitavaa

Kaikki oppilaat eivat ole yhta innokkaita olemaan esilla ja tuo-

maan esiin omaa kieltaan erityisesti, jos aikaisemmissa yhteyksissa
koulukielta on korostettu muiden kielten kustannuksella tai, jos vain
satunnaisesti on nostettu esiin muita kielia. Silloin on tarpeen edeta
rauhallisesti kunnes monikieliset oppilaat tuntevat olonsa turvalliseksi ja po-
sitiivinen kiinnostus on herannyt.

Kom\?assi — Toiminnan Periaa‘(:tee{:

Monikielisissa luokissa keskeista kielitietoisessa opetuksessa on se, etta kaik-
kien kielten nakyvaksi tekemisen, niiden tutkimisen ja kielten avulla luomisen
kautta opettaja herattaa tietoisuuden kielista ja kiinnostuksen niihin. Tasta on
hyotya ja iloa oppilaille myds tulevaisuudessa.

Se, ettda monikielisyys saa nakya seinilla ja kuulua luokkahuoneissa viestittaa
seka vierailijoille etta ennen kaikkea oppilaille itselleen, etta heidan monikie-
linen identiteettinsa on itsestaan selva osa koulua. Edella kuvatut aktiviteetit
ovat yksi tapa, jolla opettaja voi tukea oppilaiden identiteetin kehittymista mo-
nikielisina yksiloina ilman, etta hanen tarvitsisi valttamatta osata oppilaiden
kielia.

Toinen tapa kayttaa useita kielia kielitietoisesti ilman, etta opettajan tarvitsee
osata oppilaiden omia kielia, on tehda niin sanottuja kaksikielisia identiteetti-
teksteja. Tyoskentely identiteettitekstien kanssa saa aikaan sen, etta kaikkien
oppilaiden aani paasee kuuluville jo ennen kuin he ovat oppineet koulukie-
len: oppilaat kirjoittavat ensin aidinkielellaan ja voivat taman jalkeen valittaa
tekstin merkityksen muille kdantamalla sen koulukielelle. Kdantamiseen oppi-
las voi saada apua esimerkiksi pidemmalle ehtineilta monikielisilta oppilailta,
oman aidinkielen opettajilta tai kaannostyodkaluista. Jos myods kirjoittaminen
omalla aidinkielella on uutta, ehkapa huoltajat tai muut lapsen aidinkiel-
ta osaavat henkilét voivat auttaa jo kirjoittamisen ensimmaisessa vaiheessa.
Koko ajan tavoitteena on tukea oppilaan luku-ja kirjoitustaidon kehittymista
usealla kielella. Tydskentelyprosessi voi samalla tukea oppilaan koulukielen ke-
hittymista, koska kaantaminen auttaa nakemaan, kuinka heidan tekstinsa voi
ilmaista uudella kielella. Kaksikielinen tekstiversio antaa lisaksi muille oppilaille
mahdollisuuden vahvistaa omaa kielitietoisuuttaan ja omaa kielitaitoaan ver-
tailemalla keskenaan kahta eri kieliversiota.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Aktiviteetti toteutettiin 1. luokalla, mutta sita voidaan soveltaa myos eri-
ikaisille.

m  Uusia kielia voidaan lisata jalkikateen, kun oppilasryhman koostumus
muuttuu tai kun ryhmalla heraa kiinnostus uusiin kieliin kielitietoisten
kaytantdjen seurauksena.

m  Samalla tavalla voidaan jatkaa myos eri teemojen tai sana- ja
ilmauskategorioiden muodostamista ja kayttaa niita luokassa, jotta
oppilaat saavat mahdollisuuden oppia enemman toistensa kielia ja lisaksi
tulla taitavammiksi l1dytamaan yhteyksia eri kielten valilla.
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Monikielisten lasten kielet nakyviksi - Kadnnos: Anu Palojarvi.
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Skrivstod for faktatext i

biologi genom modellering

Nyckelord:

genreskrivande, textfardigheter, flersprakighet,
BRI S Utvecklare av aktiviteten:

Verksamhetens syfte: Samundervisande lararei

Att stotta elever i skrivandet av faktatexter; att samtidigt star- Hogstadiet i Petalax med Lotta
ka deras medvetenhet om skolans texttyper och strategier for Forsman
skrivande.

Ryggsack — Resurser som behovs

m  Modelltext i form av faktatext inom samma omrade som eleverna ska
skriva.

m  Enannan version av faktatexten med vissa brister for att kunna tydliggdra
olika kvaliteter i texterna.

m  Skriftliga instruktioner for hela skrivprocessen.

Steq fov steg — Aktivitet

Forberedelser

Lararen soker upp eller tillverkar en valgjord faktatext for att kunna tydliggora
vad som kannetecknar texttypen. Det handlar exempelvis om hur texten ska
vara systematiskt uppbyggd med vissa for temaomradet centrala innehallsav-
snittilogisk ordning, garna med de konkreta mellanrubriker som ska anvandas
och som ger eleverna en tydlig struktur att félja anda frdn planeringsskedet.
Ocksa att texten ska innehdlla fackord men inga egna asikter men att den till
skillnad fran exempelvis texter i historia skrivs i nutid. Férbered ocksa for att
uppmarksamma specifika allmanakademiska formuleringar, exempelvis bra
satt att inleda och binda ihop meningar.

| modelltexten kan nagot centralt innehallsavsnitt ocksa utelamnas for att ge
eleverna en utmaning under genomgangen (t.ex. Utseende eller Fortplantning,
om dmnesomradet ar djurarter) .

Forbered ocksa en annan version av faktatexten med vissa strategiskt uttank-
ta brister som hjalper eleverna att |attare fa syn pa vad olika kvaliteter i texterna
konkret innebar. Bristerna kan med fordel valjas sa att de belyser aspekter som
brukar vara utmanande for arskursen, t.ex. att personliga varderingar ska ute-
lamnas eller specifika sprakliga formuleringar.

Ocksa "vanliga” skriftliga instruktioner behover forberedas sd att eleverna se-
nare kan paminna sig och fa stéd under det egna skrivandet.

Sa har gar det till

Arbetet inleds med att tillsammans analysera modelltexten, garna pa nagon
typ av storbild sa alla kan félja med samtidigt, och dar understrykningar eller
andra tillagg ocksa kan goéras och sparas. Eleverna kan garna ha en kopia dar
de kan gbéra samma noteringar. Samtala om texten pa ett satt som uppmark-
sammar centrala drag och hur man som skribent kan tanka fér att skriva med
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ratt syfte i atanke, t.ex. "For att Idsaren ska férstd min text sa
bra som mdajligt behdéver jag forst presentera vad den ska hand-

n,on

la om™; "Vilka uttryck kommer ni pd som berdttar..?”.

Om lararen har utelamnat nagot helt innehallsavsnitt eller centrala fak-
ta, far eleverna i uppgift att forsdka lista ut vad detta ar.

Under arbetets foljande skede kontrasteras den bristfalliga texten med mo-
delltexten: eleverna far tillsammans jamfora texterna for att forsoka upptacka
brister och pa sa satt mer pa djupet processa uppbyggnad, innehall och for-
muleringar.

Forst nu kommer skedet da eleverna borjar skriva. Det racker alltsa inte med
att endast ge instruktioner for hur man skriver en faktatext. | manga fall ar
eleverna dessutom betjanta av att en forsta text skrivs gemensamt, med mo-
delltexten och lararens modellering av hur man kan tanka som stod.

Eleverna skriver, garna parvis, en faktatext med stéd bade i den modelltext
som lararen utarbetat och med hjalp av skriftliga instruktioner for en text inom
amnesomradet. Lararens modelltext innehaller de mellanrubriker som ska an-
vandas och ger eleverna en tydlig struktur att félja anda fran planeringsskedet:
elever som skrivit utan att anvanda modelltextens mellanrubriker marker vid
en omarbetning att information fattas eller placerats pa ologiskt stélle.

Ovrigt att tinka pa

Genom arbete med larstrategier stottas eleverna i att ta till sig ett aktuellt
amnesinnehall, samtidigt som de vidareutvecklar sin strategikompetens for
framtida larande.

Om man ser pa en faktatext om exempelvis djur och en om nagot annat omra-
de, finns bade likheter och skillnader: en likhet ar det opersonliga anslaget och
den logiska uppbyggnaden. Det finns ocksd manga sprakliga uttryck som inte
anvands i elevernas vardagssprak, men som kannetecknar goda facktexter av
den typ som kravs i skolan, exempelvis hur man uttrycker skillnader och likhe-
ter d& man ska gora jamforelser. Detta ar insikter som eleverna har stor nytta
av eftersom de kan tillampas i mdnga sammanhang. De mer omradesspecifi-
ka fackorden och uttrycken, daremot, varierar.

Manga elever har svart att omsatta en instruktion som exempelvis att de inte
ska uttrycka personliga asikter i texten. De har i stallet stor nytta av att fa kon-
krets exempel pad HUR de kan formulera sig.

Kompass — Verksamhetens principer

Centralt for genreskrivandet ar att erbjuda konkreta modelltexter, garna av
olika kvalitet, och modellera skrivandet genom att "tanka hogt” tillsammans
med eleverna runt de olika skedena av skrivprocessen.

Arbetssattet ar en variant av genrepedagogik, som ofta bygger pd cirkelmo-
dellen fér undervisning och Idrande. Den som vill fordjupa sig i omradet kan
exempelvis se https.//www.andrasprak.su.se/om-oss/vanliga-fr-isC3%A5gor/
grundskola/vad-%C3%A4r-genrepedagogik-1.9636]

| arbetet med skolans olika texttyper kan man forutom de konkreta mo-
delltexterna anvanda flera olika stédverktyg under processen. Som alternativ
till vanliga tankekartor tillampas i faktaskrivande ofta ett planeringsverktyg
som kallas sexfdltare, dar eleverna i sex lika stora falt gér anteckningar infér
eget skrivande inom relevanta innehallskategorier (t.ex. Utseende; Boplats;
Foda; Fortplantning). Ett annat alternativ ar att tydliggdra innehallskraven och
textstrukturen med hjalp av underrubrikerna i en modelltext, som ovan. Ofta
anvands ocksa en genreplansch, som tydliggér texttypens uppbyggnad (t.ex.
ifall texten ska innehalla rubrik, introduktion, jamfdérande diskussion, avslut-
ning) och garna typiska formuleringar for varje textdel (t.ex. uttryck som Aena
sidan - A andra sidan). Planscherna kan garna finnas uppsatta pa klassrums-
vaggen och/eller finnas tillgangliga fér eleverna hela tiden i digital eller analog
version som stdd for skrivandet.
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Under andra omstindigheter — Tillampning

Aktiviteten utarbetades i ak 8, men kan tillampas i alla arskurser.

Samma arbetssatt kan med férdel anpassas for att anvandas i alla
lasamnen. Att samtidigt arbeta med genreskrivande i flera amnen ger
ytterligare majlighet for eleverna att bli medvetna om att olika texttyper
har olika syften med specifika krav pa hur de byggs upp och vilka formu-
leringar som ar typiska. Detta kan garna géras amnesdvergripande sa

att eleverna producerar olika texttyper i relation till temat, exempelvis en
faktabaserad redogorelse for en historisk handelse och samma handelse
gestaltad ur en subjektiv synvinkel sdsom ett personligt brev, en dramati-
sering, en novell eller varfor inte en skapelse i bildkonst.

Ett annat alternativ for att tydliggdra skillnaderna mellan genrer ar att
skriva olika texttyper inom samma laroamne, t.ex. projektarbete i geogra-
fi om Europas lander dar eleverna producerar bade faktatexter och fiktiva
dagbokstexter om de lander de "besoker”.

Modelltexter pa olika niva kan ocksa utarbetas for att tydliggdra progres-
sionen mellan arskurser.

Biologian faktatekstien

kir)oiftamisen mallintaminen

Avainsanat:

tekstitaidot, monikielisyys, kielitietoisuus

Toiminnan tarkoitus:

Aktiviteetin kehittdjat:

Yhteisopetusta toteuttava opettaja
Petolahden yladkoulussa yhdessa
Lotta Forsmanin kanssa

Oppilaiden tukeminen faktatekstien kirjoittamisessa. Lisaksi
tarkoituksena on samanaikaisesti tukea heidan tietoisuuttaan
koulun tekstityypeista ja kirjoittamisstrategioista.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

Malliteksti faktatekstin muodossa samasta aihealueesta, josta oppilaiden
on tarkoitus Kirjoittaa

Erillinen puutteellinen faktateksti, jotta voidaan tehda selvaksi useampia
erilaisia piirteita teksteissa

Kirjalliset ohjeet koko Kirjoittamisprosessiin

Biologian faktatekstien kirjoittamisen mallintaminen - Ka&nnos: Anu Palojarvi.
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Askel ?olu”a - Aktiviteetti

Alkuvalmistelut

Valmistele kaksi faktatekstia seuraavalla tavalla:

Teksti 1. (malliteksti) Opettaja etsii tai kirjoittaa itse hyvin tehdyn faktateks-
tin kasiteltavasta aihealueesta. Tekstin avulla opettaja pystyy osoittamaan,
mika on tunnusomaista kyseiselle tekstilajille. Tekstin tulee esimerkiksi olla
systemaattisesti rakennettu ja sisaltaa joitakin aihealueelle tyypillisia kohtia
loogisessa jarjestyksessa, seka mielellaan konkreettisia valiotsikoita, joita on
hyva kayttaa. Ne antavat oppilaille selkean rakenteen, jota noudattaa suun-
nitteluvaiheesta saakka. Faktateksti sisaltdaa ammattisanoja, mutta ei omia
mielipiteita, ja teksti kirjoitetaan esimerkiksi historian teksteista poiketen ny-
kymuodossa (preesensissa). Valmistaudu opettajana myos kiinnittamaan
oppilaiden huomio tiettyihin tieteellisen tekstin yleisiin muotoiluihin, jotka
ovat tyypillisia tekstilajille, kuten hyviin tapoihin aloittaa faktateksti ja siihen,
kuinka lauseita sidostetaan.

Faktatekstista voidaan myos jattaa pois jokin olennainen osa, minka kautta
tuodaan oppilaille haastetta tekstin lapikaymiseen. Jos on kyse elaimista, tama
voi olla esimerkiksi tieto ulkonaosta tai lisaantymisesta.

Teksti 2. (puutteellinen teksti) Valmistele myo6s faktateksti, jossa on joitakin
strategisesti valittuja puutteita. Puutteet auttavat oppilaita huomaamaan ja
tulemaan tietoisiksi siita, millaisia erilaisia piirteita tekstit konkreettisesti sisal-
tavat. Ne voivalita niin, etta ne tuovat esiin tekijoita, jotka yleensa ovat haastavia
ikaryhmalle tai paikallisessa kontekstissa, esimerkiksi, etta henkildkohtaiset
mielipiteet tulee jattaa pois tai tiettyja kielellisia muotoiluja tulee valttaa.

Kirjoitusohjeet: Myos "tavalliset” kirjalliset ohjeet tulee valmistella niin, etta op-
pilaat voivat myohemmin palauttaa mieleensa keskeisia asioita ja saada tukea
oman tekstin Kirjoittamisen aikana.

Aktiviteetin eteneminen

Tyoskentely aloitetaan analysoimalla yhdessa malliteksteja. Teksti heijastetaan
mielellaan taululle niin isona, etta kaikki voivat seurata samanaikaisesti, ja al-
leviivauksia tai muita lisayksia voidaan tehda tai tallentaa. Oppilailla voi olla
kopio tekstista, johon he voivat tehda samoja merkintoja. Keskustelkaa teks-
tista siten, etta kiinnitatte huomiota tekstin keskeisiin piirteisiin ja siihen, miten
kirjoittaja voi pitaa mielessaan oikean tavoitteen kirjoittaessaan:

"Jotta lukija ymmdrtdisi tekstini mahdollisimman hyvin, minun taytyy
ensin esitelld, mitd teksti kdsittelee.”

"Mita sellaisia ilmaisuja keksitte, jotka kertovat...?”

Jos opettaja on jattanyt pois kokonaisen osion tai jonkin keskeisen faktan, op-
pilaat saavat yrittaa keksia, mika se on.

Tydskentelyn seuraavassa vaiheessa vertaillaan puutteellista tekstia malliteks-
tiin: oppilaat saavat yhdessa vertailla teksteja ja koittaa keksia puutteita ja sen
kautta syvemmin prosessoida rakennetta, sisaltda ja muotoiluja.

Vasta taman jalkeen tulee vaihe, jossa oppilaat alkavat Kirjoittaa. Ei siis riita,
ettd pelkastaan antaa ohjeita siita, miten Kirjoitetaan faktateksti. Monissa ta-
pauksissa oppilaita palvelee myods se, etta ensimmainen teksti kirjoitetaan
yhdessa mallitekstin avulla ja opettajan mallintaessa, mita asioita voi pohtia
kirjoittamisen aikana.

Oppilaat kirjoittavat mielellaan pareittain faktatekstin ja kayttavat apunaan
seka opettajan kanssa tyostettya mallitekstia etta kirjallisia ohjeita, joissa
ohjeistetaan, miten kirjoitetaan teksti kyseisesta aihealueesta. Opettajan mal-
liteksti sisaltaa ne valiotsikot, joita tulee kayttaa, ja antaa oppilaille selkean
rakenteen, jota seurata heti suunnitteluvaiheesta alkaen. Oppilaat, jotka eivat

Biologian faktatekstien kirjoittamisen mallintaminen - K&dannos: Anu Palojarvi.
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ole kayttaneet mallitekstin valiotsikoita, huomaavat tekstia
uudelleen tydstettaessa, etta tietoa puuttuu, tai se on laitettu
epaloogiseen paikkaan.

Muuta huomioitavaa

Tydskentely oppimisstrategioiden kanssa tukee oppilaita seka ajankohtaisten
aihesisaltdjen oppimisessa etta lukemis- ja Kirjoittamisstrategioiden kehitta-
misessa tulevaa oppimista varten.

Jos katsotaan esimerkiksi faktatekstia elaimesta tai jostain muusta aihealuees-
ta, niista |1dytyy seka eroja etta samankaltaisuuksia: yhtena samankaltaisuutena
on ei-persoonallinen kerrontatyyli ja looginen rakenne. Lisaksi on monia kie-
lellisia ilmaisuja, joita oppilaat eivat kayta arkikielessaan, mutta jotka ovat
tyypillisia hyville faktateksteille. Taman tyyppisia ilmaisuja vaaditaan koulussa,
kun esimerkiksi ilmaistaan eroja ja samankaltaisuuksia tai vertaillaan asioita.
Tallaisista huomioista on paljon hyétya oppilaille, koska niita voidaan kayttaa
monissa yhteyksissa. Sen sijaan aihealueelle tyypilliset ammattisanat ja ilmai-
sut vaihtelevat tekstista ja aihealueesta riippuen.

Komyassi — Toiminnan Periaa{:tee{

Keskeista eri tekstilajien kirjoittamiselle on tarjota konkreettisia malliteksteja,
mielellaan eri laatuisina, ja mallintaa kirjoittamista "aaneen ajattelemalla” yh-
dessa oppilaiden kanssa kirjoitusprosessin eri tapahtumista ja vaiheista.

Tyoskentelytapa on yksi sovellus genrepedagogiikasta, joka yleensa rakentuu
sykliselle mallille (Cirkelmodellen fér undervisning och Idrande / The Teaching
and Learning Cycle). Jos haluat perehtya aiheeseen voit katsoa lisaa esimer-
kiksi ~ t33ltd: https//www.andrasprak.su.se/om-oss/vanliga-frC3%A5gor/
grundskola/vad-%C3%A4r-genrepedagogik-1.96361

Tydskenneltaessa eri tekstityyppien kanssa koulussa voi konkreettisten mal-
litekstien lisaksi kayttaa myods useita muita tukityokaluja Kirjoitusprosessissa.
Faktatekstien Kirjoittamisessa kaytetaan usein suunnittelutydkalua, jossa on
kuuden ruudun ruudukko, ja johon kerataan faktoja, jotka ovat relevantteja
kuhunkin sisaltdkategoriaan (esim. ulkonakd, asuinpaikka, ravinto, lisaantymi-
nen). Toinen vaihtoehto on tehda tekstin sisaltdvaatimukset ja tekstin rakenne
selvaksi valiotsikoiden kautta, kuten edelld kuvatussa aktiviteetissa. Usein kay-
tetaan myds genrekuvataulua, joka havainnollistaa tekstityypin rakenteen
(esim. tuleeko tekstin sisaltaa otsikko, johdanto, vertailevaa pohdintaa, lopetus)
seka mielellaan tyypillisia muotoiluja jokaisesta tekstiosiosta (esim. ilmaisuja
kuten toisaalta, kun taas). Kuvataulut voivat mielellaan olla esilla luokan seinal-
|a tai oppilaiden saatavilla koko ajan joko digitaalisina tai analogisina versioina
Kirjoittamisen tukena.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

»  Kuvattu aktiviteetti toteutettiin 8. luokan kanssa, mutta sitd voidaan
soveltaa myos eri-ikaisille.

m  Samaa tydskentelytapaa voidaan soveltaa myds niin, etta sita
kaytetaan kaikissa lukuaineissa, jolloin siita on viela enemman etua.
Genrekirjoittamisen kayttaminen samanaikaisesti useamman aineen
opetuksessa antaa oppilaille mahdollisuuden tiedostaa, etta erilaisilla
tekstityypeilla on erilaisia tavoitteita ja vaatimuksia siita, miten
niita rakennetaan ja millaisia muotoiluja niissa yleensa kaytetaan.
Tata voidaan tehda myos monialaisesti niin, etta oppilaat tuottavat
erityyppisia teksteja tietysta teemasta: esimerkiksi faktoihin perustuvan
selvityksen historiallisesta tapahtumasta ja saman tapahtuman

Biologian faktatekstien kirjoittamisen mallintaminen - K&dannos: Anu Palojarvi.
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kuvattuna subjektiivisesta nakdkulmasta, esimerkiksi
henkilokohtaisessa kirjeessa, dramatisoinnissa, novellissa tai
miksei vaikkapa taiteellisena luomuksena kuvataiteessa.

= Toinen vaihtoehto on havainnollistaa eroja eri genrejen/tekstilajien
valilla kirjoittamalla erilaisia tekstityyppeja saman aineen sisalla,
esim. toteuttamalla projektityd Euroopan maiden maantiedosta,
jonka puitteissa oppilaat tuottavat seka faktateksteja etta fiktiivisia
paivakirjateksteja maista, joissa he "vierailevat”.

m  Lisaksivoidaan tyostaa myos eritasoisia malliteksteja, jotta
havainnollistuu kehitys eri luokka-asteiden valilla.

Biologian faktatekstien kirjoittamisen mallintaminen - Kdannos: Anu Palojarvi.

Skvivstod for labbrapporter i
kemi genom modellering

genreskrivande, textfardigheter, flersprakighet,
sprakmedvetenhet Utvecklare av aktiviteten:

Verksamhetens syfte: Kemildrare i Oxhamns skola med

z — — . Liselott Forsman
Att stotta elever i skrivandet av faktatexter; att samtidigt star-

ka deras medvetenhet om skolans texttyper och strategier for
skrivande.

R\/sgsé'ck — Resurser som behovs

m  Modelltext i form av valgjord labbrapport.
m  Bristfallig labbrapport for att kunna tydliggéra olika kvaliteter i texterna.

m  Skriftliga instruktioner for labbrapporter.

Steyg for steg — Aktivitet

Forberedelser

Lararen soker upp eller tillverkar bade en valgjord labbrapport och en labbrap-
port med vissa centrala brister sa att eleverna lattare kan fa syn pa och darmed
bli medvetna om vad olika kvaliteter i texterna innebar rent konkret. Bristerna
kan med fordel valjas sa att de belyser aspekter som brukar vara utmanande
for arskursen, t.ex. hypotesformulering eller sprakliga formuleringar.

Arbeta igenom texterna pa forhand for att i undervisningen kunna lyfta fram
centrala kvaliteter och strukturer, exempelvis specifika formuleringar typis-
ka for texttypen, battre och samre satt att inleda meningar, anvandningen av
s-passiv (t.ex. placeras; separerades; I6stes upp), om textavsnitten skrivs i nutid
eller datid.

Ocksa "vanliga” skriftliga instruktioner behdvs sd att eleverna senare kan pa-
minna sig och fa stéd under det egna skrivandet.
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Sa har gar det till

Arbetet inleds med att tillsammans analysera modellrapporten,

garna pa nagon typ av storbild sa alla kan félja med samtidigt, och

dar understrykningar eller andra tillagg ocksad kan goras och sparas.
Eleverna kan garna ha en kopia dar de ocksa kan géra samma noteringar.
Samtala om texten pa ett satt som uppmarksammar centrala drag och hur
man som skribent kan tanka for att skriva med ratt syfte i dtanke, t.ex. "For att
ldsaren ska férstd min text s@ bra som mdjligt behdéver jag férst presentera

non

vad den ska handla om”; "Vilka uttryck kommer ni pa som berdttar...?".

| labbrapporter ar sjalva hypotesformuleringen central och ett skede som kan
behdva speciellt mycket tid. Ett satt ar att |ata eleverna tillsammans fundera pa
ett antal olika formuleringar for att se vilka som ar de basta och varfor.

Under arbetets foljande skede kontrasteras den bristfalliga versionen med
modelltexten: eleverna far tillsammans jamfora texterna for att forsdka upp-
tacka brister och pa sd satt mer pa djupet processa uppbyggnad, innehall och
formuleringar.

Forst nu kommer skedet da eleverna borjar skriva. Det racker alltsa inte med
att endast ge instruktioner for hur man skriver en labbrapport. | manga fall
ar eleverna dessutom betjanta av att den férsta labbrapporten skrivs gemen-
samt, med modelltexten och lararens modellering av hur man kan tanka som
stod.

Ovrigt att tinka pa

Genom arbete med larstrategier stottas eleverna i att ta till sig ett aktuellt
amnesinnehall, samtidigt som de vidareutvecklar sin strategikompetens for
framtida larande.

Kom?ass — Verksamhetens FYihCiYCV‘

Centralt for genreskrivandet ar att erbjuda konkreta modelltexter, garna av
olika kvalitet, och modellera skrivandet genom att "tanka hogt” tillsammans
med eleverna runt de olika skedena av skrivprocessen.

Arbetssattet ar en variant av genrepedagogik, som ofta bygger pa cirkelmo-
dellen fér undervisning och Idrande. Den som vill fordjupa sig i omradet kan
exempelvis se https://www.andrasprak.su.se/om-oss/vanliga-fr-%sC3%A5gor/
grundskola/vad-%C3%A4r-genrepedagogik-1.9636]

| arbetet med skolans olika texttyper kan man férutom de konkreta modelltex-
terna anvanda flera olika stodverktyg under processen. Som alternativ till
vanliga tankekartor tillampas i faktaskrivande ofta ett planeringsverktyg som
kallas sexfdaltare, dar eleverna i sex lika stora falt gor anteckningar infér eget
skrivande inom relevanta innehallskategorier. Ett annat alternativ ar att tyd-
liggora innehallskraven och textstrukturen med hjalp av underrubrikerna i en
modelltext. Ofta anvands ocksa en genreplansch, som tydliggér texttypens
uppbyggnad (t.ex. ifall texten ska innehalla rubrik, introduktion, jamférande
diskussion, avslutning) och garna typiska formuleringar for varje textdel (t.ex.
uttryck som A ena sidan - A andra sidan). Planscherna kan garna finnas upp-
satta pa klassrumsvéggen och/eller finnas tillgangliga for eleverna hela tiden i
digital eller analog version som stdd for skrivandet.
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Under andra omstandigheter — Tillampning
m  Aktiviteten utarbetades i ak 8, men kan tillampas i alla arskurser.

m  Samma arbetssatt kan med fordel anpassas for att anvandasi alla
[asamnen. Att samtidigt arbeta med genreskrivande i flera amnen ger
ytterligare madjlighet for eleverna att bli medvetna om att olika texttyper
har olika syften med specifika krav pa hur de byggs upp och vilka formu-
leringar som ar typiska.

m  Modellrapporter pa olika niva kan ocksa utarbetas for att tydliggora pro-
gressionen mellan arskurser.

Kemian labraraportin
kiv‘)oi‘ttamisen mallintaminen

Avainsanat:
tekstitaidot, monikielisyys, kielitietoisuus Aktiviteetin kehittajat:
Toiminnan tarkoitus: Oxhamnin koulun kemianopettaja

yhdesséa Liselott Forsmanin kanssa
Oppilaiden tukeminen labraraporttien/tydselostusten kirjoitta-

misessa. Lisaksi tarkoituksena on samanaikaisesti tukea heidan
tietoisuuttaan koulun tekstityypeista ja kirjoittamisstrategioista.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

= Malliteksti hyvin kirjoitetusta tyoselostuksesta.
»  Puutteellinen tydselostus, jotta voidaan erilaisia piirteita teksteista.

m  Kirjalliset ohjeistukset tyoselostuksen kirjoittamiseen.

Askel polulla — Aktiviteetti

Valmistelut

Opettaja etsii tai tekee itse seka 1) hyvin kirjoitetun tydselostuksen ettd 2)
tyoselostuksen, jossa on tiettyja keskeisia puutteita. Naiden avulla oppilaat
voivat helpommin huomata, mita erilaiset tekstien piirteet tarkoittavat konk-
reettisesti, ja tulla niista tietoisiksi. Puutteet on hyva valita niin, etta ne tuovat
esiin tekijoita, jotka yleensa ovat haastavia ikaryhmalle tai paikallisessa kon-
tekstissa, esimerkiksi hypoteesin muotoiluihin tai kielellisiin ilmaisuihin liittyen.

Kay lapi tekstit etukateen niin, etta osaat opetuksessa nostaa esiin keskeisia
piirteita ja rakenteita, esimerkiksi tiettyja tekstilajille tyypillisia muotoiluja, hyvia
ja huonoja tapoja aloittaa lauseita, passiivimuodon kayttdéa (esim. asetetaan,
erotellaan), seka kirjoitetaanko teksti nykyisessa vai menneessa aikamuodossa
(preesens vai imperfekti).

My&s Kirjalliset ohjeet tulee valmistella niin, etta oppilaat voivat mydhemmin
palauttaa mieleensa keskeisia asioita ja saada tukea oman tekstin kirjoittami-
sen aikana.

Kemian labraraportin kirjoittamisen mallintaminen - Kaannos: Anu Palojarvi.
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Aktiviteetin eteneminen

Tydskentely aloitetaan tarkastelemalla yhdessa malliteksteja.

Teksti heijastetaan mielelldan taululle niin isona, etta kaikki voivat

seurata samanaikaisesti, ja alleviivauksia tai muita lisayksia voidaan
tehda tai tallentaa. Oppilailla voi olla kopio tekstista, johon he voivat teh-

da samoja merkintoja. Keskustelkaa tekstista siten, etta kiinnitatte huomiota
tekstin keskeisiin piirteisiin ja siihen, miten kirjoittaja voi pitaa mielessaan oi-
kean tavoitteen kirjoittaessaan:

"Jotta lukija ymmadrtdisi tekstini mahdollisimman hyvin minun tarvit-
see ensin esitelld, mitd teksti kdsittelee.”

"Mitd sellaisia ilmaisuja keksitte, jotka kertovat...?”

Hypoteesin muotoilu on tydselostuksen keskeinen osa, ja sen kasittelyyn voi
tarvita erityisen paljon aikaa. Yksi tapa on antaa oppilaiden yhdessa miettia
useita erilaisia muotoiluja, jotta nahdaan, mitka niista ovat parhaita ja miksi.

Tyoskentelyn seuraavassa vaiheessa vertaillaan puutteellista raporttia malli-
tekstiin: oppilaat saavat yhdessa vertailla teksteja ja yrittaa havaita puutteita
ja siten syventya enemman rakenteen, sisalldn ja muotoilujen prosessointiin.

Vasta taman jalkeen oppilaat alkavat Kirjoittaa. Ei siis riita, etta pelkastaan an-
taa ohjeita siita, miten tydselostus Kirjoitetaan. Monissa tapauksissa oppilaita
palvelee myds se, ettd ensimmainen teksti kirjoitetaan yhdessa mallitekstin
avulla ja opettajan mallintaessa, mita asioita voi pohtia aikana.

Muuta huomioitavaa

Tyoskentely oppimisstrategioiden kanssa tukee oppilaita seka ajankohtaisten
aihesisaltdjen oppimisessa etta lukemis- ja kirjoittamisstrategioiden kehitta-
misessa tulevaa oppimista varten.

Komfassi — Toiminnan \veriaa£tec£

Keskeista eri tekstilajien kirjoittamiselle on tarjota konkreettisia malliteksteja,
mielellaan eri laatuisina, ja mallintaa kirjoittamista "aaneen ajattelemalla” yh-
dessa oppilaiden kanssa Kirjoitusprosessin eri tapahtumista ja vaiheista.

Tydskentelytapa on yksi sovellus genrepedagogiikasta, joka yleensa rakentuu
sykliselle mallille (Cirkelmodellen fér undervisning och ldrande / The Teaching
and Learning Cycle). Jos haluat perehtya aiheeseen voit katsoa lisaa esimer-
kiksi ~ taaltd: https:/www.andrasprak.su.se/om-oss/vanliga-frsC3%A5gor/
grundskola/vad-%C3%A4r-genrepedagogik-1.9636]

Tydskenneltaessa eri tekstityyppien kanssa koulussa voi konkreettisten mal-
litekstien lisaksi kayttaa myds useita muita tukityokaluja kirjoitusprosessissa.
Faktatekstien kirjoittamisessa kaytetaan usein suunnittelutydkalua, jossa on
kuuden ruudun ruudukko, ja johon kerataan faktoja, jotka ovat relevantteja
kuhunkin sisaltokategoriaan. Toinen vaihtoehto on tehda tekstin sisaltdvaa-
timukset ja tekstin rakenne selviksi mallitekstin valiotsikoiden kautta. Usein
kaytetaan myos genrekuvataulua, joka havainnollistaa tekstityypin rakenteen
(esim. tuleeko tekstin sisaltaa otsikko, johdanto, vertailevaa pohdintaa, lopetus)
seka mielellaan tyypillisia muotoiluja jokaisesta tekstiosiosta (esim. ilmaisuja,
kuten toisaalta, kun taas). Kuvataulut voivat mielellaan olla esilla luokan seinal-
I3 tai oppilaiden saatavilla koko ajan joko digitaalisina tai analogisina versioina
kirjoittamisen tukena.

Kemian labraraportin kirjoittamisen mallintaminen - K&annos: Anu Palojarvi.
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Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

m  Kuvattu aktiviteetti toteutettiin 8. luokan kanssa, mutta sita
voidaan soveltaa myds eri-ikaisille.

m  Samaa tyoskentelytapaa voidaan soveltaa myds niin, etta sita
kaytetaan kaikissa lukuaineissa, jolloin siita on viela enemman etua.
Genrekirjoittamisen kayttaminen samanaikaisesti useammissa aineissa
antaa oppilaille mahdollisuuden tiedostaa, etta erilaisilla tekstityypeilla on
erilaisia tavoitteita ja vaatimuksia siita, miten niita rakennetaan ja millaisia
muotoiluja niissa yleensa kaytetaan.

m Lisaksi voidaan tydstaa myds eritasoisia malliteksteja, jotta havainnollistuu
kehitys eri luokka-asteiden valilla.

Kemian labraraportin kirjoittamisen mallintaminen - Kaannos: Anu Palojarvi.

Kieli- ja leikkituliaiset

tekstitaidot, monikielisyys, kielitietoisuus

Toiminnan tarkoitus:

Tarkoituksena on kieli- ja kulttuuritietoisuuden lisaaminen eri maista tuotujen kieli- ja leikkitu-
liaisten kautta.

Askel polulla - Aktiviteetti

Varhaiskasvatuksen opettaja on ollut mukana kansainvalisessa Erasmus+-
projektissa jajokaiselta matkaltaan hanontuonutjonkun kieli- tai leikkituliaisen.
Lapset ovat esimerkiksi paasseet leikkimaan espanjalaisten opettamaa leikkia
seka nakemaan Islannista videopatkia, joissa kuuluu islannin kielta. Nain lapset
paasevat nakemaan pienen valahdyksen eri maiden kieliin ja kulttuureihin.

Varhaiskasvatuksen opettaja on myos pohtinut, etta lasten kasvaessa samaa
voisi tehda laajemmin ja kayttaa esimerkiksi englantia enemman myds leik-
kien opettamisessa.

N
Kompassi — Toiminnan peviaatteet
w E o " . . L
Eri kieliin ja kulttuureihin tutustutaan lapsille luontaisella tavalla leikkien ja
pienten videopatkien kautta.
S
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Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

Aikuiset voivat tuoda kielituliaisia myos muilta matkoiltaan,
kuten lomamatkoiltaan.

Lapsia ja perheita voi myos pyytaa tuomaan kielituliaisia
matkoiltaan.

Kielituliaisia voidaan tuoda ulkomaan matkojen lisaksi myds kotimaan
matkoilta, esimerkiksi tuomalla murresanoja eri puolilta Suomea.

Monikielisessa ryhmassa lapsia ja perheita voi pyytaa tuomaan kieli- ja
kulttuurituliasia heidan omista kotikielistaan ja —kulttuureistaan.

Isompien lasten kanssa voidaan myos harjoitella eri kielten Kirjoittamista
ja laittaa kielia esille luokkaan eri tavoin.

Kuvat Ja videot kommunikaation

fukeha

Avainsanat:

monikielisyys, kasvatusyhteistyd, multimodaalisuus

Toiminnan tarkoitus:

Kuvien ja videoiden kayttaminen kommunikoinnin apuna.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

Tabletti ja/tai alypuhelin.
Kohtaamisia vanhempien kanssa ja/tai vanhempien yhteystiedot.

Lupa videoiden/kuvien ottamiseen.

Askel polulla — Aktiviteetti

Kuvia ja videoita lapsen paivakotipaivasta hydodynnetaan, kun kommunikoi-
daan monikielisten vanhempien kanssa kertomaan siita, miten lapsen paiva
on sujunut, etenkin jos vanhempien kanssa ei ole yhteista kielta. Kuvien kautta
myds vanhemmille tulee tutuksi paivakodin arjessa kaytettavat sanat ja paiva-
kotipaivaan liittyvat tilanteet.

Kuvia kaytetdaan myos, jos vanhemmille laitetaan viestia paivan aikana.

Erityisesti tilanteissa jossa lapsi jaa itkemaan paivakotiin jaadessaan, vanhem-
mille pyritaan laittamaan kuva lapsen paivasta niin, ettd nama nakevat miten
paiva on sujunut sen jalkeen.
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Komyassi — Toiminnan yeriaa{:’cee{:

W E Kuvien ja videoiden avulla madalletaan kynnysta siihen, etta kaikki
voivat ymmmartaa ja osallistua toimintaan. Samalla perheiden osallisuus

vahvistuu ja myds yhteisdn yhteenkuuluvuutta vahvistetaan.

Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

vaarinymmarryksia aiheuttavat asiat.

Tulkkia tulee kayttaa aina, kun tilanne sita vaatii.

»  Kuvien ja videoiden merkitys korostuu varsinkin alussa, kun yhteista
kielta ei ole. Vahitellen kuvien ja videoiden kayttda voi vahentaa, kun
paivakodin tilanteet ja toimintatavat tulevat tutuiksi vanhemmille.

m  Kuvien ja videoiden kayttoon tulee aina pyytaa lupa vanhemmilta
ja lisaksi on tarkeaa huomioida kulttuuriset tekijat ja mahdollisesti

»  Tarkeaa muistaa: Kuvien ja videoiden kaytto ei korvaa tulkin tarvetta.

m  |deaa voi hyddyntaa myos suomenkielisten lasten vanhempien kanssa

tehtdvassa yhteistyossa.

Liikuntaleikki monikielisesti

Avainsanat:

lilkunnallisuus, monikielisyys, matemaattiset taidot,
kielitietoisuus

Aktiviteetin kehittdja:

Toiminnan tarkoitus: Susan Helldén-Paavola,

Laskemisen ja kehonosien harjoittelu ruotsiksi liikunta- Kukkumaen paivakoti
leikin avulla. Kielitietoisuuden ja eri kielten arvostuksen

edistdminen nostamalla esiin myos lasten kotikielia/ai-

dinkielia.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

= Hulavanteita.

halutessaan kayttaa myds musiikkia eri kielilla.
Askel ?olu“a - Aktiviteetti

noin kahdeksan lasta.

m  Tamburiini tai muu kuuluva soitin/aanilahde. Aktiviteetissa voi

Aktiviteetti on alun perin havainnoitu varhaiskasvatuksessa ryhmassa, jossa
toteutetaan kaksikielistd pedagogiikkaa ja nostetaan esiin monikielisten las-
ten kotikielia. Aktiviteetti on jumppatuokiolta, jossa mukana oli osa ryhmasta,

Opettaja kiertaa salia laittaen hulavanteita lattialle ja laskee samalla ruotsiksi
montako vannetta han laittaa lattialle. Taman jalkeen han antaa toimintaohjeet

suomeksi: "Niin kauan kun tamburiini soi, lapset saavat juosta ympdriinsd, ja
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kun se loppuu, heiddan tulee mennd jonkun vanteen sisadan.”

Opettaja soittaa tamburiinia ja lapset juoksevat ympariinsa. Kun

han lopettaa soittamisen, lapset menevat nopeasti itseaan [ahimpana

olevan hulavanteen sisadlle. Kun kaikki lapset ovat paasseet jonkun van-

teen sisalle, opettaja kavelee yhden hulavanteen luo ja sanoo: "Nu ska jag
radkna hur méanga huvud finns hdr” ja osoittaa tai koskettaa paata samalla.
Opettaja laskee lasten paat ruotsiksi koskettaen jokaisen lapsen paata, minka
jalkeen han kehottaa heita ruotsiksi nostamaan kadet ylos ja nayttaa samalla
itse esimerkkia mita pitaa tehda. Kun kaikkien lasten kadet ovat ylhaalla han
nostaa vanteen heidan ylitseen pois ja laittaa sen sivuun. Hulavanteita on nyt
pelissa yksi vahemman.

Leikkia jatketaan samalla tavalla, mutta joka kerralla laskettava kehonosa vaih-
tuu. Valilla opettaja laskee yhdessa aaneen lasten kanssa ruotsiksi, valilla vain
kysyy heilta: "Hur mdanga?” Sanoessaan jonkin kehonosan opettaja joko osoit-
taa tai koskettaa sitd, auttaakseen lapsia ymmartamaan mita kehonosaa ollaan
laskemassa. Joissakin tapauksessa opettaja saattaa myds kysya suomeksi ky-
symyksen, kuten yhdella kertaa osoittaessaan tyhjaa vannetta ja kysyessaan,
kuinka monta olkapaata sielta |oytyy.

Leikin viimeisella kierroksella, kun jaljella on vain yksi vanne, opettaja antaa
lapsille suomeksi ohjeen: "Nyt onkin tehtavana I6ytyd yksi jalka sisdpuolelta
ja yksi ulkopuolelta.” Kun lapset ovat asettautuneet ohjeen mukaisella tavalla
opettaja pyytaa yhta monikielista lasta auttamaan hanta laskemaan vanteen
sisalla olevien jalkojen maaran hanen kotikielellaan, ja opettaja ja lapsi laskevat
yhdessa aaneen jalat lapsen kotikielella.

Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Aktiviteetissa noudatetaan kaksikielisen pedagogiikan periaatteita, eli ruotsia
kaytetaan helpoissa, konkreettisissa ja toistuvissa asioissa, ja kielen ymmar-
tamista tuetaan mm. eleilld, osoituksilla ja esimerkin nayttamisella. Suomea
puolestaan kaytetaan monimutkaisemmissa ohjeissa ja abstrakteissa asioissa
(esim. kun lasten piti miettia, montako olkapaata loytyy tyhjasta ympyrasta).
Lisaksi aktiviteetissa myds nostettiin esiin yhden monikielisen lapsen kotikieli,
kayttaen sita laskemiseen, minka kautta tuotiin nakyvaksi, etta hanen kielen-
sa on myds arvokas ja hyodyllinen. Lisaksi ndin myds muut lapset paasevat
kuulemaan eri kielia ja tutustumaan niihin, jolloin tietoisuus eri kielten olemas-
saolosta kasvaa.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Jos kehonosien nimet ovat lapsille entuudestaan tuttuja, ymmartamista
tukevia eleita (kuten osoituksia) voidaan vahentaa sita mukaa kuin lasten
kielitaito kehittyy.

m  Jos ryhmassa on useita monikielisia lapsia, kaikkien kielia voidaan
kayttaa vuorotellen tai vaihdellen toiminnassa, esimerkiksi laskemisessa
tai toistuvissa ilmaisuissa.

m  [sompien lasten kanssa voidaan antaa lapsille monimutkaisempia ohjeita
noudatettavaksi tai monimutkaisempia laskutoimituksia.
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Monikielinen kouluym?é'ris{:a ja
|uokkahu0he

Avainsanat:

monikielisyys, kielitietoisuus, oppimisymparistd

Toiminnan tarkoitus:

Toiminnan tarkoituksena on tukea oppilaiden monikie-
lista taustaa ja osallisuuden tunnetta.

Tausta:

Tassa kuvataan koulussa olevia monikielisia kdytanteitd. Mukana on seka opettajan itse kertomia etta havain-
noituja kaytanteita kielitietoisuuden ja oppilaiden omien kielten tukemiseen. Osa tdssa mainituista kaytanteista
on kehitetty Ita-Helsingin uudet Suomen kielet -hankkeessa.

Hankkeessa on tuettu opettajia kielitietoisemman opetuksen toteuttamisessa ja kehitetty tydkaluja moni-
kielisten oppilaiden tukemiseen. Hankkeen avulla on nostettu monikulttuurisen ja —kielisen kouluyhteisén
arvostusta sen jasenten parissa. Hanke on koostunut eri ammattiryhmien edustajista.

Tutustu hankkeeseen: https://blogs.helsinkifi/uudetsuomet/

Esimerkki monikielisestd kouluympéaristosta.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Kielitietoisemman opetuksen toteuttaminen vaatii opettajalta
kiinnostusta ja pitkajanteista sitoutumista toimintaan. Koko koulun
mukaan ottaminen voi auttaa toiminnan sitouttamisessa, mutta vaatii
opettajien yhteista suunnitteluaikaa. Tassa tapauksessa tukea on saatu
koulun ulkopuolelta, mika voi auttaa myds toiminnan tukemisessa.

1 Lehtonen, H.,, Niemel&, H., Hanninen, H., Siirtola, A., Raty, R., Pelkonen, V., Hangaslahti, V., Kalliokoski, J. & Saarikivi, J.
(2020). Monikielisyys nakyvaksi, kielitietoutta kaikille. [t4-Helsingin uudet Suomen kielet ~hankkeen verkkomateriaali.
Opetushallitus. https:/ oph.fi/fi/monikielisyys-nakyvaksi-kielitietoutta-kaikille
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Askel polulla — Aktiviteetti

Opettaja on kehittanyt toimintatapojaan itsekseen seka ylla mai-
nitun hankkeen parissa. Tassa poimintoja opettajan mainitsemista
hyvista toimintatavoista, jotka eri tavoin ottavat huomioon oppijoiden
moninaiset taustat ja kielitaidon.

m  Opettaja on pitanyt oppilaiden kanssa ruokateemaisen paivan, jolloin
oppilaat ovat voineet tuoda omia lempiruokiaan kouluun. Ruokien avulla
on voitu keskustella erilaisista ruokakulttuureista.

m  Oppilaiden kielia voi tuoda luonnollisiin tilanteisiin ja osaksi luokan
erilaisia rutiineja. Esimerkiksi aamutervehdykset voidaan helposti ottaa
monella kielella. Oppilaita voi myods kannustaa jakamaan eri teemoihin
liittyvaa sanastoa omilla kielillaan. Varsinkin nuoremmat oppilaat ovat
mielellaan oman kielensa asiantuntijoita ja voivat opettaa seka opettajaa
etta muita oppilaita sanomaan erilaisia asioita heidan osaamallaan
kielellaan.

m  Opettaja kannustaa vastavuoroiseen vuorovaikutukseen ja osoittaa
olevansa kiinnostunut oppilaiden taustasta seka kielitaidosta. Opettajan
ei tarvitse osata oppilaiden kaikkia kielia tai kaikkien eri kulttuurien
tapoja, vaan olla ennemminkin utelias myos itse oppimaan oppilailta.
Opettajan heittaytyminen oppilaiden aloittamiin keskusteluihin tukee
vastavuoroisuutta ja naissa tilanteissa voidaan oppilaiden kanssa
keskustella esim. kielitietoisuuteen liittyvista asioista, jos siihen liittyvia
asioita nousee esiin oppilaiden kommenteissa.

m  Jos oppilaan suomen kielen osaaminen on vield vahaista, voidaan sita
tukea niilla keinoin, mita oppilas jo osaa. Oppilas voi piirtaa tai kopioida
sanoja ja yhdistaa naita omaan kieleen. Nain oppilas voi luoda omaa
kuvasanakirjaa. Opettaja kannustaa muita opettajia etenemaan oppilaan
tahtisesti ja tutustumaan oppilaaseen, jotta voi |0ytaa hanelle toimivat
keinot kielen oppimisen ja kayttamisen tukemiseen.

m  Kaikkien oppilaiden suomen kielta tuetaan, eika opettaja erikseen
erittele oppilaita aidinkielen perusteella. Opettaja tarjoaa puheessaan
synonyymeja eri sanoille, tukeakseen oppilaiden monipuolisen
sanavaraston muodostamista seka auttaen oppilaiden kehittyvaa
kielitaitoa.

m  Luokassa on monikielisia maskotteja, jotka osaavat oppilaiden kielia ja
joilla on oma taustatarinansa. Maskotteja oppilaat voivat kayttaa myods
lukukavereina.

m  Oppilaille tarjotaan erilaisia tapoja kayttaa omaa kieltaan, esim.
mahdollisuuksia hyddyntaa erilaisia kaantajasovelluksia, jotta oppilas
voi kokea tulevansa ymmarretyksi. Oppilailla on myds omat vihot, joihin
voivat kirjoittaa itse haluamallaan kielella sanastoa tai esim. koulun
tapoja.

m  Luokan seinilla on oppilaiden omilla kielillaan kirjoittamia toivotuksia.
Jotkut oppilaat ovat my&s kirjoittaneet toivotuksen alapuolelle latinalaisin
aakkosiin lausumisohjeen opettajalle ja muille oppilaille. Nain oppilaiden
kielet ovat nakyvilla luokan seinilla ja ensimmaisella tunnin alussa naita
voidaan hyoddyntaa aamun aloittamisella eri tervehdyksella joka paiva.

»  Koulussa on ylemmilta luokilta kielikummeja, jotka auttavat nuorempia
oppilaita koulussa. Kummi ja kummioppilas ovat samasta kielirynmasta,
jotta oppilaat voivat kayttaa omaa kieltdan kouluymparistossa.
Kummioppilaat auttavat uuteen ymparistoon tulevia oppilaita
sopeutumaan helpommin uuteen kouluun. Kielikummit voivat olla
mukana myods luokan retkilla ja muuten tukemassa kummioppilasta arjen
toiminnassa, mutta tulkkeja he eivat ole.
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Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Toiminnassa on otettu huomioon kielitietoisen opetuksen periaat-

teita, joiden ytimena on oppilaiden seka opettajan kielitiedon seka

—taidon tukeminen. Tavoitteena on rakentaa koulun monikielista ympa-
w E ristéa niin, etta seka oppilailla etta opettajilla on turvallinen olo. Opettajan
omana ensisijaisena tavoitteena on ajatella oppilaan etua ja hyvana kakko-
sena on opettajan oman tydn helpottaminen kielitietoisen toiminnan avulla.
Opettaja suunnittelee toimintaansa oppilaslahtdisesti ottaen huomioon oppi-
laan kehitysvaiheen ja opetussuunnitelman painotukset. Opettaja pyrkii myos
kannustamaan ja tukemaan oppilaita kayttamaan omia kieliaan oman oppi-
misen tukena. Oman kielen kayttaminen koulussa tukee seka opetussisaltdjen
etta koulukielen oppimista. Lisaksi kunnioituksen ja kiinnostuksen osoitta-
minen lapsen kieltd kohtaan voi vahvistaa lapsen itsetuntoa ja monikielisen
identiteetin kehittymista.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Siirryttaessa alakoulun luokkaopetuksesta liikkuvampaan ylakoulun
aineenopetukseen, voisi naita kaytanteita soveltaa myds ylakoulun
arjessa. Hyvat jo alakoulussa muodostuneet rutiinit voivat helpottaa
siirtymista ylakouluun, mutta voivat myds tukea aineenopettajan
monikielisyyteen liittyvaa kielitietoisuutta.

m  Toimintaa soveltaessa tulee huomioida oppilaiden yksilolliset tarpeet ja
koulun resurssit. Esim. mita ja kuinka paljon eri kielia koulussa puhutaan?
Ketka puhuvat mitakin kielta? Voidaanko eri kielia tuoda nakyville koulun
arkeen? Miten monikieliset oppilaat otetaan huomioon opettajien
jokapaivaisessa toiminnassa? Miten tuetaan kaikkien oppilaiden
monikielisyyden kehittymista?

m  Jotta toiminnasta saada osa koulun toimintakulttuuria, kielitietoisuus ei
voi olla pelkastaan lasna koulun teemaviikoilla tai muilla teematunneilla,
vaan sen taytyy kiinteasti olla osa opettajien ja koulun toimintaa.

m Lasten kielten esiin nostamisessa on tarkeaa olla myds sensitiivinen
siind, miten lapset itse haluavat tuoda kieliaan esiin. Kaikki lapset eivat
valttamatta halua olla itse esilla tai tuoda esiin omaa kieltaan, ja tallaisissa
tapauksissa on hyva, jos opettaja voi olla apuna kielen esiin tuomisessa
lapselle sopivalla tavalla seka edistamassa kielia kunnioittavan ilmapiirin
luomista.

= Niissakin kouluissa/paivakodeissa, joissa ei talld hetkell3 ole eri kielid
osaavia/puhuvia lapsia, eri kielid voi ja kannattaa tuoda mukaan
opetukseen tutustumalla niihin eri tavoin, silla se auttaa lapsia
tulevaisuudessa toimimaan monikielisissa ymparistoissa.
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Flersprakighet i skolmiljon och i
klassrummet

Nyckelord:

flersprakighet, sprakmedvetenhet, larmiljo

Verksamhetens syfte:

Stodja elevernas flersprakiga bakgrund och kansla av
delaktighet.

Bakgrund:

Nedan féljer en beskrivning av flersprakig praxis i en skola. | beskrivningen ingar metoder och rutiner som
lararen har berattat om och som har observerats. Metoderna kan anvandas som stod for att 6ka sprakmedve-
tenheten och for att stodja elevernas olika sprak. En del av metoderna har utvecklats inom forskningsprojektet
Ita-Helsingin uudet Suomen kielet (Ostra Helsingfors nya sprak i Finland).

Malet med projektet har varit att hjalpa lararna att bygga upp en mer spradkmedveten undervisning och ut-
veckla verktyg som kan anvandas for att stodja flersprakiga elever. Projektet har bland sina medlemmar hojt

anseendet for en mangkulturell och flersprakig skolgemenskap. Representanter for olika yrkesgrupper har
ingatt i projektet.

Las mer om projektet (pa finska): https:/blogs.helsinki.fi/uudetsuomet/

Ett exempel pd en flersprakig skolmiljo.

Flersprékighet i skolmiljén och i klassrummet - Oversattning: Lingvia Translations.
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Ry59s5ck — Resurser som behovs

m  En mer sprakmedveten undervisning kraver intresse och lang-
siktigt engagemang av lararen. Det kan hjalpa att engagera hela
skolan for att befasta verksamheten, men for att gora det kravs att |a-
rarna far tid att planera tillsammans. | det beskrivna fallet fick man stéd
utanfor skolan, vilket ocksa kan vara ett satt att 4 forstaelse for verksam-
heten.

Steq fov steg — Aktivitet

Lararen har utvecklat arbetssatt pa egen hand och inom det ovan namnda
projektet. Nedan foljer nadgra axplock ur beprévade metoder och rutiner som
pa olika satt tar hansyn till elevernas varierande bakgrunder och sprakkunska-
per.

m  Lararen ordnade en dag med mat som tema och eleverna fick da ta med
sig sina favoritratter till skolan. Med hjalp av ratterna diskuterade man
olika matkulturer.

m  Elevernas sprak kan lyftas fram i naturliga situationer och spraken kan
goras till en del av klassens rutiner. Till exempel kan morgonhalsningar-
na enkelt genomfédras pa manga sprak. Lararen kan uppmuntra eleverna
att pa sina egna sprak dela med sig av sina ordférrad inom olika teman.
Sarskilt yngre elever ar garna experter pa sitt sprak och kan lara bade lara-
ren och de andra eleverna att uttrycka sig pa det sprak som de kan.

m  Lararen uppmuntrar till msesidig interaktion och visar sitt intresse for
elevernas bakgrund och sprakkunskaper. Lararen behéver inte kunna alla
sprak som eleverna kan eller kdnna till alla kulturer. Daremot ska lararen
vara nyfiken pa att lara sig av eleverna. Omsesidigheten stéds genom att
lararen ger sig in i diskussioner som eleverna har startat. Lararen kan till
exempel prata med eleverna om fragor som ror sprakmedvetenhet, om
elevernas kommmentarer ger anledning till det.

m  Det gar att hjalpa en elev som annu inte kan s mycket finska* genom
att anvanda sig av nagot som eleven redan kan goéra. Eleven kan rita eller
kopiera ord och koppla ihop orden med sitt sprak. Sa har kan eleven ska-
pa sig en egen bildordbok. Lararen uppmuntrar andra larare att ga framat
i elevens takt och lara kanna eleven for att hitta fungerande satt som hjal-
per eleven att lara sig och anvanda spraket.

=  Alla elever far stéd med sin finska* av lararen oavsett vilket moders-
mal eleverna har. Lararen erbjuder synonymer till olika ord for att hjalpa
eleverna att fa ett mangsidigt ordférrdd och utveckla elevernas sprakkun-
skaper.

m  Det finns flersprakiga maskotar i klassrummet. Maskotarna kan elevernas
sprak och varje maskot har sin historia. Eleverna kan ocksa anvanda mas-
kotarna som laskompisar.

m  Eleverna erbjuds olika satt att anvanda sitt eget sprak. Eleverna kan till
exempel f4 anvanda sig av olika 6versattningsappar for att de ska uppleva
att de blir forstadda. Eleverna har ocksa egna haften som de kan skriva
upp ord i pa valfritt sprak eller till exempel gdra anteckningar i om skolans
seder och bruk.

m  Pavaggeniklassrummet hanger halsningar och tillénskningar som
eleverna har skrivit pa sina sprak. Under fraserna har en del elever ocksa
skrivit uttalsanvisningar for lararen och de andra eleverna och anvant sig
av det latinska alfabetet. P4 det har viset syns elevernas sprak pa vag-
garna i klassrummet och i bdrjan av den férsta lektionen kan fraserna
anvandas for att inleda varje dag med halsningar och tillénskningar pa
olika sprak.

*Finska eller svenska beroende pa vilket sprak som ar verksamhetssprak.

Flersprakighet i skolmijén och i klassrummet - Oversattning: Lingvia Translations.
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»  De aldre eleverna i skolan ar sprakfaddrar som hjalper
de yngre eleverna. Faddern och faddereleven ar fran sam-
ma sprakgrupp for att eleverna ska kunna anvanda sitt sprak i
skolmiljon. Faddereleverna hjalper elever som kommer till en ny
miljo att anpassa sig till den nya skolan. Sprakfaddrarna kan ocksa
folja med pa klassens utfarder och finnas med som stod for faddere-
leven i vardagens aktiviteter, men de ar inte tolkar.

Kompass — Verksamhetens principer

Verksamheten utgar fran principerna fér en sprakmedveten undervisning.
Karnan i dessa principer ar att stodja bade elevernas och lararens sprakmedve-
tenhet och sprakkunskap. Syftet ar att bygga upp en flersprakig skolmiljé dar
bade eleverna och lararna kdnner sig trygga. Lararens framsta mal ar att tanka
pa elevens béasta, men en sprakmedveten verksamhet underlattar ocksa lara-
rens arbete. Lararen planerar sin verksamhet utifran eleven med beaktande av
elevens utvecklingsstadium och innehallet i laroplanen. Lararen forsoker upp-
muntra och stétta eleverna till att anvanda sina sprak som stod i inlarningen.
Det blir lattare att ta till sig undervisningsinnehall och lara sig skolspraket, om
man far anvanda sitt eget sprak i skolan. Nar man visar respekt och intresse for
barnets sprak kan detta dessutom starka barnets sjalvkansla och utvecklingen
av en flersprakig identitet.

Under andra omstandigheter — Tillampning

m  Metoderna kan ocksa tillampas i vardagen i hogstadiet, framfor allt vid
o6vergangen fran lagstadiets klassundervisning till hégstadiets mera ror-
liga amnesundervisning. Goda rutiner som skapats redan i lagstadiet kan
godra 6vergangen till hogstadiet lattare. Rutinerna kan ocksa éka amnes-
lararens sprakmedvetenhet i anknytning till flersprakighet.

= Nar man tillampar metoden galler det att ta elevernas individuella behov
och skolans resurser i beaktande. Till exempel vilka och hur manga olika
sprak talas i skolan? Vilka talar vilket sprak? Gar det att synliggora spra-
ken i skolans vardag? Vad gér lararna dagligen for att uppmarksamma
och ta hansyn till flersprakiga elever? Hur kan vi stddja utvecklingen av
flersprakighet hos alla elever?

m Om verksamheten ska bli en del av skolans verksamhetskultur, kan
sprakmedvetenheten inte synas bara under skolans temaveckor eller
temalektioner, utan den maste vara en bestdende del av lararnas och
skolans verksamhet.

m  Nar det handlar om att lyfta fram barns sprak ar det viktigt att vara ly-
hord for barnens 6nskemal om hur de vill fora fram sina sprak. Alla barn
vill kanske inte alls std i centrum eller beratta om sitt sprak. | sddana fall
ar det bra om lararen kan lyfta fram spraket p3 ett satt som passar barnet
och hjalpa till att skapa en anda som respekterar olika sprak.

= | skolor eller daghem dar det inte finns barn som kan/talar olika sprak
[6nar det sig anda att ta med sadana sprak i undervisningen och bekanta

sig med dem pa olika satt. Det hjalper barnen att fungera i flersprakiga
miljoer senare i framtiden.

Flersprakighet i skolmijén och i klassrummet - Oversattning: Lingvia Translations.
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Monikieliset maskotit

Avainsanat:

monikielisyys, kielitietoisuus, yhteistoiminnallisuus

Toiminnan tarkoitus:

Lapsiryhman kieliresurssien tuominen nakyvaksi ja hyédyntaminen, lukukaveritoiminta.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Useita pehmoleluja tai muita maskotteja, koska jokainen pehmolelu
puhuu eri kielta.

Askel ?olu”a — Aktiviteett: ja \/h{:eisﬁn {oimin{:a{:a?a

Aktiviteetti

m  Aktiviteetti on toteutettu suomenkielisen perusopetuksen
alkuopetusryhmassa, joka on monikielinen. Toteutuspaikkana toimii
ryhman oma luokkahuone tai mika tahansa tila, jossa kaikilla on
nakoyhteys opettajaan. Oppilaat istuvat omilla paikoillaan. Opettaja
seisoo ryhman edessa niin, etta kaikki voivat nahda hanet. Aktiviteetti
toteutettiin osana ryhman ensimmaista oppituntia.

»  Luokalla on oma Nalle-maskotti* Nalle puhuu aidinkielenaan suomea.
Opettaja nostaa Nallen nakyville ja muistuttelee samalla, etta Nallella
on useita kavereita. Luokka on tdssa vaiheessa tutustunut jo useisiin eri
kielia aidinkielenaan puhuviin maskotteihin. Opettaja juttelee rynman
kanssa siita, mita Nalle muiden maskottien kanssa tekee, ja etta maskotit
puhuvat eri kielia. Opettaja johdattelee aihetta eteenpain kertomalla,
etta Suomessa puhutaan suomen lisaksi myds ruotsia, saamea ja monia
muitakin kielia. Han esittelee tutut maskotit sanomalla esimerkiksi: "Han
talar svenska. Ruotsihan on se toinen iso kieli Suomessa.”

m  Opettaja johdattelee keskustelua uuden maskotin saapumiseen
kertomalla, etta Nalle oli "hydrinyt ja pydrinyt” luokassa hanen tullessaan
aamulla téihin, koska Nallelle oli tullut uusi kaveri. Opettaja nostaa esille
uuden pehmolelun, Lilin* Nalle ja Lili keskustelevat, ja selviaa, etta Lili
puhuukin jotain toista kielta kuin Nalle. Ryhman tehtavana on arvata,
mista kielesta voisi olla kyse. Opettaja kuljettaa keskustelua eteenpain
antamalla vihjeita, esimerkiksi sanomalla, kuinka moni ryhmalaisista
puhuu kyseista kielta.

m  Aktiviteetti paattyy, kun arvoitus on ratkennut. Maskotit ovat lasna
myds muussa opetuksessa, ja oppilaat voivat kayttaa niita esimerkiksi
lukukavereina.

m  Esimerkkiaktiviteetti on toteutettu alkuopetuksen rynmassa. Aktiviteetti
soveltuu niin isommille kuin pienemmillekin rynmille.

* Huom. Maskottien nimet muutettu kuvauksessa.
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Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Kuvauksen aktiviteetti soveltuu erityisen hyvin Kielitietoiseen ope-
tukseen monikielisissa ryhmissa. Esimerkin aktiviteetti on toteutettu
w E monikielisessa alkuopetusryhmassa. Aktiviteetin kautta voidaan huomioida
ja tuoda nakyvaksi useat ryhmassa puhutut eri kielet. Aktiviteetti myos lisaa
osallisuuden kokemusta ja tukee monikielisyyden ja Kielitietoisuuden tuo-
mista osaksi koulun arkea. Aktiviteettia voidaan lisaksi kayttaa rakentamaan
S ryhman sisaista vuorovaikutusta ja toisiin tutustumista.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Maskotteja voidaan kuljettaa luokan mukana vuosiluokalta toiselle.
Maskotteja voitaisiin nain hyddyntaa esimerkiksi erilaisten teemojen
kasittelyssa.

m  Aktiviteetin suhteen on hyva tarkistaa, etta kaikki ryhmassa esilla olevat
kielet tulevat vuorotellen esille maskotin muodossa.

m  Maskotteja voidaan hyodyntaa erilaisissa tilanteissa koulupaivan varrella
(esim. paivan aloitus, lopetus, ruokailuun lahtd). Maskottien kanssa

voidaan kayda lapi myds erilaisia oppiainesisaltdja, kuten laskemista tai
kasitteita.

Flers?\raokiga maskotar

Nyckelord:

flersprakighet, sprakmedvetenhet, samarbetsorientering

Verksamhetens syfte:

Lyfta fram och utnyttja barngruppens sprakresurser, laskompisverksamhet.

Ryggsack — Resurser som behovs

»  Manga kramdjur eller andra maskotar eftersom alla kramdjur talar olika
sprak.

Steg fov steg — Aktivitet och verksamhetsmodellen

Aktivitet

m  Aktiviteten har genomforts i en flersprakig nybérjarundervisningsgrupp
inom den finsksprakiga grundlaggande utbildningen. Aktiviteten agde
rum i gruppens klassrum, men den kan genomfoéras i vilket rum som
helst dar alla kan se lararen. Eleverna sitter pa sina platser och lararen star
framfoér gruppen helt synlig for alla. Aktiviteten genomférdes under en
del av gruppens forsta lektion.

Flersprakiga maskotar - Oversattning: Lingvia Translations.
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m  Klassen har en egen Nalle-maskot* Nalle har finska som
modersmal. Lararen lyfter upp Nalle och paminner sam-
tidigt om att Nalle har manga kompisar. | det har skedet har
klassen redan lart kdanna flera maskotar med olika modersmal.
Lararen pratar med gruppen om vad Nalle goér tillsammans med de
andra maskotarna och att maskotarna talar olika sprak. Lararen leder
amnet framat genom att beratta att man forutom finska ocksa talar
svenska, samiska och manga andra sprak i Finland. Lararen presenterar
de bekanta maskotarna genom att saga till exempel "Han talar svenska.
Svenska dr ju det andra stora spraket i Finland.”

m  Lararen leder in diskussionen pa en ny maskot som har dykt upp och be-
rattar om Nalle som var alldeles till sig i morse nar lararen kom till skolan
for att Nalle hade fatt en ny kompis. Lararen tar fram det nya kramdjuret,
Lili*. Nalle och Lili pratar med varandra och det kommmer fram att Lili talar
nagot annat sprak an Nalle. Gruppens uppgift blir att gissa vilket sprak
det ar frdga om. Lararen hjalper diskussionen framat genom att ge tips,
till exempel genom att fraga hur manga av barnen i gruppen som talar
det hér spraket.

m  Aktiviteten avslutas nar mysteriet ar 16st. Maskotarna ar ocksd med i den
ovriga undervisningen och eleverna kan anvanda dem till exempel som
|askompisar.

m  Exempelaktiviteten genomfdrdes i en nybdrjarundervisningsgrupp.
Aktiviteten passar i bade stérre och mindre grupper.

Verksamhetsmodellen:

m  Skolgemenskapen uppmuntrar flersprakighet och forsoker lyfta fram oli-
ka sprak som en del av skolans vardag och verksamhet.

* Maskotens namn har bytts ut i beskrivningen.

Kompass — Verksamhetens principer

Den beskrivna aktiviteten lampar sig sarskilt val for sprakmedveten undervis-
ning i flersprakiga grupper. Aktiviteten i exemplet genomférdes i en flersprakig
grupp inom nybérjarundervisningen. Via aktiviteten kan flera olika sprak som
talas i gruppen uppmarksammas och lyftas fram. Aktiviteten dkar barnens
upplevelse av delaktighet och stoder flersprakighet och sprakmedvetenhet
som en del av skolans vardag. Aktiviteten kan ocksd anvandas for att bygga
upp interaktionen i gruppen och fa medlemmarna i gruppen att lara kanna
varandra.

Under andra omstindigheter — Tillimpning

= Maskotarna kan félja med klassen fran en arskurs till nasta. Maskotarna
kan till exempel anvandas i behandlingen av olika teman.

m  Det ar bra att se till att alla sprak som féorekommer i gruppen lyfts frami
tur och ordning i form av en maskot under aktiviteten.

m  Maskotarna kan anvandas i olika situationer under skoldagen (t.ex. som

inledning eller avslutning pa dagen, vid lunchen). Maskotarna kan ocksa
anvandas i genomgangen av olika amnesinnehall sdsom rakning eller

begrepp.
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Monikieliset \?uhekuyla{:

Avainsanat:

oppimisymparistd, monikielisyys, kasvatusyhteistyd Aktiviteetin kehittaja:

Toiminnan tarkoitus: Susan Helldén-Paavola,
Kukkumden paivakoti

Monikielisen oppimisympariston luominen ja yhteisén

kieliresurssien hyddyntaminen vuorovaikutuksessa.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

»  Mahdollisuutta kiinnittaa materiaalia seinille.

m  Yhteistydta perheiden kanssa heidan osaamiensa kielien esiin tuomiseksi.

Askel folu”a - Aktiviteetti ja \/h{:eisﬁn {:oimin{:a{:a?a

Paivakodissa ryhmatilan oveen on kiinnitetty eri maiden lippuja ja puhekuplia,
joihin perheet saavat kayda kirjoittamassa vuorossa olevan fraasin kotikielil-
13N / osaamallaan kielella. Lisdksi samat fraasit on kirjoitettu kaksikielisessa
toiminnassa kaytettavilla kielilla. Esimerkiksi ennen joulua ryhman ovessa on
ollut "Hyvada joulua!” kirjoitettuna eri kielilla, ja vuoden alussa "Hyvaa huomen-
ta!”. Eri Kielilla kirjoitetut fraasit auttavat ryhman aikuisia kayttamaan naita
ilmaisuja arjessa ja tuovat samalla nakyville yhteison kielitaitoa.

Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Kielten nakyville laittamista oppimisymparistdon voidaan hyodyntaa lasten
kotikielten esiin tuomisessa ja se voi auttaa niiden ottamisessa mukaan toi-
w E mintaan. Lisaksi kielten nakyville laittamista voidaan kayttaa muistin tukena
myos muissa opeteltavissa kielissa, kuten Kkielirikasteisen toiminnan kautta
opittavien kielten tukena. Sanojen ja fraasien kirjoittaminen eri kielilla ennen
kaikkea muistuttaa aikuisia kayttamaan naita kielia toiminnassa. Eri kielten na-
S keminen kirjoitettuna voi kuitenkin myods auttaa lapsia tiedostamaan kielten
eroja ja vertailemaan niita. Talloin kielitietoisuus kehittyy ja lapsi hyotyy siita,
vaikka han ei osaisikaan viela lukea.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Toteutuksessa kannattaa harkita tarkkaan eri kielten yhdistamaista
maiden lippuihin, silla tama voi joidenkin kielten kohdalla olla hyvin
sensitiivinen aihe, eika se valttamatta aina myodskaan kuvaa sita, missa
kaikkialla kielta puhutaan. Aktiviteetin voi hyvin toteuttaa myods ilman
lippuja laittamalla pelkat puhekuplat tai puhekuplat ja kielten nimet
kirjoitettuna.

»  Kouluikaisten lasten kanssa toimiessa lapset voivat itse kirjoittaa fraaseja
osaamillaan kielilla.

»  Koulussa paiva voidaan lopettaa niin, etta opettaja asettuu seisomaan
luokan oven eteen, ja voidaan tervehtia kayttaen eri kielia, fraaseja tai
vaikkapa eleita. Tehtavassa voidaan kayttaa lasten kotikielia ja muitakin
luokassa osattuja kielia.

m  Kouluikaisten lasten kanssa voidaan nimeta myds muita asioita, kuten
luokasta loytyvia esineita.
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Flersy\rskiga \?ra{:bubblor

Nyckelord:

larmiljo, flersprakighet, fostringssamarbete Utvecklare av aktiviteten:

Verksamhetens syfte: Susan Helldén-Paavola,
Kukkumdaki daghem

Skapa en flersprakig larmiljé och utnyttja gruppens sprak-

resurser i interaktionen.

R\/ggséck — Resurser som behovs
m  Mojlighet att satta upp material pa vaggarna.

m  Samarbete med familjerna for att lyfta fram alla sprak som familjerna kan.

Steqg for steg — Aktivitet och versamhetsmodellen

P34 dorren till daghemmets grupprum har olika landers flaggor och pratbubb-
lor satts upp. Familjerna far skriva in den fras som galler i pratbubblorna pa sitt
hemsprak eller pa det sprak som de kan. Samma fraser har skrivits pa spra-
ken som anvands i den tvasprakiga verksamheten. Det stod till exempel "god
jul" pa gruppens dorr fore jul pa olika sprak och "god morgon” i bérjan av aret.
Fraserna pa de olika spraken hjalper de vuxna i gruppen att anvanda uttrycken
i vardagen och lyfter samtidigt fram gruppens sprakkunskaper.

Kompass — Verksamhetens principer

Spraken gors synliga i larmiljon for att lyfta fram barnens hemsprak, vilket i sin

tur kan gora det enklare att ta med spraken i verksamheten. D& spraken gors

synliga kan detta ocksd fungera som stéd for minnet vid inlarningen av andra
w E sprak, till exempel som stod for spraken i en sprakberikad verksamhet. Ord och
fraser som finns upphangda pa olika sprak paminner framfoér allt de vuxna om
att anvanda spraken i verksamheten. Nar barnen ser hur olika sprak skrivs hjal-
per det dem att bli medvetna om skillnaderna mellan spraken och att jamfora
spraken. Detta utvecklar barnens sprdkmedvetenhet och det har barnen nytta
av aven om de inte annu kan lasa.

Under andra omstindigheter — Tillampning

s Det galler att tanka sig for innan man kombinerar olika sprak med olika
landers flaggor. Det har kan vara mycket kansligt nar det kommer till vis-
sa sprak, och en flagga visar inte heller nédvandigtvis alltid var ett sprak
talas. Det gar lika bra att genomféra aktiviteten utan flaggor med bara
pratbubblor eller med pratbubblor och namnen pa spraken.

m  Barniskoldldern kan skriva fraserna sjalva pa de sprak som de kan.

m | skolan kan dagen avslutas till exempel med att |araren staller sig vid
dorren och sa halsar alla pa varandra genom att anvanda olika sprak, fra-
ser eller varfor inte ocksa gester. Barnens hemsprak och andra sprak som
eleverna i klassen beharskar kan anvandas i uppgiften.

m  Med barn iskolaldern kan ocksa annat namnges sasom féremal som
finns i klassrummet.

Flersprakiga pratbubblor - Cvcrs;a'ttnhg: Lingvia Translations.
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Nume\ro{: kIVJOI'[ZC'Etuna mone”a
evi I(ICIC”

Avainsanat:

monikielisyys, oppimisymparistd, multimodaalisuus, matemaattiset taidot

Toiminnan tarkoitus:

Tarkoituksena on monikielisen oppimisympariston luominen ja yhteisén kieliresurssien hyo-
dyntaminen vuorovaikutuksessa.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

s Mahdollisuutta kiinnittaa oppimisymparistodn materiaalia.

=  Taitoa kirjoittaa eri kielia tai selvittaa niiden kirjoitusasua, tai pyytaa
esimerkiksi lasten vanhempia kirjoittamnaan numeroita.

m  Aiheeseen liittyvia kuvia (I6ydettavissa esimerkiksi nettisivustoilta, kuten
papunet).

Askel polulla — Aktiviteetti ja yhteison toimintatapa

Monikielisessa paivakotiryhmassa on pyritty nostamaan esiin eri kielia myds
paivakodin tiloissa. Seinille on kirjoitettu seka numeroiden nimet eri kielilla ja
niiden vieressa on numeromerkit seka kuvat, jotka kuvastavat lukumaaraa
(kuva 1). Eri kielilla kirjoitetut numerot muistuttavat ryhman aikuisia eri kielilla
laskemisesta. Portaisiin on samalla tavalla laitettu numeromerkki seka numero
kirjoitettuna usealla eri kielellg, jotta lapset voivat portaita kavellessaan laskea
portaita haluamallaan kielella (kuva 2).

Kuva 1. Kuva 2.

Portaisiin liimattuja numeroita on kaytetty seka portaiden laskemiseen etu-ja
takaperin etta yksinkertaisten laskutoimitusten tekemiseen. Laskutoimituksia
miettiessaan lapset ovat voineet kokeilla mihin numeroon he paatyvat lisates-
saan tai vahentaessaan tietyn verran.
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Kom?assi — Toiminnan yeriaa{:’cee{:

Kielten laittamista nakyville oppimisymparistddn voidaan hyd-

dyntaa lasten kotikielten esiin tuomiseen ja se voi auttaa niiden
ottamisessa mukaan toimintaan. Lisaksi kielten laittamista nakyville
voidaan kayttaa muistin tukena myds muissa opeteltavissa kielissa, ku-
ten kielisuihkutuksessa opittavien kielten tukena. Sanojen ja numeroiden
kirjoittaminen eri kielilla ennen kaikkea muistuttaa aikuisia naiden kielien
kayttamisesta toiminnassa. Eri kielten nakeminen kirjoitettuna voi kuitenkin
myds auttaa lapsia tiedostamaan kielten eroja ja vertailemaan niita, jolloin kie-
litietoisuus kehittyy ja lapsi hyotyy siita, vaikka han ei osaisi viela lukeakaan.

Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

m  Kehitysideana: numerot ja sanat voisivat aina olla myés alkuperaisella
kirjoitustavalla (esim. arabialaisilla aakkosilla) kirjoitettuna, vaikka ne
olisivat sen lisaksi myds opettajan muistin tueksi kirjoitettu toisellakin
tavalla.

m  Eriyttaminen: eri lasten kanssa toiminnassa voi kayttaa niita kielia, jotka
kyseiselle lapselle ovat olennaisia.

m  Vastaavat aktiviteetit sopivat niin varhaiskasvatukseen kuin
perusopetukseenkin. Laskemaan opettelun yhteydessa tai yhteisena
kertauksena voidaan lapsille antaa avoin mahdollisuus laskea omalla
aidinkielellaan. Ne lapset, jotka haluavat, saavat toimia laskijoina niin, etta
lapsi laskee edella ja muu ryhma toistaa perassa. Opettaja voi tukea ja
helpottaa laskemista mm. nayttamalla sormilla, missa numerossa ollaan
menossa. Lapset auttavat muita aantamisen harjoittelussa. Eri tunneilla
voidaan ottaa mukaan eri kielia sen mukaan, ketka lapsista haluavat
milloinkin laskea. Samalla voidaan pohtia myos mm. Sita, milta numerot
eri kielilla kuulostavat tai millaisia erilaisia aanteita eri kielissa on.
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Small paper technique
kir\)oi{:tamisen harjoiﬁteluun

Avainsanat:
lukivalmiudet, kielitietoisuus, ongelmanratkaisu Aktiviteetin kehittaja:
Toiminnan tarkoitus: [lona Leimu,

Hollihaan koulu
Tukea kirjoittamisen ja lukemisen opettelua vieraalla kielella.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Paperilappuja.

m  Pieni kori, johon laput laitetaan.

Askel polulla - Aktiviteett

Esimerkkiaktiviteettia toteutetaan englannin 2. luokan kielikylvyssa. Opettaja
kayttaa small paper technique -menetelmaa kirjoittamisen harjoitteluun
esimerkiksi sellaisissa tilanteissa, joissa oppilas kirjoittaa vapaasti ja hanta mie-
tityttaa jonkin sanan oikeinkirjoitus tai sanan kirjoittaminen tuntuu hankalalta.

Pienesta korista otetaan paperilappu, johon oppilas saa yrittaa kirjoittaa sanan.
Opettaja voi ohjeistaa muun muassa sanomalla: "Try writing it on this small
paper first” Oppilas saa yrittaa kirjoittaa sanan, minka jalkeen sanaa aletaan
tutkia yhdessa ja huomioidaan jo oikeille paikoille I6ytaneet kirjaimet. Opettaja
johdattelee pohtimaan oikeinkirjoitusta: "Yes, this [letter] is just right, let’s take
a look.” Han piirtaa viivoja sanan alapuolelle niin, etta sanan jokaista kirjainta
varten on yksi viiva. Oikeat kirjaimet laitetaan omille paikoilleen ja opettaja aut-
taa oppilasta loytamaan oikean Kirjoitusasun.

Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Opettaja kertoo, etta toiminta vaatii valilla aikaa, mutta se auttaa oppilaita
ymmartamaan, miten sanoja rakennetaan. Huomion kiinnittaminen oikeisiin

w E kirjaimiin auttaa lasta huomaamaan omaa osaamista ja rakentamaan sen
paalle uusia taitoja. Aktiviteetti auttaa lapsia kirjoittamisen harjoittelussa ja ke-
hittaa luku- ja Kirjoittamisvalmiuksia.

Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

m  Aktiviteetti soveltuu myods muiden kielten opetukseen, esi- ja
alkuopetukseen seka esim. aidinkieleen kirjoittamisen opettelemisen
tueksi.

m  Jos moni oppilas tarvitsee samaan aikaan apua, lapsia voi rohkaista myos
ensin pohtimaan asiaa pareittain ja sen jalkeen vasta opettajan kanssa,
jolloin yhteinen pohdinta voi auttaa lapsia paasemaan eteenpain sanan
kirjoitusasun pohdinnassa.
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Tarinatuokio

Avainsanat:

kielitietoisuus, tarinnallisuus, sanaston oppiminen, moniaistisuus

Toiminnan tarkoitus:

Aktiviteetin tarkoituksena on kehittaa kielitietoisuutta riimien, tarinallisuuden ja

kasitteiden harjoittelun kautta.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

= Tunnekortit.

m  Loru ja tarina kasiteltavaan aiheeseen liittyen (tassa tapauksessa
kyseessa oli tarina tipusta/kanasta).

m  Tipuhahmoja tai muita tarinaan sopivia pienia hahmoja.

= Mahdollisesti myods aiheeseen liittyva askartelu, jonka tiimoilta voi jatkaa
keskusteluja aiheen ja kasitteiden parissa.

Askel polulla — Aktiviteetti

Aktiviteetti on alun perin havainnoitu Kkielitietoisessa varhaiskasvatuksessa
3-5-vuotiaiden ryhmassa pienryhmatilanteessa, jossa oli viisi lasta ja yksi var-
haiskasvatuksen opettaja.

Toimintatuokio alkaa aamupiirilla. Opettaja toivottaa lapsille hyvaa huomen-
ta sanallisesti ja viittomakielta kayttaen. Han nayttaa lapsille tunnekortteja ja
esittaa jokaiselle lapselle vuorollaan laulun muodossa kysymyksen: "Miten voit
sa tandadn, mikd on sun tunne tanaan?” Jokainen lapsi saa vuorollaan nayttaa
korteista, mika hanen tunteensa on ja kertoa, miksi hanella on sellainen tun-
ne. Varhaiskasvattaja kommentoi lasten tunteita myonteisella ja empaattisella
tavalla. My&s varhaiskasvattaja itse kertoo oman tunteensa. Taman jalkeen ote-
taan loru samalla taputtaen:

"Kerro kerro ystdavd hoi, mikd on sun nimesi ja kuinka se soi.”

Lorun tarkoituksena on, etta jokainen lapsi kertoo oman nimensa ja taputtaa
nimessa olevat tavut. Lorun jalkeen opettaja kehuu lapsia siita, kuinka he osa-
sivat taputtaa nimessaan olevat tavut.

Taman jalkeen opettaja alkaa piirtaa pienelle tussitaululle kuvaa vaihe vaiheel-
ta kertoen samalla tarinaa lorun muodossa ja piirtaen lorun mukaan tipua
vaihe vaiheelta. Han piirtaa aina sen kuvan, josta lorussa puhuttiin. Kun kuva
alkaa hahmottua, lapset saavat kertoa, mika kuvaan muodostuu (tipu/kana).

Piirtamisen jalkeen opettaja kertoo tarinan kanasta. Opettaja kayttaa tarinassa
erilaisia danensavyja, elaytyy tarinaan ja painottaa tiettyja aanteita. Esimerkiksi
lauseessa "Rouva kananen oli iloinen” opettaja painottaa r-aanetta ja hymyi-
lee korostetusti sanoessaan iloinen. Tarinassa olevia tipuja han havainnollistaa
tipuhahmoilla, jotka ovat erikokoisia, minka kautta opettaja kuvaa kanan kas-
vamista.

Tarinassa kana lahtee matkalle, ja lapset saavat keksia, minne. Yksi lapsista
keksii, etta kana lahtee Kiinaan ja Espanjaan', maihin muuttaneiden paivako-
tikavereiden luo. Opettaja kayttaa tarinassa riimipareja, kuten "Onhan nadita
tipuja somia, kanaemon ihan omia.” Elaytyessaan kanaemon rooliin han pu-
huu ikaan kuin kaakattaen. Tarinan lopussa opettaja asettelee tipuja lattialle
lasten eteen ja tiput lasketaan yhdessa. Jokainen lapsi saa valita yhden tipun ja
ottaa sen kateensa.

1 Maiden nimet vaihdettu.
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Seuraavana tehtavana on, etta lapset vievat tipun opettajan

kertomaan paikkaan. Opettaja sanoo alkuun aina: "Otapa tipu

ja laita se..”", jonka jalkeen tulee vuorotellen erilaisia paikkoja/kasit-

teitd, esimeriksi maton alle, selan paalle, mahdollisimman korkealle.
Opettaja painottaa puheessaan erityisesti sanaa/sanoja, jotka ilmaisevat
paikkaa, johon tipu tulisi laittaa. Opettajan annettua ohjeita muutamia ker-
toja lapset saavat vuorollaan kertoa itse, mihin tipu laitetaan. Lapset kayttavat
puheessaan spontaanisti samaa ilmaisua, jota opettaja kaytti: "Otapa tipu ja
laita se...” Opettaja antaa lapsille tasmallisesti konkreettista palautetta, kun he
keksivat hyvia paikkoja. Sanallisen palautteen ohella han myds antaa sanaton-
ta palautetta esimerkiksi nayttamalla peukkua ja hymyilemalla. Leikin jalkeen
han esittelee askartelemansa tipun ja kysyy lapsilta riimipareja: "Mikd tdmd on,
onkohan se Sipu?" Lapset vastaavat "Tipu.” Sipu on tipu, joka aiemmin esiintyi
opettajan kanatarinassa. Taman jalkeen opettaja kertoo ja havainnollistaa ti-
pulla seuraavaa tehtavaa, jossa lapset askartelevat omat paasiaistiput.

Tipuja askarreltaessa opettaja kayttaa edelleen kasitteita, kuten alle, viereen,
paalle. Han kayttaa kielta monipuolisesti ja havainnollisesti esimerkiksi eleiden
ja osoitusten kautta seka rohkaisee lapsia vuorovaikutukseen esimerkiksi ky-
selemalla heidan lomasuunnitelmiaan tai juttelemalla heidan kanssaan heidan
téistaan.

Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Opettaja kaytti rikasta ja monipuolista kieltd seka monipuolisesti erilaisia
aanenpainoja ja sanojen ja daanteiden painotuksia, mitka edistavat kielitietoi-
suuden herattelemista ja huomion kiinnittamista kieleen ja sen eri piirteisiin.
Myos riimittely seka huomion kiinnittaminen aanteisiin ja tavuihin auttaa kie-
litietoisuuden kehittymisessa ja eldytyminen tarinaan ruokkii samalla myos
mielikuvitusta. Sanaton viestinta (eleet, ilmeet, ositukset jne.) seka kuvat, le-
luhahmot ja piirtdaminen tukevat ymmartamista. Nama kaikki myos auttavat
yllapitamaan lasten mielenkiintoa ja tarkkaavaisuutta.

Kasitteita (yllg, alla, korkealla jne.) harjoiteltaessa lapset saivat harjoitella seka
ymmartamista ja ohjeen mukaan toimista, etta kasitteiden ja ohjeiden tuot-
tamista. Naiden kasitteiden kayttdéa myds tietoisesti jatkettiin tuokion jalkeen
seka askartelutilanteessa etta myohemmin paivan aikana, mika edistaa kasit-
teiden oppimista. Tuokion alussa tehtava tunneilmaisuharjoitus seka lasten
rohkaiseminen keskusteluun ja vuorovaikutukseen askartelun aikana kehitta-
vat itseilmaisun taitoja ja kerronnallisen puheen kehittymista.

Tarinan teemat antoivat lapsille myo6s mahdollisuuden pohtia ja tydstaa hei-
dan omaan kokemusmaailmaansa liittyvia asioita, kuten paivakotikavereiden
muuttoa toisiin maihin.

Opettaja kiinnitti huomiota ja antoi palautetta positiivisista asioista lasten toi-
minnassa, luoden siten mydnteisen ilmapiirin toimintaan ja rohkaisten lapsia
kielenkayttéon. Han kaytti erilaisia aanenpainoja tarinan lisaksi myds askar-
telussa ja arjen toiminnassa, mutta ei korottanut aantaan. Jos hanella oli
huomautettavaa lapsen toiminnassa, han meni puhumaan lapsen lahelle ja
kaytti usein normaalia hiljaisempaa aanenvoimakkuutta.

Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

»  Monikielisessa ryhmassa tunteita ja kasitteita voi kdyda myos lasten
aidinkielilld/kotikielilla, jolloin kasitteiden yhdistyminen aidinkieleen
tukee myds suomenkielisten kasitteiden oppimista. Lapsia voi
esimerkiksi pyytaa miettimaan tai sanomaan omalla didinkielellaan,
missa tipu kyseisella hetkella on (maton alla, padlla, jonkun
takana, korkealla). Jos kasitteet ovat lapsille haastavia myds omalla
didinkielellddn/kotikielilldan, lasten vanhempia tai isompia sisaruksia voi
pyytaa avuksi.
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Kielten varhennuksessa tai kielirikasteisessa opetuksessa
kasitteita voidaan kayda lapi myds harjoiteltavalla kielella.
Lasten kielitaidosta riippuen myos muita toimintatuokion
aktiviteetteja voidaan ottaa harjoiteltavalla kielellg, silla
esimerkiksi eleet, kuvat ja toiminnallisuus tukevat myés uuden
kielen ymmartamista.

Kasitteiden harjoitteluaktiviteettia on helppo soveltaa teeman mukaan
vareja harjoiteltaessa voi pyytaa lapsia laittamaan hahmon tietyn varin
paalle tai koskettamaan tiettya varia. Eri materialeihin liittyvia sanoja
harjoiteltaessa voidaan koskettaa jotain puista, lasista, Kivista, pehmeas,
kovaa, sileaa jne. Vain mielikuvitus on rajana.

Kun tehtava alkaa sujua, lisahaastetta voidaan tuoda niin, etta paikan
lisaksi opettaja kertoo, kuinka monta tipua sinne tulee laittaa (esim. kaksi
tipua poydan paalle ja kolme tipua oven taakse).

Opettaja voi my0ds asetella tipuja tilassa eri paikkoihin, ja lapset saavat
etsia niita. Kun tiput ovat loytyneet, kdydaan lapi, missa kunkin lapsen
valitsema tipu on.

Vetta keh35555 —leikin sovellus

Avainsanat:

kielitietoisuus, ongelmanratkaisu, lukivalmiudet

Toiminnan tarkoitus:

Toiminnan tarkoituksena on kielitietoisuuden ja lukivalmiuksien harjoittelu. Aktiviteetti
Vvoi toimia myos sanojen kertaamiseen.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

Perinteisesti tarvitaan jakotila, mutta tarvittaessa aktiviteetti voidaan
toteuttaa myods ilman sita.

Toimii parhaiten pienen rynman kanssa, jolloin odotteluaikaa ei tule liian
paljon.

Jos leikkia leikitaan eskareiden tai ykkosluokkalaisten kanssa, aikuisella
tulee olla aikaa auttaa lapsia tarpeen mukaan sanojen ja tavujen
pohdinnassa.

Askel ?olu”a - Aktiviteett:

Vetta kengassa -leikkia on leikitty kielikylpypaivakodissa yhdyssanasovelluk-
sella. Toisella parista on ollut yhdyssanan alkuosa ja toisella loppuosa, ja lasten
on pitanyt I16ytaa itselleen oikea pari.

Myohemmin leikkia on vaikeutettu ja otettu tavuja niin, etta toisella parista on
sanan alkutavu ja toisella lopputavu ja lasten pitaa Idytaa oikea pari. Esimerkiksi
toisella lapsella on bas- ja toisella -tu, ja kun he |0ytavat oikean parin, tulee bas-
tu.

Lopuksi kaikki sanat luetaan viela yhdessa aaneen lapsilla olevista lapuista.
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N Komfassi — Toiminnan \veriaatted:

Aktiviteettia voidaan kayttaa kielitietoisuuden ja lukivalmiuksien har-

w E joitteluun. Sanoina on hyva olla sellaisia sanoja, jotka ovat lapsille jo
entuudestaan tuttuja. Leikki voi toimia myos harjoiteltujen sanojen kertaa-
miseen.

)

Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

m  Soveltaminen isommille lapsille: jos lapset osaavat jo lukea ja eivat
tarvitse niin paljon tukea tehtavan tekemiseen, voivat he vetta kengassa
-periaatteen sijaan myds etsia pareja kaikki samaan aikaan, jolloin tehtava
kay nopeammin.

m  Tehtavaa voi soveltaa myos aidinkielen tunnille tai kielten tunnille
kielitietoisuuden tai sanaston harjoitteluun.

m  Edistyneemmille ja vanhemmille oppijoille tehtavaa voidaan soveltaa
kokeilemalla erilaisia lappupareja ja eri aiheita, esim. maa-paakaupunki,
substantiivi-artikkeli, verbi-taivutusryhma.

m  Tehtavaa voi soveltaa myds eri oppiaineisiin, kuten matematiikkaan, jossa
laput voivat muodostaa vastauksen vaikkapa yhteenlaskutehtavalle.

Ainnetietoisuusleikki

Avainsanat:

kielitietoisuus, aanteet, lukivalmiudet

Toiminnan tarkoitus:

Harjoitella aannetietoisuutta ja kehittaa lukivalmiuksia leikillisen tehtavan avulla. Lisaksi samalla har-
jaantuvat luokittelutaidot seka yla- ja alakasitteiden hahmottaminen, kun esineiden yhtaldisyyksia ja
eroja pohditaan monesta eri nakdkulmasta.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

= Erilaisia tavaroita, joista osa alkaa keskenaan samalla alkukirjaimella;
tavarat jarjestetaan kolmen tavaran sarjoihin, jossa aina kahdella tavaralla
on sama alkukirjan (esim. dpple, bil, bok).

= Kangaspussi.

Askel polulla — Aktiviteetti

Alkuperainen aktiviteetti on havainnoitu varhaiskasvatuksessa ruotsin kielikyl-
vyn eskariryhmassa tilanteessa, jossa mukana oli puolet eskareista.

Opettajalla on mukanaan kassillinen pienia esineita seka kangaspussi jonka
lapi pystyy tunnustelemaan niita. Opettaja nayttaa ensin mallia siita, mita teh-
daan. Han laittaa pussiin kolme esinetta kerrallaan ja nayttaa, miten esineita
voi tunnustella ensin pussin ulkopuolelta ja sitten sen sisalta esineita katsomat-
ta. Sen jalkeen voi yrittaa arvata, mista esineista on kyse. Samalla han kertoo
ruotsiksi, mita han tekee ja miten han yrittda arvata esineita. Taman jalkeen
han ottaa esineet pussissa kaikkien nahtaville ja ne nimetaan yhdessa ruot-
siksi "penna, krita, kloss", jonka jalkeen opettaja kysyy lapsilta ruotsiksi, mitka
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niista kuuluvat yhteen ja mitka alkavat samalla alkukirjaimella.
Lapset saavat vastata suomeksi tai ruotsiksi ja opettaja toistaa
lasten vastauksen aina ruotsiksi. Saman alkukirjaimen lisaksi poh-
dittiin myds, mita muuta yhteista tavaroilla voi olla. Esimerkiksi seka
kynalla etta liidulla voi piirtaa ja molemmat ovat piirrustusvalineita.

Taman jalkeen opettaja laittaa aina kolme esinetta kerrallaan kangaspussiin
niin, etta lapset eivat nae niita. Sen jalkeen yksi lapsi saa vuorollaan kokeilla
arvata esineita tunnustelemalla niita kangaspussista. Aina tunnistaessaan esi-
neen lapsi ottaa sen ulos pussista ja nayttaa sen muille. Lapsia kannustetaan
nimeamaan tavaroita ruotsiksi, mutta myds heidan suomenkieliset vastauk-
set hyvaksytaan ja niistd annetaan positiivista palautetta. Lapsia kehotetaan
myos miettimaan tavaroiden nimia ruotsiksi ja opettaja antaa tarvittaessa
lapselle vihjeen siita, mika sana voisi olla ruotsiksi (esim. alkuaanteen tai selit-
taa sanan). Jos lapsi ei muista/tieda sen nimed, opettaja kertoo sen. Kun lapsi
on tunnistanut kaikki esineet ja ottanut ne ulos pussista, ne viela nimetaan
yhdessa ruotsiksi ja opettaja kannustaa lasta miettimaan mita yhteista niil-
|3 voisi olla. Opettaja kehuu lasta aina, kun tama keksii jonkun yhtalaisyyden
esineiden valilla riippumatta siita, onko kyseessa sama alkukirjain vai jokin
muu yhtalaisyys. Jos lapsi keksii ensin alkukirjaimeen liittyvan yhtalaisyy-
den, opettaja kannustaa myds pohtimaan muita mahdollisia yhtalaisyyksia ja
painvastoin, jos lapsi keksii ensin muun yhtalaisyyden, hanta kehotetaan poh-
timaan myds, mitka esineet alkavat samalla kirjaimella. Esimerkiksi sanoista
nalle, nyckel ja docka pohditaan sita, etta alkukirjainten perusteella nalle ja
nyckel kuuluvat yhteen, mutta myds nalle ja docka voivat kuulua yhteen sen
perusteella, ettd molemmat ovat leluja.

Esimerkkeja esinekolmikoista:

= sax, socka, tejp

= tarning, banan, tag

m  vante, morot, mdssa
m  halsband, kopp, hast
m  apple, bil, bok

Esineita on niin paljon, etta kaikki lapset saavat vuorollaan tunnustella esi-
neita, arvata ja nimeta niitd seka miettia yhtalaisyyksia ja eroja. Jos lapset
vaikuttavat tarvitsevan taukoa aktiviteettiin, valiin voidaan ottaa esimerkiksi
laululeikki tai muu pieni valiaktiviteetti, jossa lapset paasevat liikkumaan.

Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Tavaroiden nimeaminen auttaa kertaamaan sanavarastoa ja myos oppimaan
uusia sanoja, jos mukana on esineita, joiden nimia lapset eivat tieda tai muis-
ta ruotsiksi. Sanojen alkukirjainten pohtiminen kehittaa kielitietoisuutta ja
lukivalmiuksia. Lisaksi paattelytaidot, yla- ja alakasitteet seka luokittelutaidot
harjaantuvat, kun pohditaan yhtaldisyyksia ja eroja. Tavaroiden tunnustelemi-
nen ja arvaaminen tuo kokemuksellisuutta ja mielenkiintoa tehtavaan. Oman
vuoron saaminen antaa jokaiselle lapselle rauhan pohtia itse asiaa, mutta
jos tasta tulee lapselle liikaa paineita tehtavan voi tehda myds yhdessa koko
ryhman kanssa niin, etta kuka tahansa saa vastata joka keksii sanan tai yhtalai-
syyden. Jos tehtavaa tehdaan vuorotellen, muitakin lapsia on hyva kannustaa
miettimaan hiljaa mielessaan yhtalaisyyksia ja eroja ja pyytaa tarvittaessa aut-
tamaan kaveria.

Kielikylvylle tyypilliseen tapaan opettaja kayttaa vain ruotsia lasten kanssa ja
tukee ruotsin ymmartamista tarvittaessa esimerkiksi eleilla, ilmeilla, esineiden
nayttamiselld ja esimerkin/mallin nayttamiselld. Lapsia myos kannustetaan
kayttamaan ruotsia, mutta heillda on vapaus vastata myés suomeksi.
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Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

®  Samantyyppisen tehtavan voi toteuttaa suomeksi esimerkiksi
suomenkielisen tai monikielisen eskariryhman kanssa
kielitietoisuuden ja lukivalmiuksien harjoittelussa.

m  Samantyyppista tehtavaa voi hydodyntaa myos kielten varhennuksessa,
talléin kaytettavan kielen maaraa on syyta sopeuttaa lasten kielitaidon
tasoon niin, etta pohditaan etukateen, kuinka paljon lapsille uutta kielta
kaytetaan esimerkiksi ohjeissa ja miten ymmartamista tuetaan.

m  Monikielisessa tai kaksikielisessa rynmassa voidaan myds pohtia sita,
miten eri kielilla sanat alkavat eri kirjaimilla ja voi olla, etta vaikkapa
suomeksi tietyt esineet kuuluvat alkukirjaimen perusteella yhteen (esim.
kukka, kello ja auto) ja ruotsiksi taas toiset sanat (blomma, klocka, bil).
Nain metakielellinen tietoisuus kehittyy.

m  Tehtava voidaan tehda myds erilaisissa tiloissa ja tilanteissa: esimerkiksi
ulkona voidaan etsia ja kerata erilaisia asioita ja pohtia yhdessa, milla
kirjaimella sanat alkavat ja mitka niista kuuluvat yhteen. Vaihtoehtoisesti
kielikasvattaja voi sanoa jonkin kirjaimen, ja lapset etsivat kirjaimella
alkavan asian tai esineen ymparistostaan. Etsittyja asioita voidaan myods
luokitella niita yhdistavien tekijoiden perusteella yla- ja alakategorioihin.

m  Tehtavaa voidaan soveltaa myods muihin konteksteihin ja eri-ikaisille
oppijoille: pussista voi paljastua erikokoisia esineita (vertailu), erilaisia
avaruudellisia muotoja, erilaisia pintoja ja materiaaleja (adjektiivien
harjoittelu kohdekielelld), juhlapaiviin/vuodenaikoihin liittyvia esineita.
Esille tulleita esineita voidaan lisaksi yhdistaa laajempiin kokonaisuuksiin,
tiettyyn toimintaan tai tilaan.

160



4’- Ki?j&'lisuus ja monilukutaito

Litteratur och multilitteracitet
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sisallysluetteloon

DY

|deoita tarinan ‘(:yas‘(:;‘imiseen

Avainsanat:

tarinallisuus, multimodaalisuus, suullisen kielitaidon harjoittelu

Toiminnan tarkoitus:

Tavoitteena on tukea lasten ymmartamista ja kielen oppimista tyéstamalla tarinaa monipuo-
lisesti eri tavoin. Nain sanavarasto harjaantuu ja tarinan ymmartaminen paranee, ja lapset
paasevat tydstamaan monipuolisesti myds tarinassa kasiteltyja teemoja.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

»  Kuvakirja (havainnoidussa aktiviteetissa kyseessa oli kirja janiksesta
nimelta Pricken; Marget Rey: Pricken).

m  Kasinukke tarinan paahenkildsta (janiksesta).

m Irralliset kuvat tarinan eri hahmoista, jotka voi kiinnittaa seinalle.

m  Piirustustarvikkeita.

» Tilaaja aikaa esitti3 teatteriesitys/antaa lasten leikkia kuvilla.

Askel ?olu”a - Aktiviteetti

Aktiviteetti on alun perin havainnoitu ruotsin kielen kielikylpyopetuksesta vii-
sivuotiaiden ryhmasta.

Edellisena paivana rynmassa on luettu tarina janiksesta nimelta Pricken, ja tal-
|a kertaa on tarkoitus kerrata tarinaa ja siihen liittyvaa sanastoa seka tyostaa
sita eri tavoin.

Lapset istuvat puolikaaressa ja opettaja istuu heidan edessaan. Ennen varsi-
naisen tyoskentelyn aloittamista lauletaan ja leikitaan laululeikki, jossa lapset
paasevat likkumaan. Taman jalkeen lapset istuvat paikalleen ja varhaiskasva-
tuksen opettajalausuu runon ottaen samalla esiin pupukasinuken aarrearkusta.

Loru:
Abra Kadabra
Hokus Pokus
Jag trolla fram ur mitt sagoskrin
sagan om en liten kanin
sd prickig och fin
sdtt dig nu ner
far du veta mer

(Kirjasta Spraklust genom sagor; Pricken s. 28)

Lapset saavat kokeilla pupukasinukkea ja kertoa, milta se tuntuu, ja var-
haiskasvatuksen opettaja sanoo lasten suomeksi sanomia asioita ruotsiksi.
Varhaiskasvatuksen opettaja myds kyselee lapsilta kanin ruumiinosia osoitta-
malla niita kasinukesta ja kysymalla "Vad dar det hdr?” Samalla han osoittaa
esimerkiksi kanin korvia tai kapalia.

Lapset palaavat piiriin, kun he ovat saaneet koskettaa ja katsoa pupua lahem-
paa, ja varhaiskasvatuksen opettaja alkaa muistella edellisena paivana luettua
satua lasten kanssa kyselemalla heilta kysymyksia satun liittyen. Sadun ker-
taamisessa apuna ovat myos seinalla olevat kuvat sadun hahmoista ja asioista,
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ja tarinan edetessa niita siirretaan tarinan mukaisesti.

Ensin sadun hahmot kerrataan. Taman jalkeen opettaja kyselee
ruotsiksi lapsilta, mita tarinassa tapahtui, osoittaen samalla hahmoja
seinallg, siirrellen niita tarinan etenemisen mukaan tai tehden apukysy-
myksia:

"Hur kdnde han sig d&?”
"Var han glad eller ledsen?”

Valilla opettaja myods kertoo pienen patkan tarinasta ja kysyy siihen liittyvan
kysymyksen osoittaen samalla kysymykseen liittyvaa kuvaa seinalla tai nayt-
taen Kirjasta kuvaa. Tarvittaessa han tukee myos lasten ymmartamista eleilla
tai ilmeilla seka toistamalla tai sanomalla kysymyksen toisin sanoin tarvittaes-
sa. Lapset vastaavat kysymyksiin usein suomeksi, jolloin opettaja vahvistaa
vastauksen sanomalla "Ju” tai "Ja”" (joo,kylld) ja sanomalla lapsen suomeksi
sanoman asian ruotsiksi. Lapset vastaavat valilla myds ruotsiksi, esimerkiksi
kysyttaessa, milta jostakin tuntui.

Tarinassa toistuvia teemoja ovat tunteet ja niiden nimeaminen, erilaisuus ja
samanlaisuus, yhdessa oleminen ja ystavyys seka vuorokaudenajat.

Tarina paattyy kaikkien yhteisiin juhliin. Opettaja keskustelee lasten kanssa
siita, millaisia erilaisia nimityksia ruotsiksi voi kayttaa juhlista. Lopuksi lapset
ja opettaja sanoivat yhdessa:

"Snipp snap slut, nu var sagan slut.”
Nain heilla on ollut tapana tehda aina sadun lopuksi.

Sadun jalkeen opettaja kehottaa lapsia hyppimaan kuin janikset: "Hoppa som
hararna.” Han nayttaa itse esimerkkia. Lapset ja opettaja hyppivat hetken ai-
kaa ja palaavat sitten paikalleen.

Taman jalkeen opettaja ohjaa lapset joko piirtamaan tai leikkimaan teatteria.
Lapset, jotka eivat olleet viela edellisena paivana piirtaneet tarinaan liitty-
vaa kuvaa, menevat piirtamaan sita. Muut jaavat leikkimaan teatteria tarinan
kuvien avulla tai itse esittaen tarinaa. Toinen varhaiskasvatuksen opettajista
menee lasten kanssa piirtamaan ja toinen leikkivien lasten kanssa samaan
huoneeseen.

Piirtamistehtava

Piirtamistehtavassa tarkoituksena on piirtaa kuva Prickenin juhlista. Opettaja
jakaa piirustuspaperit poytiin ja ohjaa lapset istumaan. Han nayttaa kirjan
kuvaa Prickenin juhlista ja kertoo, kuinka kaikki ovat siella yhdessa. Taman
jalkeen han ohjaa lapset kuvien kautta pohtimaan, mita kaniinit voisivat
syoda. Opettaja osoittaa kuvasta eri ruokia, kuten porkkanaa ja salaattia,
ja nimeaa niita ruotsiksi. Piirtdmisen lomassa han myos kyselee valilla lap-
silta kysymyksia lasten piirustuksista. Lopuksi opettaja keskustelee lasten
kanssa heidan piirtamistaan kuvista ja auttaa lapsia laittamaan tydt seinal-
le. Piirtamistilanteessa opettaja kayttaa eleita, nayttamista, toistoa ("Alla
tilsammans, alla tillsammans”) ymmartamisen tukena ja kannustaa lapsia
sanomaan asioita myos ruotsiksi: kun lapsi sanoo etsivansa punaista kynaa,
opettaja kysyy, mika se on ruotsiksi. Lisaksi han myds sanoittaa lapsen kerto-
mia asioita ruotsiksi.

Teatterin leikkiminen

Opettaja auttaa lapsia teatterileikin suunnittelussa esimerkiksi kyselemalla
heilta kysymyksia ja juttelemalla heidan kanssaan tarinasta ja sen esittami-
setda. Ymmartamisen tukena han kayttaa paljon osoituksia ja eleita. Lapset
leikkivat ja esittavat tarinaa ensin seinalla olevilla kuvilla ja haluavat sen jal-
keen naytella sitd itse. Varhaiskasvatuksen opettaja juttelee heidan kanssaan
leikista ja vastaa hyvaksyvasti lasten suomeksi sanomiin asioihin. Keskustelu
soljuu mukavasti niin, etta lapset vastaavat yleensa suomeksi ja opettaja vas-
taa heille ruotsiksi, ja molemmat vaikuttavat ymnmartavan toisiaan. Yhdessa
myds neuvotellaan sujuvasti esitykseen liittyvista asioista, kuten esimerkiksi
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seuraavasta katkelmasta voidaan huomata:

Yksi lapsista ilmoittaa kuuluvalla aanella: "Teatteri alkaa vii-
den tunnin pdadstd.”

Opettaja: "Oj, fem timmar. Vi mdste vdnta jdtte Idnge. Kanske det dr
hellre om fem minuter.”

Lapsi: "Efter fem minuter.”

Lapset ja opettaja muistelevat yhdessa satua

Lapsi: "Nyt on endd neljg minuuttia.”

Opettaja: "Bara fyra minuter, oj, vad det blir spdnnande.”

Lapset myos neuvottelevat keskenaan esityksen kielesta ja paattavat kertoa
seka suomeksi etta ruotsiksi tarinaa. Opettaja auttaa lapsia silloin, kun he eivat
muista tarinaa tai jotain ilmaisua ruotsiksi. Yksi lapsista haluaa myos Kirjoitaa
Pricken teater tussitaululle, ja opettaja auttaa hanta neuvomalla, mita kirjai-
mia sanoihin tulee seka kiinnittamalla lasten huomion siihen, ettd Pricken
kirjoitettaan ck:lla.

Komyassi - Toiminnan periaatteet

Varhaiskasvatuksen opettajat kayttavat kielikylvylle tyypilliseen tapaan pel-
kastaan ruotsia lasten kanssa riippumatta siita, milla kielella lapsi puhuu tai
vastaa. He kuitenkin huomioivat ja osoittavat arvostavansa lasten vastauksia
riippumatta siita, tulevatko ne suomeksi vai ruotsiksi. Opettajat sanoittavat
ruotsiksi lasten toimintaa ja heidan sanomiaan asioitaan tukeakseen ruotsin
kielen kehittymista. He myds kayttavat runsaasti ymnmarrysta tukevia keinoja
puhuessaan ruotsia lapsille, esimerkiksi eleita, ilmeita ja osoituksia.

Tarinan kertaaminen yhdessa kysymysten kautta antaa lapsille mahdollisuu-
den muistella tarinan sisaltdja ja kerrata siihen liittyvia ilmaisuja. Lisaksi osa
kysymyksista tahtaa tarinan sisaltdjen syvempaan tarkasteluun. Kuvat, eleet ja
kasinukke tukevat kielen ymmmartamista ja tarinan muistamista.

Tarinasta piirtaminen ja sen tydostaminen leikkien ja naytellen antaa lapsille
mahdollisuuden tydstaa tarinaa, siina kasiteltyja teemoja ja kaytettyja ilmaisu-
ja monipuolisesti. Lisaksi se antaa mahdollisuuden laajentaa kasittelya lahella
oleviin teemoihin, kuten siihen, mita janikset sydvat, ja siten oppia lisaa asioita.

Opettaja tukee myos lasten kielitietoisuutta kiinnittamalla lapsen huomion
ruotsin kielessa tyypilliseen Kirjoitusasuun, kun tama haluaa kirjoittaa kyltin
teatteria varten. Nain lapsen tietoisuus ruotsin kielelle ominaisesta kirjain-aan-
ne-vastaavuudesta kehittyy.

Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

m  Tarinoita voidaan tyostaa samalla tavalla, mutta suomeksi, myds
vksikielisesti suomenkielisessa lapsiryhmassa tai monikielisessa
ryhmassa. Monipuolinen tydstaminen auttaa tarinan ymmartamisessa
ja sen teemojen kasittelyssa seka uusien kielellisten ilmaisujen
harjoittelussa.

s Kielen ymmartamisen ja oppimisen tukemisessa kaytetyt keinot (mm.
osoitukset, ilmeet ja eleet, toisto, toiminnan sanoittaminen) sopivat
monenlaisiin konteksteihin ja tilanteisiin kielen kehityksen edistamiseen
myos suomen kielella tai muulla opeteltavalla kielella.

= Vanhempien lasten kanssa tarinaa voidaan tydstaa piirtamisen lisaksi
esimerkiksi kirjoittamalla.

= Monikielisessa ryhmassa asioita voidaan nimeta myds lasten aidinkielilla.
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|déer till bearbetning av en
berattelse

Nyckelord:

storytelling, multimodalitet, traning av muntliga sprakkunskaper

Verksamhetens syfte:

Malet ar att stodja barnens forstaelse och sprakinlarning genom att arbeta med en berattelse
pa manga olika satt. Detta tranar upp ordforradet och forstaelsen av berattelsen. Barnen far
ocksa majlighet att arbeta pa ett mangsidigt satt med teman fran berattelsen.

Ryggsack — Resurser som behovs

m  Bilderbok (i aktiviteten som beskrivs nedan anvandes en bok om kaninen
Pricken; Margret Rey: Pricken).

s Handdocka fér huvudpersonen i berattelsen (kanin).

m  Bilder pa figurerna i berattelsen som kan sattas upp pa vaggen.

= Rittillbehor.

= Utrymme och tid fér en "teaterférestalining”/att 1ta barnen leka med
bilderna.

Steq for steg — Aktivitet

Aktiviteten har ursprungligen anvants i sprakbadsundervisningen pa svenska
i en grupp for 5-aringar.

Dagen innan laste gruppen en berattelse om kaninen Pricken. Nu ar det dags
att repetera berattelsen och berattelsens ordférrdd och att arbeta med berat-
telsen pa olika satt.

Barnen sitter i en halvcirkel och lararen sitter framfér dem. Innan sjalva arbetet
bérjar sjunger och leker alla en sanglek, s att barnen far réra pa sig. Efter det
satter sig barnen pd sina platser och lararen inom smabarnspedagogik laser
en ramsa. Lararen tar samtidigt fram en handdocka som ser ut som en kanin
ur en skattkista.

Ramsa:

Abra Kadabra

Hokus Pokus

Jag trollar fram ur mitt sagoskrin

sagan om en liten kanin

sa prickig och fin

satt dig nu ner

sa far du veta mer

(Ur boken Spraklust genom sagorna; Pricken s. 28)
Barnen far prova kaninhanddockan och beratta hur den kanns. Allt som bar-
nen sager pa finska aterger lararen pa svenska. Lararen staller frdgor till barnen
om kaninens kroppsdelar genom att peka pa en kroppsdel pa handdockan
och fraga "Vad dr det har?” (till exempel éron, tassar osv.).

Efter att barnen har fatt kdnna och titta narmare pa kaninen gar de tillbaka till
halvcirkeln. Lararen bérjar padminna barnen om sagan som de laste i gar och

Idéer till bearbetning av en berdattelse - Oversattning: Lingvia Translations.
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staller fragor till barnen om sagan. Som stod for repetitionen

av sagan finns bilder pa figurer och féremal ur sagan pa vaggen.

| takt med att berattelsen aterskapas flyttar lararen bilderna i ratt
ordning enligt berattelsen.

Forst repeteras figurerna i sagan (mamma, Pricken, lilla vit, moster osv.).
Sedan fragar lararen pa svenska vad som hande i berattelsen. Lararen pekar
samtidigt pa figurerna pa vaggen och flyttar pa dem i takt med att berattel-
sen fortsatter eller staller hjalpfragor sasom "Hur kdnde han sig da?","Var han
glad eller ledsen?". Emellanat berattar lararen en liten del av sagan och staller
frdgor om den. Samtidigt pekar lararen pa en bild pa vaggen som hor ihop
med fragan eller visar en bild ur boken. Om det behovs stodjer lararen barnens
forstaelse till exempel med gester eller miner eller genom att omformulera
frdgan med andra ord. Barnen svarar ofta pa fragorna pa finska och lararen
bekraftar svaret genom att saga "jo" eller "ja" och sdga pa svenska det som
barnet sagt pa finska. Ibland svarar barnen ocksa pa svenska (till exempel om
de far fragan om hur nagonting kandes).

Aterkommande teman i berattelsen ar kanslor, att satta namn pa kanslor, olik-
heter och likheter, att vara tillsammans, vanskap samt tiderna pa dygnet.

Berattelsen slutar med en gemensam fest for alla och lararen diskuterar med
barnen om vilka andra ord det finns pa svenska for ordet fest. Avslutningsvis
sager barnen och lararen tillsammans: "Snipp, snapp, snut, nu var sagan slut!”
precis som de brukar gdra nar en saga ar slut.

Efter sagan uppmanar lararen barnen att hoppa som harar genom att saga
"Hoppa som harar” pa svenska och sjalv visa hur de ska gora. Barnen och lara-
ren hoppar en stund och sedan atervander alla till sina platser.

Efter det ber lararen barnen antingen att ga och rita eller att spela teater. De
barn som inte hade ritat en bild till berattelsen dagen innan fick ga ivag och
gora det. De andra barnen stannade kvar for att spela teater antingen med
hjalp av bilderna till berattelsen eller genom att sjalva framfora berattelsen. En
larare gick till ett annat rum med barnen som skulle rita och en annan larare
stannade kvar i samma rum som barnen som skulle spela teater.

Rituppgift

Uppgiften var att rita en bild pa Prickens fest. Lararen lade ut ritpapper pa
borden och bad barnen satta sig. Lararen visade en bild ur boken pa Prickens
fest och berattade att alla var dar tillsammans. Efter det bad hen barnen att
med hjalp av bilderna fundera pa vad kaniner brukar ata. Lararen pekade pa
bilden pa olika sorters mat (till exempel morot, sallad) och sa vad maten heter
pa svenska. Medan barnen ritade stallde lararen fragor till barnen om deras
teckningar. Till sist pratade lararen med barnen om bilderna som de hade ritat
och hjalpte barnen att hanga upp teckningarna pa vaggen. Nar barnen ritade
anvande lararen gester och upprepningar (till exempel alla tillsammans, alla
tillsammans), pekade som stod for forstaelsen och uppmuntrade barnen till
uttryck pa svenska (om barnet sade sig leta efter en rod penna pa finska, kun-
de lararen till exempel fraga vad det heter pa svenska). Dessutom upprepade
lararen det som barnet hade sagt pa svenska.

Spela teater

Lararen hjalper barnen att planera teaterleken bl.a. genom att stalla fragor till
dem och genom att prata med dem om berattelsen och hur den ska aterges.
Som stod for forstaelsen pekar lararen mycket och anvander manga gester.
Barnen leker och aterberattar sagan, forst med hjalp av bilderna pa vaggen
och sedan vill de sjalva spela teater. Lararen pratar med barnen om leken och
svarar instdmmande p3d allt som barnen sager pa finska. Samtalet flyter p3,
barnen svarar for det mesta pa finska och lararen pa svenska och alla verkar
forstd varandra. Lararen och barnen diskuterar obehindrat om sadant som
har att géra med forestaliningen, vilket ocksa framgar av féljande utdrag ur en
diskussion:

Idéer till bearbetning av en berattelse - Oversattning: Lingvia Translations.
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Ett av barnen meddelar med hoég rést pa finska
"Teatern bérjar om fem timmar”.

Lararen: "Oj, fem timmar. Vi mdste vdnta jdtteldnge. Kanske
det hellre ar om fem minuter.”

Barnet (pa svenska): "Efter fem minuter.”
Barnen och lararen pratar om sagan tillsammans.
Barnet (pa finska): "Nu dr det bara 4 minuter kvar.

Lararen: "Bara fyra minuter, oj, vad det blir spdnnande.”

Barnen funderar tillsammans pa forestaliningens sprak och kommer fram
till att de ska framfora sagan bade pa finska och pa svenska. Lararen hjalper
barnen, om de inte kommer ihag sagan eller om de har glémt bort vad na-
got uttryck heter pa svenska. Ett av barnen vill skriva Pricken teater pa tavlan
och lararen hjalper barnet genom att saga vilka bokstaver som finns i orden.
Lararen gor barnen uppmarksamma pa att Pricken stavas med ck.

Kompass — Verksamhetens principer

Lararna inom smabarnspedagogiken anvander enbart svenska nar de pratar
med barnen, vilket ar typiskt for sprakbad, oavsett vilket sprak barnet talar el-
ler svarar pa. Lararna uppmarksammar och visar att de vardesatter barnens
svar oberoende av om svaren ar pa finska eller pa svenska. Lararna uttrycker
barnens aktiviteter och det som barnen sager i ord pa svenska for att stodja ut-
vecklingen av det svenska spraket. De anvander manga knep for att underlatta
forstaelsen nar de talar svenska med barnen sdsom gester, miner, tecken m.m.

D& man gar igenom och repetera berattelsen med hjalp av fragor far barnen
mojlighet att komma ihdg innehdllet i berattelsen och repetera ord och ut-
tryck som hor ihop med den. Syftet med en del av frdgorna ar dessutom att
behandla innehallet i berattelsen pa ett djupare plan. Bilderna, gesterna och
handdockan gor det enklare att forsta spraket och komma ihdg berattelsen.

Nar barnen ritar till berattelsen och arbetar med den genom lek och teater
far de pd ett mangsidigt satt maojlighet att bearbeta berattelsen, berattelsens
teman och uttryck som anvands i den. Dessutom ger detta mdjlighet att be-
handla anknytande teman (till exempel vad kaniner &ter) och pa sd satt lara
barnen mer.

Lararen stodjer barnens sprakmedvetenhet genom att géra dem uppmark-
samma pa typisk svensk stavning nar ett av barnen vill skriva en skylt till
teatern. Barnens medvetenhet utvecklas i fraga om sambandet mellan bok-
stav och sprakljud, vilket ju ar utmarkande for svenska spraket.

Under andra omstandigheter — Tillampning

m  Det gar att arbeta med berattelser pd samma sétt men pa finska i
ensprakiga finska barngrupper eller pa svenska i ensprakigt svenska
barngrupper eller i flersprakiga grupper. Det blir enklare att forsta berat-
telsen och dess teman nar man arbetar med en berattelse pa flera olika
satt. Samtidigt tranas nya ord och uttryck.

m  Metoderna som anvandes for att underlatta forstaelsen och inlarningen
av spraket (bl.a. att peka, gester, miner, upprepning, att uttrycka hand-
lingar i ord) passar i manga slags kontexter och situationer for att framja
den sprakliga utvecklingen, antingen pa finska, svenska eller pa ett annat
sprak.

»  Med aldre barn kan man arbeta med berattelsen till exempel genom att
skriva, férutom genom att rita.

m | enflersprdkig grupp kan man fundera pa vad saker och ting heter pa
barnens modersmal.

Idéer till bearbetning av en berattelse - Oversattning: Lingvia Translations.
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Kirjamaisfelu

Avainsanat:

tarinallisuus, tekstitaidot

Toiminnan tarkoitus:

Aktiviteetin tarkoituksena on erityylisiin kirjoihin tutustuminen ja lukemiseen innostaminen,
kirja-arvion tekstityyppiin tutustuminen seka mielipiteen ilmaisun harjoittelu.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Koulun Kirjasto tai muu tila, joka on ilmapiiriltaan miellyttava.
»  Mahdollinen yhteistyd Kkirjastonhoitajan kanssa.
»  Toiminnassa tarvittava materiaali jokaiselle oppilaalle:

» Menun kaltainen vihkonen, johon oppilaat kirjoittavat lyhyen kirja-
arvion

» Lautasliinan muotoinen pala paperia, johon oppilaat kirjoittavat
reflektioitaan aktiviteetista

» Kuvamoniste lautasesta, haarukasta ja veitsestd, johon oppilaat voivat
kirjoittaa selvennysta vaativia sanoja.

» Vihkonen, jossa on selitetty eri genrejen tyypilliset piirteet

m  Huom. Tassa aktiviteetissa on kaytetty valmista materiaalia.

Askel \>o|u“a - Aktiviteetti

Opettaja on valmistellut koulun kirjastotilaa (yhdessa kirjastonhoitajan kans-
sa) sopivaksi aktiviteettia varten. Tila on jarjestetty ravintolan kaltaiseksi tilaksi,
jossa pdydat on katettu tehtavassa tarvittavalla materiaalilla. Poydat on katettu
poytaliinalla seka koristeltu teemaan sopivasti kukilla. Kirjoja on valittu telinee-
seen, josta oppilaat paasevat valitsemaan itselleen mieluisia kirjoja.

Aktiviteetin perusideana on, etta oppilas ottaa esilla olevista kirjoista yhden,
selailee sita, lukee muutaman sivun ja kirjoittaa lyhyen arvion kirjasta "me-
nuun”. Menussa on valmiina seuraavat kysymykset englanniksi, joihin oppilaat
vastaavat lukemansa perusteella englanniksi:

s Kirjan genre

s Kirjan nimi

m  Mita pidat kirjan kannesta?

m  Luettuasi muutaman sivun, mita pidat kirjasta?

m  Mita kirjoittaja teki houkutellakseen sinua lukemaan kirjan?

m  Lukisitko taman kirjan?

= Arvosana
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Oppilaat arvioivat yhteensa viisi kirjaa aktiviteetin aikana.

Oppilaat tekevat tehtavaa istuen poydan aaressa, mutta nouse-

vat hakemaan kirjaa. Opettaja kiertaa tilassa ja pitaa huolta ajasta
aktiviteetin aikana. Kierrellessaan tilassa han kannustaa oppilaita kes-
kusteluun kirjoista seka kyselee oppilailta kysymyksia lukemastaan
englanniksi. Viiden tehdyn kirja-arvion jalkeen oppilailla on viela hetki
aikaa viimeistella arvioitaan ja jakaa kokemuksiaan lukukokemuksistaan mui-
den kanssa. Tassa reflektoinnissa oppilaat kayttavat apuna poydalla olevaa
lautasliinaa, jossa on englanniksi reflektiokysymyksia:

»  Mista pidit kirjamaistelussa?

m  Piditkd sellaisesta kirjasta, josta et ajatellut pitavasi?

Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Tama toiminta on toteutettu ylakouluikaisilla oppilailla, jotka ovat kaksikielises-
sa opetuksessa. Toiminnan kieli niin oppilailla kuin myos opettajalla oli englanti
koko aktiviteetin ajan.

Toiminnan aikana opettaja kysyy aktiivisesti oppilailta lukemastaan, mutta ei
korjaa oppilaiden puhetta, vaan ennemminkin kannustaa kielen aktiiviseen
kayttoon. Opettaja antaa tukea englannin Kirjoittamiseen.

Oppilailla on vapaus valita heita kiinnostavia kirjoja ja heita kannustetaan
keskustelemaan lukemastaan seka opettajan etta myods muiden oppilaiden
kanssa.

Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

m  Tehtavaa voidaan soveltaa niin vieraiden kielten opetuksessa kuin myos
suomen kielen opetuksessa.

m  Aktiviteettia voidaan soveltaa eri-ikaisten ja eritasoisten oppijoiden
kanssa oppilaiden kielitaito huomioiden.

m  Opettaja voi soveltaa ja eriyttaa tehtavaa valitsemalla kirjastonhoitajan
kanssa erilaisia kirjoja tehtavaan.

»  Kirjavalikoimaan voi ottaa myd&s kirjoja oppilaiden omilla kielilla.

»  Opettaja voi paattaa, millaista apua antaa oppilaille kirja-arvion
kirjoittamiseen, esim. kuinka valmiita fraaseja tai apusanoja han antaa tai
kuinka laaja kirja-arvio on.
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Kotitontun kirjee'(:

Avainsanat:

tarinallisuus, laaja-alainen oppiminen, lukivalmiudet

Toiminnan tarkoitus:

Aktiviteetin tarkoituksena on eri teemojen oppiminen tarinallisuuden kautta seka tutustumi-
nen viestimiseen kirjeiden kautta.

Askel polulla — Aktiviteetti

Tarinan mukaan paivakodissa on kotitonttu, joka on elanyt todella pitkaan ja
nahnyt, millaista oli ennen aikaan. Paivakotiin tehdaan kirjelaatikko, johon koti-
tonttu lahettaa Kirjeita. Kirjeissaan han kertoo siita, millainen kaupunki oli 200
tai 500 vuotta sitten. Varhaiskasvatuksen ammattilaiset ja lapset kayvat taman
jalkeen retkella tuomiokirkon ja kaupungin keskustan ymparistdssa, minka jal-
keen lapset kirjoittavat aikuisten avustuksella kotitontulle kirjeen. Kirjeessaan
he puolestaan kertovat siita, millainen kaupunki on nykyaan.

Taman jalkeen kotitonttu menee kaymaan keskustassa ja Kirjoittaa lapsille
kirjeen siita, millaista siella on ja milta tuntui olla siella. Lisaksi tonttu kertoo
kirjeessaan siita, miten han eksyi ja hanta pelotti. Taman jalkeen lasten kans-
sa keskustellaan tunteista ja mietitaan, miten tulisi toimia, jos eksyy. Lapset
saavat kertoa, miten he toimisivat, minka jalkeen lasten ehdotuksia mietitaan
yhdessa ja puhutaan turvallisuuteen ja tunteisiin liittyvista teemoista.

Tontun kirjeiden kautta isompien lasten kanssa voidaan myds kasitella monia
muitakin teemoja, kuten eldaimia ja Kalevalan paivaa. Varhaiskasvatuksen am-
mattilaiset miettivat aina etukateen tavoitteet jokaiselle kirjeelle, jonka joko
tonttu lahettaa tai he lahettavat tontulle, ja suunnittelevat, mita teemoja poh-
ditaan lasten kanssa kirjeiden lukemisen jalkeen.

Kompassi — Toiminnan periaatteet

Tarinallisuuden ja mielikuvituksen rikastamisen kautta lapset saavat oppia eri
teemoista heille luontevan oppimistavan kautta. Samalla lapset saavat harjoi-
tella kirjeiden kirjoittamiseen ja lahettamiseen liittyvia taitoja seka lukemiseen
ja kuuntelemiseen liittyvia taitoja. Elaytymalla tarinoihin ja keskustelemalla
niista harjaantuvat myos monet muut taidot, kuten empatia ja paattelytai-
dot. Samoin ympariston tarkastelun ja siita kertomisen kautta lapset paasevat
harjoittelemaan myos tutkimiseen ja viestimiseen liittyvia taitoja. Nain ollen
aktiviteetissa yhdistyvat monet erilaiset oppimistavoitteet, lapsille luontevat
oppimistavat ja kokonaisvaltainen oppiminen.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Teemat ja kirjeissa kasiteltavat asiat voidaan paattaa ryhman tarpeiden
mukaan.

» |sommat lapset voivat itse lukea ja Kirjoittaa kirjeita.

»  Kielten tunnilla tai kielten varhennuksessa voidaan harjoitella kirjeen
tai postikortin kirjoittamista kotitontulle myos osittain tai kokonaan
kohdekielella.
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Salapoliisitehtavat

Avainsanat:

kielisuihkutus, ongelmanratkaisu, kielitietoisuus, lukivalmiudet

Toiminnan tarkoitus:

Ongelmanratkaisu- ja yhteistyotaitojen seka lukivalmiuksien harjoittelu ruotsin- ja
englanninkielisten salapoliisitehtavien avulla. Samalla lapset myos paasivat kertaamaan kieli-
suihkutuksessa aiemmin harjoiteltuja sanoja ja asioita (kuten elaimia, kasviksia ja riimipareja).

Reppu - Millaisia resursseja tavrvitaan?

m  Alkuperaisessa aktiviteetissa kaytettiin:
» Lukittavia lasipurkkeja;
» numerokoodilukkoja;

» UV-valo ja kyna, joka nakyy UV-valolla;

» pienia paperilappuja;

» palapeli, joka on tehty laminoidusta kuvasta esim. maatilasta, jossa
on eri maaria elaimis;

» moniste, jossa kellotaulun kuvia eri ajankohdista ja 5 yksittaista kuvaa
kellotaulusta eri ajankohdista;

» iPad tai muu laite, jolla on mahdollisuus lukea QR-koodeja;

» kuvakortteja eri aihepiireista seka laskuja kuvakortteihin liittyen;

» riimikortteja ruotsiksi.

»  Huom! riippuu kuitenkin kaytettavista tehtavista mita tarvikkeita
tarvitaan.

Askel polulla — Aktiviteetti

Aktiviteetti on alun perin toteutettu eskariryhmassa, jossa ruotsin kieli-
suihkutusta oli ollut 10 viikon ajan ja aktiviteetti toimi loppukertauksena/
kielisuihkutuksen paatoksena. Kielisuihkutusta toteuttava opettaja oli
suunnitellut esikouluryhmalle salapoliisitehtavia. Lapset oli jaettu neljaan pien-
ryhmaan (n.3-4 lasta/ryhma) ja yksi pienrynma tydskenteli kerrallaan opettajan
avustuksella, silla aikaa, kun muut lapset olivat leikkimassa.

Opettajan kertoman mukaan tehtavat on suunniteltu lasten osaamisen yla-
rajoille, niin etta suoriutuakseen tehtavista he tarvitsevat opettajan ohjausta
ja heidan taytyy myos tehda keskenaan yhteistydta. Opettaja antaa samat
alkuohjeet kaikille ryhmille suomeksi: "Seuraavaksi paasette tekemaan “al-
li-tehtavid”, joissa pitaa kuunnella ohjeita. Pitaa auttaa kaveria ja kaikki tehtavat
tehdaan ryhmassa. Harjoitellaan vahan koululaisen taitoja. Kaikki jutut ovat
teille tuttuja.”

Jokaisella pienryhmalla on erilainen tehtava, mutta tehtava paattyy aina pala-
pelin palojen I6ytymiseen numerokoodilukolla lukitusta lasipurkista. Kaikkien
ryhmien ldytamista palapelinpaloista muodostuu yhdessa kuva maatilas-
ta ja tama kuva liittyy viimeiseen, koko ryhmalle yhteiseen tehtavaan. Tassa
viimeisessa tehtavassa lapset kokoavat yhdessa palapelin ja sen takapuolel-
la on vihjekuvat niista elaimista, joiden lukumaara pitaa laskea palapelista.
Lukumaaraa tarvitaan yhteisen koodin selvittdmiseen, eli esimerkiksi laske-
malla kuinka monta hevosta kuvassa on, selviaa numerokoodin ensimmainen
numero. Kun lapset ovat selvittaneet yhteisen numerokoodin, sen avulla au-
kenee ruokalan ovessa oleva numerokoodilukko. Ruokalasta l6ytyy yhteinen
yllatys koko ryhmalle.

171



Pienryhmal.

Ryhman tehtavana on selvittaa lasipurkissa olevan numerolukon
kolminumeroinen koodi. Ensimmaisena tehtavana ryhmalla on vari-

tyskuva, joka on jaettu osiin. Osissa on englanninkielisid sanoja/kuvia ja

lasten pitaa pohtia, milla aanteella mikakin sana alkaa ja varittaa osio sen
mukaan eri varilla. Vareja on red, blue, green ja black. Opettaja sanoo aina
sanan aaneen englanniksi ja lasten pitaa miettia alkaako sana b:lla, d:lla tai t:l-
13, ja varittaa ruutu kirjainta vastaavalla varilla. Jos sana ei ala millaan naista, se
varitettiin mustaksi.

Pienryhmatilanteessa opettaja kayttaa englantia, ruotsia ja suomea.
Varitystehtavan kuvia nimetaan englanniksi. Ohjeita opettaja antaa paaosin
suomeksi, mutta sanoo valilla joitakin lauseita myos ruotsiksi.

Esimerkkeja keskustelusta tehtavan aikana:

Esimerkki 1
O: joo. mites heart. alkaaks se b:ll3, d:lla tai t:lla? hheart.
O: kylla. elikka da blir det svart ocksa

Esimerkki 2
O1: “Mites pie, pehmealla vai kovalla b:lla?”
Johon lapsi vastasi, etta pehmealla.
O: “Ai bie? Ei kai”

Esimerkki 3

Opettaja auttaa lapsia pohtimaan alku aannetta esimerkiksi koros-
tamalla sita, pidentamalla sita, toistamalla sanan useaan kertaan tai
sanomalla valilla pelkan alkuaanteen. Esim. kuten alla olevassa esimer-
kissa:

O: flag. flag.

Lapset arvailevat

O: ((pudistaa paataan)) fff. mika kirjain on ffff?

Lapset saavat varittaa osioita vuorotellen. Varittamalla kuvaan muodostuu kol-
me Kirjainta T, H ja E. Opettaja kysyy lapsilta, tunnistavatko he, mita kuvaan
tuli? Taman jalkeen opettaja kysyy, ketka taalla voisivat olla T, H Ja E? Lapset
hoksaavat, etta kolmen ryhmassa olevan lapsen nimet alkavat kyseisilla Kir-
jaimilla. Opettajan vinkin avulla lapset lahtevat eteiseen etsimaan kyseisten
lasten lokerikoista, |0ytyisiko sielta jotakin lisavihjetta.

Lasten lokerikoista 1dytyy lappuja, joissa ei nakynyt mitaan, jolloin opettaja
kertoo lapsille, etta he saavat tutkia lappuja tutkimuslaitteella. Lapset saavat
UV-valon, jonka avulla lapuista paljastuu laskuja, esimerkiksi 2+5-1=?

Lapset ryhtyvat laskemaan laskuja opettajan avustuksella. Opettaja sanoo lap-
sille laskut myds ruotsiksi (esim. “tre plys fyra plus ett"). Kun kaikki laskut on
laskettu, tuloksena on kolme numeroa, joita lapset saavat kokeilla lasipurkin
numerolukkoon.

Lukon auettua lasipurkista paljastuu laminoituja, eri muotoisia paloja. Lapset
hoksaavat, etta ne ovat palapelin paloja, mutta niista ei muodostu kokonaista
palapelia. Opettaja kertoo heille, etta muilla ryhmilla on loput palapelin palat
ja tulevana perjantaina kootaan palapeli yhteen. Toiminnan lopuksi opettaja
sanoo lapsille “Jattebra jobbat” ja antaa ylavitoset jokaiselle lapselle.
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Pienryhma 2.

Opettaja on piilottanut kuvia kellotauluista ryhman tiloihin ja

kertoo lapsille, etta kelloja on piilotettuna viisi kappaletta. Lapset
lahtevat etsimaan kelloja ja opettaja auttaa lapsia ruotsiksi etsinnois-
sa, esimerkiksi sanomalla “kallt - varmt” ja esimerkiksi sanomalla vihjeita
kuten “ldas 'plats”.

Kun lapset ovat Idytaneet kuvat kellotauluista, opettaja antaa heille monisteen,
jossa on kuvia useista kellotauluista ja niiden alapuolella Kirjain. Lasten tulee
|dytaa monisteesta samoja aikoja esittavat kellotaulut kuin heidan ldytamis-
saan kelloissa onja selvittaa mika kirjain liittyy kuhunkin kellotauluun. Opettaja
kayttaa tilanteessa ruotsia ja suomea. Jos han haluaa lapselta vastauksen, han
kysyy suomeksi, esimerkiksi kellotaulujen alapuolella olleista Kkirjaimista: “Mika
kirjain?" Ja kun lapsi vastaa, etta “A-kirjain” opettaja reagoi siihen “Ju, de var A”.

Kun lapset ovat |dytaneet kaikki viisi kirjainta, heidan tulee paatella, mika sana
kirjaimista muodostuu. Opettaja avustaa lapsia sanan Idytamisessa. Han an-
taa lapsille vihjeeksi “Det borjar med k." Ensin lapset jarjestelevat kirjaimet niin,
etta poydalla lukee karat.” Opettaja ohjaa lapsia niin, etta he hoksaavat vaihtaa
kirjainten paikkoja niin, ettd sanasta muodostuu “karta” (eli kartta ruotsiksi).
Vihjesanan selvitettyaan he saavat kartan, jossa on kuva pienesta pehmoelai-
mesta, josta nakyy vain osa. Lasten tulee paatellda, mihin kuva johdattaa
heidat. Pehmoelain l1oytyykin laheiselta ikkunalaudalta ja sen vieressa on pa-
peri. Paperissa on kuvia eldimista ja kysymyksia kuten “Hur mdanga katter?”
“Hur mdnga hénor?” “Hur manga grisar?” sekad eri numeroita. Lasten pitaa
laskea kuvissa olevat eldimet ja ympyroida oikea lukumaara. Kuvissa olleet
elaimet lasketaan yhdessa ruotsiksi. Tulokseksi saadut numerot muodostavat
koodin, jolla lasipurkin numerolukko aukeaa. Lasipurkista paljastui jalleen pa-
lapelinpaloja.

Pienryhma 3.

Opettaja antaa lapsille kirjekuoren. Kirjekuoresta 10ytyy A4-kokoinen pape-
ri, jossa on kolme vihjekuvaa eri paikoista ja numero kolme seka pieni kuva
QR-koodista. Opettaja neuvoo lapsia miettimaan, mista paikoista kuvat ovat
ja menemaan katsomaan |oytyisiko paikoista jotakin. Hdn myods auttaa etsin-
nassa sanomalla ruotsiksi kallt — varmt, riippuen siita, kuinka lahella lapset ovat
oikeaa paikkaa. Kustakin paikasta loytyy yksi OR-koodi.

Lasten Ioydettya QR-koodit opettaja antaa heille iPadin, jolla he saavat lukea
QR-koodit. Koodeista paljastuu kolme aanitetta. Jokaisella aanitteella toiste-
taan kolmea eri sanaa tietysta aihepiirista (esim. ett pdron, ett pdron, en gurka,
en gurka, en potatis, en potatis).

Opettaja antaa lapsille myds kolme kirjekuorta, joissa on kuva jostakin asiasta
seka kyseinen sana ruotsiksi. Yhdessa kuoressa on vihanneksia, toisessa ke-
honosia ja kolmannessa elaimia. Kuorten paalla on myds vihjeita aihepiirista.
Lapset etsivat korteista aanitteelta kuulemansa sanat. Tarvittaessa opettaja
auttaa lapsia vihjeiden avulla [6ytamaan aanitteelta kuultua sanaa vastaavan
kuvan korteista. Kun kaikki yhdeksan kuvaa on |0ytynyt, opettaja antaa lapsille
seuraavan vihjeen eli kolme A4-paperia, joissa on laskut kunkin aihepiirin kor-
teista. Esimerkiksi kaksi kurkkua + kolme perunaa + kolme paarynaa. Laskuissa
on mukana myos vahennyslaskuja. Lapset saavat jalleen tulokseksi kolme
numeroa, joiden avulla lasipurkin lukko aukenee. Purkista paljastuu jalleen pa-
lapelinpaloja.

1 Nimi muutettu.

173



Pienryhma 4.

Opettajalla on riimikortteja ruotsiksi seka elainten kuvia. Kortissa

on riimi, jonka opettaja lukee viimeista sanaa lukuun ottamatta,

ja toisessa pienessa kortissa on riimin lopussa olevan elaimen kuva.
Lasten tulee pohtia, mika eldin sopii minkakin riimin loppuun. Lasten pyy-
taessa opettaja myos kaantaa riimit lapsille myds suomeksi. Opettaja kehuu
lapsia hyvasta suorituksesta ja antaa heille seuraavan tehtavan, jossa tarvittiin
myos taitoa etsia riimipareja. Tehtavana on etsia kolmesta kuvasta se, joka ei
kuulunut joukkoon, esimerkiksi en hund, en hast ja rund. Ne kuvat, jotka eivat
kuulu joukkoon, ovat seuraava vihje. Opettaja kysyy lapsilta, montako kuvaa
tehtavasta jai yli, ja alkaa laskea kuvia ruotsiksi “ett, tvg, tre..". Sen jalkeen han
kysyy lapsilta, monta heita on ja myos lasten lukumaara lasketaan ruotsik-
si. Kuvia on yhta monta kuin lapsia. Nain jokainen lapsi saa oman kuvan, josta
etsia vihjeita.

Kuvaan kirjoitetut vihjeet on kirjoitettu nakymattdémalla musteella, joten vih-
jeen selvittamiseen tarvittaan UV-valoa. Opettaja kertoo lapsille suomeksi,
etta seuraavan tehtavaan tarvitaan “tutkimuslaite” Sen jalkeen han ottaa UV-
valon esiin ja sanoo: “hdr finns en uv-lampa” Jokainen lapsi saa tarkastella
omaa kuvaa. Ohjatessaan lapsia etsimaan kuvista I0ytyvia vihjeita, han kayttaa
seka suomea etta ruotsia. Esimerkiksi: “Loytyykd mitadn?” “Vad dr de dar?”
“Ingenting.”

Kolmen kuvan takapuolella on UV-valolla nakyva lasku. Opettaja sanoo laskut
lapsille ruotsiksi esimerkiksi “ett plus noll” ja nayttaa samaan aikaan lukuja sor-
milla. Jos lapsi ei ymmartanyt, han toistaa laskun viela suomeksi “yksi+nolla”.

Laskujen vastauksiksi tulleet numerot aukaisevat lasipurkin numerolukon koo-

din. Lasipurkista paljastuu taas paloja palapeliin. Lopuksi opettaja kiittaa lapsia
tehtavista “Tack ska ni ha.”

Esimerkkeja kadytetysta materiaalista

Ensimmaisessa tehtavassa olleita riimipareja:

“Nu ska vi skoja sa en papegoja”
“Nu blir dans sa en simpans”
“Da har vi fest sa en hast”

“Nu ska vi aka sa en kroka”

“I dag fyller jag ar sa ett far”

Materiaali: http://mariaslekrum.bloggplatsen.se/kategori/139796-illustrera-
de-rimramsor/sida-2/

Toisessa “mika ei kuulu joukkoon”- tehtavassa olleita sanoja:

“en hund, en hast, rund”

“ett far, en gris, en spis”

“ett hus, en mus, en papegoja”
“en krokodil, en ko, en sko”

“en hatt, en schimpans, en katt”

Tehtavassa voi halutessaan kayttaa esim. riimiparikortteja muistipelista:
https://viitotturakkaus fi/tuote/minnesspel-med-rimord/
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Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Pohdintatehtavat harjaannuttavat kielitietoisuutta, erityisesti aanne-
tietoisuutta, lukivalmiuksien kehittymista, ongelmanratkaisutaitoja ja
pitkdjanteisyytta. Lisaksi tehtavien kautta aiemmin opittuja ruotsin kie-
len sanoja ja asioita kerrataan. Tehtavat perustuvat toiminnallisuuteen ja
yhteistoiminnalliseen oppimiseen. Tehtavat suunnitellaan lasten osaamisen
ylarajoille, joten niiden ratkaiseminen vaati yhteistyota ja opettajan ohjaus-
P ta. Opettaja kayttaa ruotsia ja suomea joustavasti toiminnassa ja tukee ruotsin
kielen ymmartamista mm. eleilla, osituksilla, ilmeilla ja kuvilla. Opettaja kehuu
ja kannustaa lapsia valilla suomeksi ja valilla ruotsiksi tehtavien tekemisen ai-
kana.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

»  Kouluikaiset lapset voivat tehda tehtavia omatoimisemmin ilman
opettajan apua esim. pareittain tai pienissa ryhmissa.

m  Tehtavien kielena voi olla lapsiryhmassa harjoitellut kielet tai niita
voi myos kayttaa aidinkielen tunneilla kielitietoisuuden harjoitteluun
suomeksi/ruotsiksi toteutettuna.

m  Monikielisessa rynmassa tehtavissa voi hyodyntaa myds oppilaiden
kotikielia.

Yhdessa rakennettu tarina

Avainsanat:

tarinallisuus, laaja-alainen oppiminen, yhteistydtavat

Toiminnan tarkoitus:

Yhteisen tarinan pitkajanteinen rakentaminen aikuisten ja lasten yhteistyona.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

Aktiviteetti vaatii halua ja mahdollisuutta kehittaa (pitkajanteisesti) tarinaa
eteenpain lasten kanssa. Tarkeinta on siis, etta arjessa aikuisilla on halua ja
aikaa rakentaa tarinaa eteenpain lasten ehdotusten pohjalta silloin, kun niita
tulee. Lisaksi aktiviteetti voi myds vaatia aikaa suunnitella, miten muita var-
haiskasvatuksen/perusopetuksen oppimistavoitteita voi yhdistaa tarinaan.

Askel ?olu”a - Aktiviteetti

Lapset ja aikuiset kehittavat yhdessa tarinaa lukuvuoden aikana. Tarinan raken-
taminen voidaan aloittaa esimerkiksi tarttumalla johonkin lapsen aloitteeseen
tai mielenkiinnon kohteeseen. Taman jalkeen seka aikuiset etta lapset vai-
kuttavat vuorotellen juonenkaanteisiin: toisinaan aikuiset ohjaavat enemman
tarinan kulkua, toisinaan taas lapset vaikuttavat juonenkaanteisiin, keksivat
erilaisia tapahtumia ja kertovat tarinaa eteenpain. Tarinaa viedaan eteenpain
juonen keksimisen ja keskustelujen lisaksi myods tutkimalla seka havainnoi-
malla ymparistoa ja siita 1dytyvia vihjeita, jotka paljastavat, miten tarina jatkuu.
Lisaksi tarinaa viedaan eteenpain toteuttamalla erilaisia aktiviteetteja (esim.
aarteenetsintaad). Lopuksi varhaiskasvatuksen ammattilaiset voivat esimerkiksi
naytella tarinan tai sen lopun seka keskustella lasten kanssa tarinaan liittyvista
teemoista.
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Tarinan yksityiskohtaisempi kuvaus:

Tarina alkoi, kun lapset |dysivat paivakodin pihalta vanhanaikaisen
tikkukaramellin tikun ja tulivat nayttamaan sita varhaiskasvatuk-

sen opettajalle, joka keksi, etta se voisi olla johtolanka menneisyyteen,

mika sai lapset pohtimaan ja kuuntelemaan opettajan kertomuksia siita,
millaista elama aiemmin on ollut samalla paikalla. Lasten kiinnostuttua his-
toriasta, lapset ja aikuiset tarinoivat historiasta ja jarjestivat aarteenetsintaa
seka muuta toimintaa. Taman jalkeen tarina muuttui lasten aloitteesta, kun
he keksivat, etta tikku olikin jaanyt hattaravarkaalta ja lapset ja aikuiset alkoi-
vat yhdessa tutkia mita jalkia ja johtolankoja |oytyisi siita, kuka hattaravaras
voisi olla seka tarkkailivat ja pohtivat ketka voisivat sopia Idydettyihin jalkiin ja
olla "epailtyjen listalla”. Kun tarina kavi hieman liian jannaksi ryhman pienem-
mille lapsille, varhaiskasvatuksen ammattilaiset paattivat, etta tarinaan taytyy
tulla jokin kaanne, joka tekee siita vahemman jannittavan. Aikuiset naytteli-
vat tarinan Kissasta, joka soi hattaraa ja variksesta, joka vei kissan hattaran.
Taman jalkeen aikuiset ja lapset puhuivat yhdessa tunteista ja siita, mika on
ystavallista toimintaa ja mika ei. Lapset olivat innossaan tarinasta ja siihen liit-
tyvista teemoista. Myods varhaiskasvatuksen ammattilaiset pitivat projektia
onnistuneena.

Kom?assi - Toiminnan periaatteet

Aktiviteetin kautta voidaan harjoitella tarinankerrontaan ja kuunteluun liittyvia
taitoja, omien ajatusten ilmaisemista ja neuvottelutaitoja. Tarinasta riippuen
siihen voidaan yhdistaa monenlaisia sisaltéja kuten tunnekasvatusta, tutki-
mista ja historiaa. Yhdessa rakennetuissa tarinoissa lapset saavat olla osallisia
tarinoiden rakentamisessa ja voivat myods siten harjoitella monipuolisesti eri
taitoja seka ottaa mukaan heita kiinnostavia sisaltéja ja teemoja, mika vahvis-
taa oppimismotivaatiota ja halua ilmaista itsedaan kielellisesti.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Yhdessa rakennetut tarinat eriytyvat luonnostaan lasten ideoiden ja
osallisuuden pohjalta. Taman lisaksi toki on mahdollista eriyttaa niita
sen mukaan millaisia teemoja, oppimistavoitteita tai taitoja kyseisessa
ryhmassa olisi hyva kasitella.

m  Aktiviteettia voi soveltaa myos rakentamalla yhdessa tarinoita eri kielilla
tai jollain opeteltavalla kielella.
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En gemensam berattelse

Nyckelord:

storytelling, mangsidigt larande, satt att samarbeta

Verksamhetens syfte:

Vuxna och barn samarbetar for att skapa en gemensam berattelse.

Ryggsack — Resurser som behovs

Aktiviteten kraver vilja och médjlighet att vidareutveckla en berattelse tillsam-
mans med barnen (pa lang sikt). Det viktigaste ar att de vuxna har tid och
lust att bygga vidare pa berattelsen utgdende frdn barnens forslag, da barnen
kommer med forslag. Det kan ocksa behdvas tid att planera pa vilket satt an-
dra inlarningsmal inom smabarnspedagogiken/skolan kan kombineras med
berattelsen.

Steq for steq — Aktivitet

Barnen och de vuxna skapar tillsammans en berattelse under lasaret. Ett satt
att borja bygga upp en berattelse ar till exempel att utgd frdn barnens initiativ
eller frdn nagot som barnen visar intresse for. Efter det bidrar bade de vuxna
och barnen turvis till hur handlingen utvecklar sig. Ibland styr de vuxna berat-
telsens gang, ibland ar det barnen som paverkar handlingen, hittar pa olika
handelser och for berattelsen framat. Berattelsen gar vidare genom att man
kommer pa en handling och diskuterar med varandra. Férutom det kan man
undersdka och iaktta omgivningen for att hitta tips i den som avsldjar hur be-
rattelsen ska fortsatta och utfora olika aktiviteter (till exempel en skattjakt).
Avslutningsvis kan lararna inom smabarnspedagogiken till exempel spela upp
berattelsen/eller slutet pd den som en teater och prata med barnen om olika
teman som hor inop med berattelsen.

En mera detaljerad beskrivning av en berattelse:

Berattelsen boérjade med att barnen hittade en pinne frdn en gammaldags
slickepinne pa daghemsgarden och kom for att visa den for lararen. Lararen
kom pd att pinnen kanske var en ledtrad till det forflutna. Det har fick bar-
nen att boérja fundera och lyssna pa lararens berattelser om hur livet kunde
ha sett ut forr pd den har platsen. Barnen visade intresse for historia och dar-
for pratade barnen och de vuxna om historia och ordnade en skattjakt m.m.
Efter det tog berattelsen en ny vandning nar barnen kom p3 att pinnen kanske
hade lamnats kvar av en sockervaddstjuv. Barnen och de vuxna boérjade till-
sammans undersoka vilka spar och ledtradar de kunde hitta for att fa reda pa
vem sockervaddstjuven var. De iakttog och funderade p3 vilka som passade
ihop med sparen som de hittade och vilka som kunde passa in pa "listan éver
misstankta”. Nar berattelsen blev nastan lite for spannande fér de mindre bar-
nen i gruppen bestamde lararna att berattelsen behévde fa en vandning som
gjorde den mindre spannande. De vuxna spelade upp en berattelse om en katt
som at sockervadd och en krdka som tog kattens sockervadd. Efter det prata-
de de vuxna och barnen tillsammans om kanslor och om vad det innebar att
vara vanlig och snall. Barnen tyckte om berattelsen och om allt som hérde ihop
med den och lararna ansag att projektet hade varit lyckat.

En gemensam beréttelse - Oversattning: Lingvia Translations.
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Kompass — Verksamhetens principer

Aktiviteten ger mojlighet att trana pa fardigheter som behovs for att

kunna beratta och lyssna till historier, uttrycka sina tankar och trana sin
fornandlingsformaga. Beroende pa beréattelsen kan manga slags innehall,
sasom socialt och emotionellt l[arande, utforskning, historia osv., kombineras
med aktiviteten. | berattelser som skapas tillsammans far barnen vara delak-
tiga i att bygga upp berattelserna. Pa sa satt far de chansen att trana pa olika
fardigheter pa ett mangsidigt satt. De kan ta med innehall och teman som
intresserar dem i berattelsen, vilket 6kar inlarningsmotivationen och viljan att
uttrycka sig med hjalp av spraket.

Under andra omstindigheter — Tillampning

m  Berattelser som skapas tillsammans uppstar naturligt genom barnens
idéer och delaktighet. Det ar forstas ocksd mojligt att ge berattelserna
en viss inriktning enligt vilka teman/inlarningsmal/fardigheter som skulle
vara bra att ta upp och trana pa i gruppen/i en liten grupp.

=  Aktiviteten kan ocksa anvandas for att skapa gemensamma berattelser
pa olika sprak eller pa ett sprak som barnen haller pa att lara sig.

En gemensam beréattelse - Oversattning: Lingvia Translations.
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5. Raken‘[:eiden, sanaston ja
aantamisen harjontelu

T\réninﬁ av S‘[:\rul(‘(:u\rer,
ordfsreidd och uttal
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sisallysluetteloon

FiShing—-\)oukkue\?cli

Avai t:
vainsana Aktiviteetin kehittaja:

sanaston oppiminen, monikielisyys, pelillisyys
Suvi Mattila, Finnish
Toiminnan tarkoitus: International School of

. . — — Tampere
Sanojen opiskelu monikielisen toiminnan kautta.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

Tehtava ei vaadi erityisia valineita. Esimerkkiaktiviteetissa opettaja kaytti apu-
naan oppikirjaa. Aktiviteetti toteutettiin luokkatilassa, joten poytia ja tuoleja
siirreltiin pois tielta ennen tehtavan aloitusta. Luokkatilan jarjestelyyn voi olla
hyva varata hieman lisaaikaa.

Aktiviteetti on toteutettavissa eri kokoisille ryhmille. Ryhmassa tulisi kuiten-
kin olla sen verran osallistujia, etta heidat voi jakaa kahteen joukkueeseen.
Tehtava toteutettiin ylakoulussa englanninkielisessa opetuksessa, mutta on
sovellettavissa myos nuoremmille oppijoille ja erilaisiin vieraan kielen opetuk-
sen konteksteihin.

Askel ?olu”a - Aktiviteetti

Opettaja aloittaa aktiviteetin ottamalla luvun kahteen. Han ohjeistaa tehtavan
ruotsiksi ja pyytaa oppilaita muodostamaan kaksi jonoa ohjaten ykkoset oi-
kealle, kakkoset vasemmalle itsestdan katsottuna. Jonon etummaiset seisovat
keskenaan vastakkain ja opettaja seisoo jonojen karjessa. Jonot seisovat eril-
|aan toisistaan niin, etta jonojen valille jaa reilusti tyhjaa tilaa.

Opettaja sanoo jonojen ensimmaisille yhteisesti sanan, joka lahtokielesta riip-
puen pitaa sanoa ruotsiksi tai englanniksi. Han kysyy kappalesanaston lisaksi
epasaanndllisia verbeja kysymalla esimerkiksi: "The present perfect form of
ata.”

Oppilaat kilpailevat siita, kumpi sanoo oikean vastauksen nopeammin. Voittaja
saa kalastaa toisen jonon ensimmaisen omaan joukkueeseensa. Opettaja edel-
lyttaa, ettd jonkinlainen kalastamiseen liittyva lilke on tehtava, jotta voittaa.

Jonossa olevat oppilaat voivat tarkistaa ja kerrata sanoja oppikirjasta, mutta
jonon ensimmainen ei.

Opettaja mukauttaa tehtavan vaikeustasoa esimerkiksi pyytamalla epasaan-
néllisten verbien eri muotoja. Han kayttaa paaasiassa ruotsia tai englantia,
mutta voi tilanteen mukaan sanoa sanan myos suomeksi. Nain tehtava mah-
dollistaa my0s eriyttamisen. Jos oppilaat vastaavat yhta aikaa tai opettajalle jaa
epaselvaksi, mika vastaus oli, kyselee han niin kauan, etta selkea voittaja loytyy.

Aktiviteetti paattyy, kun toinen joukkue on kalastanut vastustajajoukkueen
osallistujat omalle puolelleen.
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£ill inneh3llsfsrteckningen

Kompassi — Toiminnan periaatteet

Esimerkkiaktiviteettia kaytettiin sanaston kertaamiseen 8. luokan ruot-

sin opetuksessa, jossa opetuskieli oli englanti. Tehtava soveltuu erityisen
hyvin opeteltujen sisaltdjen kertaamiseen. Opettaja toimii aktiviteetin ohjaa-
jana. Tehtava mahdollistaa my&s eriyttamisen sen mukaan, millaisia vastauksia
opettaja pyytaa ja milla kielella. Aktiviteetti toteutettiin monikielisena ja opet-
taja kaytti aktiviteetissa tilannearvionsa mukaan kolmea kielta (suomi, ruotsi,
englanti).

Opettaja kertoo, etta kayttaa kyseista aktiviteettia lahes kaikkien ryhmien
opetuksessa jossain vaiheessa, koska se mahdollistaa sanojen kertaamisen.
Kertaamiseen osallistuvat nain ollen seka vastausvuorossa olevat oppilaat, etta
ne, jotka seisovat jonossa ja kuulevat vastaukset. Jonossa olevat voivat myos
halutessaan kerrata sanoja kirjasta.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Kyseltavaa sanastoa muokkaamalla tehtavaa voidaan soveltaa monen
ikaisille opetusryhmille.

»  Esimerkiksi alkuopetuksen konteksteissa opettaja voi kayttaa
kuvakortteja sanaston kyselyn tukena.

m  Tehtava voi myos toimia esimerkiksi synonyymien tai vastakohtien
pohtimisessa.

»  Rooleja voidaan vaihtaa ja opettajan sijaan kyselija voi olla my&ds oppilas.
Talldin voidaan ottaa useita kierroksia tai vaihdella kysyjaa esimerkiksi
sovitun jarjestyksen mukaisesti aina, kun joukkuepelia pelataan.

K
“r

Frgn 5rund'(:a| £il] ordhings{:al ?5

ett andrasprak

Nyckelord:

tidigarelaggning, sprakmedvetenhet, ordinlarning,
autentiska larsituationer

Verksamhetens syfte:

Att vidareutveckla barnens raknefardigheter och taluppfattning
till ordningstal i praktiken samt 6évning i hur man uttrycker datum
pa finska

Laromrade i forskoleundervisningens laroplan: Jag utforskar min
omgivning; matematiska fardigheter.

Utvecklare av aktiviteten:

Kielistigen-lararna,
dokumenterat av Minna-Marie
Parkka, Katri Hansell och Siv
Bjorklund

Ryggsack — Resurser som behovs

Aktiviteten kring ordningstal bygger pa barnens forkunskaper i att kunna rak-
na pa finska samt pa barnens grundlaggande taluppfattning (ett = 1 = yksi).
Aktiviteten kopplas till situationer som féorekommer ofta i férskolans verksam-
het som t.ex. kdbildning inféor maten eller genomgang av datum.
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Steq for steg - Aktivitet

Forberedelser

Efter att barnen har lart sig att rakna pa finska och har utvecklat en
grundlaggande taluppfattning kan raknefardigheten vidareutvecklas till
oévning av ordningstalen. Naturligast att bérja med ordningstalen fran ett till
tio.

Sa har gar det till

Som en inledande och konkret dvning av ordningstal kan utnyttjas kdbildning.
Aktiviteten kan aven inkluderas i rutinsituationer som kdbildning infér maten
eller infor forflyttning fran klassrummet till gymnastiksalen. D& barnen star i
k6 kan man gd igenom talordningen i kon tillsammans. Lararen ger modell
genom att saga vid varje barn ordningstalet vilket barnen sedan repeterar: en-
simmainen, toinen, kolmas osv. En utveckling av detta ar att dva ordningstal
med enkla fraser:

Lararen: "Oliver on ensimmdinen. Emma on toinen osv...”
Forsta barnet i kon: "Mind olen ensimmdinen.”

Andra barnet i kon: "Mind olen toinen.” osv.

Bild: Papunetin kuvapankki,

Qj papunet.net, Elina Vanninen
(It /. <kipapunet.

T

Ordningstalen dvas ocksa naturligt i samband med datum. Da kan man ta stod
t.ex. av en kalender och tillsammans rakna datumet med hjalp av rutorna.

MA |'TI | KE | TO | PE | LA | SU Bild: Papunetin kuvapankki,
1 213149151617 Fapunet.net, Elina Vanninen

22 12324 |25|26 |27 |28
22120|3111 12 13[4

Ovrigt att tinka pa

Ordningstalen efter tio och speciellt efter tjugo ar ofta utmanande och det
kravs tid och repetition for att barnen ska upptacka systematiken.
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Kompass — Verksamhetens principer

Utgangspunkten for tidig finska i forskolan ar att vacka och skapa
en positiv attityd till finska hos barnen, ge rikligt med majligheter for
barnen att naturligt ta till sig finskan och mangsidigt stimulera kom-

w E munikativ finska. Posivtiv installning till det andra inhemska spraket,
anvandningen av spraket i de dagliga rutinerna, lekfulla arbetssatt och teman
som inspirerar barnen fungerar som byggstenar. Repetitionen av det inlarda
och kopplingen mellan olika kontexter (t.ex. fran planerad aktivitet till rutinsi-

s tuationer) ar viktiga for att befasta det som barnet har lart sig. Tidig finska ska
inte ses som en isolerad verksamhet i forskolan utan inkluderas i den dagliga
verksamheten.

Forskolelararen fungerar som en spraklig modell for barnen. Lararen uppmunt-
rar, stédjer och delar aven rollen som inlarare med barnen. Lararen behoéver
alltsd inte veta allt utan kan tillsammans med barnen ta reda pa ord och uttryck
pa finska. Sprakfel behdver inte korrigeras direkt eller uppmarksammas utan
det viktiga ar en positiv och lekfull installning till det andra inhemska spraket.

Att inkludera det andra inhemska spraket i verksamheten betyder inte att man
gor det pa bekostnad av utvecklingen av undervisningsspraket eller andra far-
digheter som barnet ska lara sig i forskolan. Finskan tas in i situationer som ar
bekanta for barnen och ar ett positivt komplement i verksamheten som alla
far ta del av utgaende fran de egna férutsattningarna. Barnens intresse for fin-
skan utvecklas i sin egen takt.

Under andra omstandigheter — Tillampning

= Exempel pa att inleda aktiviteten: Lararen delar ut kort till barnen med
olika siffror. Barnen staller sig i en ko enligt siffrorna pa korten. Efter
att barnen har hittat sina platser i kdn kan man forst rakna att alla har
stallt sig pa ratt plats i kon. Detta ger ocksa en majlighet att dva/repe-
tera taluppfattningen pa finska (1 = yksi, 2 = kaksi). Sedan kan man 6va
ordningstal pa finska och utveckla taluppfattningen vidare (1 = yksi = en-
simmainen, 2= kaksi = toinen osv.)

»  Exempel pa att inkludera dvriga sprak: Man kan ocksa rakna pa andra
sprak som barnen och personalen kdnner till. Om det finns andra sprak i
gruppen kan man garna uppmarksamma dessa sprak ifall de flerspriki-
ga barnen visar att de vill lyfta fram sina sprak.

Heiftoharjoittelu kaksikielisesti

Avainsanat:

sanaston oppiminen, liikunnallisuus, autenttiset
oppimistilanteet Aktiviteetin kehittdja:

Toiminnan tarkoitus: Susan Helldén-Paavola,

Tarkoituksena on oppia kasitteitd motoristen taitojen Kukkumaen paivakoti
harjoittelun lomassa.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

»  Pallo jokaiselle lapselle.

m  |sorengas, esim. hulavanne.
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Askel polulla — Aktiviteetti

Aktiviteetti on havainnoitu alun perin paivakodin kaksikielisessa
toiminnassa 3-5 -vuotiaiden kanssa ja aktiviteetti on tavallisesta jump-
patuokiosta, jossa mukana oli osa ryhmasta (n. 8 lasta).

Varhaiskasvatuksen opettaja neuvoo ruotsiksi jokaista lasta ottamaan itsel-
leen pallon ja osoittaa samalla palloja. Kun jokaisella lapsella on pallo, han
pyytaa heita suomeksi kdymaan riviin. Hdn menee itse seisomaan vahan mat-
kan paahan lapsista ja selittaa mita tehdaan:

"Pidd pallosta huoli, sun tehtavdnd on heijttdd se tdnne Idpi”, opettaja
pitaa hulavannetta.

“Ja ma kysyn sulta uppe”, pitaa rengasta ylhaalla,
“Eller nere”, pitaa rengasta alhaalla.

Taman jalkeen opettaja kysyy vuorollaan jokaiselta lapselta: “uppe” (pitaa ren-
gasta ylhaalla) “eller nere” (pitaa rengasta alhaalla). Lapset vastaavat ruotsiksi
tai suomeksi valintansa mukaan ja opettaja laittaa renkaan lapsen toivomalle
kohdalle ja lapsi yrittaa sen jalkeen heittaa pallon renkaan lapi. Lapsen heitet-
tya pallon han kay hakemassa sen. Opettaja siirtyy samalla seuraavan lapsen
eteen ja kysyy hanelta saman kysymyksen kuin edelliselta. Nain jatketaan,
kunnes yksi lapsista sanoo: "Keskelle”, jolloin opettaja sanoo: "Mellan, okej”, ja
laittaa renkaan keskelle. Taman jalkeen han kysyy lapsilta aina upp, mellan,
ner ja havainnollistaa samalla renkaan paikkaa nayttamalla kuten aiemminkin.
Opettaja kehuu lapsia ruotsiksi, kun he onnistuvat ja sanoo esimerkiksi ndstan,
kun he eivat saa heitettya palloa renkaan lapi.

Heittamista harjoitellaan useampi kierros ja jossain vaiheessa opettaja jattaa
kasitteiden mainitsemisen (upp, mellan, ner) pois. Tasta huolimatta suurin osa
lapsista kertoo edelleen ruotsiksi haluavatko he renkaan ylds, keskelle vai alas,
silla he muistavat kasitteet ruotsiksi.

Komfassi — Toiminnan \aeriaat’cee{

Toiminnassa varhaiskasvatuksen opettaja arvioi sita, mitka ohjeet lapset pysty-
vat ymmartamaan ruotsiksi ja missa on tarpeen kayttaa suomea, jotta lapset
ymmartavat ohjeen. Ruotsinkielisten sanojen ja ilmaisujen ymmartamista tu-
etaan muun muassa eleilld, toiminnalla ja konkretialla. Ruotsinkieliset sanat
toistuvat useasti toiminnan aikana, jolloin lapsella on mahdollisuus oppia ja
omaksua ne. Lisaksi lapsilla on mahdollisuus kayttaa halutessaan ruotsia, mut-
ta suomen kielen kaytté on yhta arvostettua, joten lapset voivat valita kayttaa
haluamaansa kielta. Ruotsin kielen oppiminen yhdistyy motoristen taitojen
harjoitteluun, jolloin samassa tilanteessa opitaan siis seka kieltd etta muita
varhaiskasvatuksen tavoitteita. Toiminnassa lasten aloitteet huomioidaan li-
saamalla valintamahdollisuuksia ja siten myds kasitteita heidan toiveittensa
mukaan.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m Lasten oppiessa kieltd enemman ruotsin maaraa voi halutessaan lisata.
Tarkeaa on kuitenkin, etta lapsille ei tule painetta kielen oppimisesta tai
kayttamisesta.

m  Samankaltaista aktiviteettia voi kayttaa myos kielen varhennuksessa.
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|deoita numevotuokioihin

Avainsanat:
i i - Aktiviteetin kehittaja:
matemaattiset taidot, draama, pelillisyys

Kati Nordman, Rauman
Toiminnan tarkoitus: freinetkoulun rehtori, IKI-TARU-

— - - : - opettaja
Toiminnan tarkoituksena on opiskella numeroita pari-

tehtavien ja yhteisen toiminnan kautta.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

= UNO-kortit,

= Noppia,

s Oppilaille ruutuvihot,
s Bingoruudukot,

»  Mahdollisuus soittaa musiikkia.

Askel ?olu”a - Aktiviteetti

Oppilaat osasivat aiempien englannin opiskeluiden tiimoilta numerot 1-10 koh-
talaisesti. Numeroita kerrattiin ensin toistamalla, sitten rimpsuina hyppimalla,
kavelemalla, taputtamalla jne. Seuraavassa on useampi toiminta-aktiviteetti,
joita voi toteuttaa joko valitsemalla itselle sopivat tai kaikki kerralla.

= Numerot 1-12 kirjoitetaan vihkoon numeroina ja englanniksi sanana.

m  Ensin valmiiksi tulleet oppilaat muodostavat keskenaan tyoparit. Lapset
heittavat kahta noppaa ja muodostavat niiden antamista luvuista
englanniksi yhteen- tai vahennyslaskuja (plus and minus). Toinen lapsi
kysyy laskun ja toinen vastaa.

m  Piirretdan numeroita 1-12 parin selkaan, pari arvailee englanniksi, mika
luku on kyseessa. Halukkaat oppilaat saavat toimia lukujen sanojina.

»  Muodostetaan lapsista numeroryhmia. Opettaja tai oppilas sanoo
numeron ja oppilaat muodostavat opettajan sanoman numeron kokoisia
ryhmia. Ryhmia tehdaan myds kehon osien mukaan eli opettaja sanoo
tarvittavan kehonosien maaran esim. twelve hands, five feet, ja lapset
tekevat ryhmat.

m  Muodostetaan lapsista numeromuotoja eli pareittain tai ryhmassa
tehdaan opettajan sanoma numero.

N Komfassi — Toiminnan ?eriaatteek

Toiminnan tarkoitus on valitun sanaston oppimista, soveltamista ja muista-

mista niin kirjoitus- kuin aantdéasun mukaan. Lisaksi harjoitukset tukevat seka
w 3 kuullun etta luetun ymmmartamista ja omaa tuottamista. Harjoitukset sisalta-
vat runsaasti toistoa, jolloin oppiminen on tehokasta. Leikillisyys ja yhteinen
toiminta auttavat lapsia keskittymaan omaan toimintaansa eika vertailua mui-
den lasten kanssa juuri tapahdu. Harjoitukset tukevat vertaisoppimista ja ovat
eheyttavia, silla niissa yhdistyvat matematiikka, motoriikka, musiikki ja vuoro-
vaikutustaitojen oppiminen.
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Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

= Kirjoitetaan numerot 1-20 vihkoon englanniksi.

m  Otetaan ryhmissa tai pareittain kasa Uno-kortteja ja poistetaan
erikoiskortit. Laitetaan ja lasketaan kortteja paallekkain niin kauan, etta
tullaan lukuun 20 (tai yli).

m  Bingo on kestosuosikki kaikenlaisten sanojen opiskelussa, myds
numeroiden.

m  Hypitdan taputusten mukaan. Ensin kuunnellaan, kuinka monta
taputusta ja sitten hypitaan niin monta kertaa, ja samalla lasketaan hypyt
englanniksi (ks. myds aktiviteetti ToOmisevat luvut).

m  Hypitaan taputusten mukaan niin, etta jos taputuksia on alle 10, hypitaan
oikealla jalalla, ja jos yli 10, hypitaan vasemmalla jalalla. Samalla opetellaan
sanat right ja left seka suu auki suurempaan —saanté (<10 / >10).

m  |dea ylospain eriyttamiseen:

» Esimerkiksi eskarissa tai ykkosluokalla lukujonoa harjoiteltaessa ja
muiden harjoitellessa perusasioita, opettaja voi kysella nopeammilta
oppilailta: "Mikds on before four/between five and seven?” Silloin
oppilaille, joilla on jo hyvin lukujono hallussa, tulee haastetta pienten
pulmien kanssa, ja samalla myds opitaan englannin sanoja, kuten
before, after, between, ja kerrataan englanniksi opittuja numeroita.
Pohdintatehtavia voi soveltaa sopiviksi kasiteltaviin aiheisiin.

» Monikielisessa rynmassa lapset voivat harjoitella sanoja ja pohtia
asioita my9ds toistensa aidinkielilla/kotikielilld, niin etta lapset kyselevat
asioita toisiltaan.

ldeoi'[:a varien o‘?iskeluun

Avainsanat:
yhteistyotavat, pelillisyys, leikillisyys Aktiviteetin kehittgja:

Kati Nordman, Rauman
freinetkoulun rehtori, IKI-TARU-
Tarkoituksena on opiskella kielten nimia englanniksi opettaja
monipuolisesti ja lapsilahtoisesti varhennetussa kiel-
tenopetuksessa.

Toiminnan tarkoitus:

Reyyu - Millaisia resursseja tavvitaan?

m  Varipapereita.

m  Rullattavaa paperia tai sanomalehtia, pahvisia rullia tai karpaslatkia.
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Askel polulla - Aktiviteetti

Toiminta sisaltaa useita aktiviteetteja, joista opettaja voi valita sopi-
vat tai kayttaa kaikkia.

2. luokkalaisten kanssa aloitettiin varien opiskelu siita, etta kysyttiin, mita
vareja he jo osasivat englanniksi. Vareja osattiin melko paljon. Seuraavat har-
joitukset vaativat opettajalta vahan etukateisvalmistelua, mutta materiaalit
[6ytyvat usein helposti koululta.

m  Opettaja (tai lapsi) nayttaa varillisia papereita ja muut sanovat varin
nimen. Varin nimi on myos kirjoitettu lappuun. Aina kun lappu on kayty
lapi, laitetaan se seinalle niin, etta nimipuoli jaa esiin.

m  Opettajalla on pienia varilappuja, joiden kanssa pelataan kim-leikkia
englanniksi. Kim-leikissa laitetaan kaikki laput tai esineet esille. Muut
leikkijat sulkevat siimansa, kun yksi ottaa jonkin tavaran pois. Sitten silmat
avataan ja yritetaan arvata, mita puuttuu.

m  Opettaja levittaa poydille tai lattialle erivarisia muovisia kirjaimia. Lapsilla
on sanomalehtipaperista rullattu latka. Sitten opettaja sanoo vareja
englanniksi ja oppilaat kayvat latkdisemassa kirjainta, joka on sanotun
varinen. Myds oppilaat voivat olla sanomassa vareja.

m  Tehdaan piiri, jossa lapset saavat vuorotellen sanoa varin, josta pitavat.
Esim. "l like brown."” Silloin myds muut lapset, jotka pitavat ruskeasta,
ottavat askeleen eteen ja takaisin piirin kehalle.

m  Varileikissa koulun pihalla tutkitaan pihaa varinakokulmassa. Ohje on
esimerkiksi:

"Find three green objects.”
“Find something red.”

Kom\:assi — Toiminnan yeriaa{:tee{:

Toiminnan tarkoitus on valitun sanaston oppimista, soveltamista ja muista-
mista niin kirjoitus- kuin aantdasun mukaan. Lisaksi harjoitukset tukevat seka
kuullun ettd luetun ymmartamista ja omaa tuottamista. Lisaksi tarvitaan
esimerkiksi pelillisia taitoja, vuoron odottamista, kysymyksen kysymista, hah-
mottamista, aakkosten ja numeroiden muistamista.

Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

Samoja peleja voidaan soveltaa kaikkeen sanaston oppimiseen. Peleissa
voidaan vahitellen lisata lasten aktiivisuutta ja vahentaa opettajan tukea.
Halutessa peleihin voi lisata kilpailullisia elementteja esimerkiksi niin, etta lap-
set toimivat joukkueissa. Varipelien jalkeen voidaan rakentaa varien ympairille
lauseita.
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Kielikoodaus

Avainsanat:

varhentaminen, pelillisyys, sanaston oppiminen

Toiminnan tarkoitus:

Tarkoituksena on sanojen harjoittelu/kertaus toiminnallisuuden avulla seka
koodauksen ja koodausvalmiuksien harjoittelu.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

=  Erivarisia lappuja/palikoita.

»  Hieman tilaa lilkkkua.

Askel Polu”a - Aktiviteetti

Lapset saavat pareittain harjoitella kielikoodausta. Jokainen pari saa hakea
varilappuja ja levittaa ne lattialle sellaiseen kohtaan, missa heilld on sopivasti ti-
laa. Varit nimetaan yhdessa ja varmistetaan, etta kaikki muistavat ne. Opettaja
kertoo suomeksi ohjeet ja antaa esimerkin harjoiteltavalla kielella.

Tarkoituksena on, etta lapset saavat vuorotellen koodata varisarjan, jonka pari
hyppii. Jos lapsi esimerkiksi sanoo: "Red, green, blue, yellow, blue”, toisen pa-
rista tulee hyppia varilta toiselle annetussa jarjestyksessa. Kun tehtava on
suoritettu, lapset vaihtavat rooleja. Asken hyppinyt lapsi saa koodata sano-
malla varisarjan, ja toisen tulee hyppia sanottu sarja. Talla tavalla vuorotellen
jatketaan niin kauan, kun aktiviteetille on aikaa. Jos joku varien nimista unoh-
tuu, lapset voivat kysya sita opettajalta tai toisiltaan.

Aktiviteetti on alun perin havainnoitu eskareiden varhennetussa englannissa.

Kompassi — Toiminnan yeriaat’ced:

Liikkumisen ja itse tekemisen kautta lapsille jaa vahvemmin mieleen opetel-
tava asia ja tehtavan kautta opitaan myos koodaukseen liittyvia valmiuksia.
Sanoina on hyva olla sellaisia sanoja, jotka ovat lapsille jo entuudestaan hie-
man tuttuja. Leikki toimii erityisen hyvin harjoiteltujen sanojen kertaamiseen.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

m  Monikielisen ryhman kanssa tehtavaa voi soveltaa myds niin, etta lapset
opettavat toisilleen osaamiaan kielia.

m  Varien sijaan kerrattavana voi olla myds muuta sanastoa, esim.
kuvakortteja tai esineita.

m  Tehtavaan voi halutessaan liittaa myods kaskyjen tai komentojen
harjoittelua, esim. ohjeistamalla lapsia sanomaan "Go” tai "Jump”
antaessaan ohjeita toisilleen.

m  |[sompien lasten kanssa voidaan hyddyntaa myods sanalappuja muistin
tukena.

»  Kielikoodaus-tehtavan periaatetta voidaan soveltaa muissakin
tehtavissa. Esimerkiksi suuntia voidaan harjoitella rakentamalla labyrintti
teippaamalla rajoja lattiaan, jumppapatjoilla ja muilla tarvikkeilla.

Toinen parista ohjaa toisen labyrintin keskipisteeseen antamalla ohjeita
kohdekielella.
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Kor{:ti?eli aikamuodoista

Avainsanat:

pelillisyys, kieliopin harjoittelu, yhteistoiminnallisuus

Toiminnan tarkoitus:

Esimerkkiaktiviteetti toteutettiin 7. luokan Al-englannin opetuksessa. Tehtavan tarkoituk-
sena oli harjoitella ja kerrata aikamuotoja, niiden muodostusta ja kayttoa.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Opettaja on valmistanut aktiviteettia varten paperilappuja jokaisesta
aikamuodosta. Jokaista aikamuotoa kohden kortteja on nelja: kaksi
suomenkielista ja kaksi englanninkielista. Toisessa suomenkielisessa
kortissa on aikamuodon nimi (esimerkiksi preesens), toisessa selitys siita,
mita aikamuodolla tehdaan (esimerkiksi nykyhetki). Englanninkielisissa
korteissa on kaksi esimerkkilausetta (esimerkiksi: | always play football
on Sundays /| do not like skating). Jokaisesta aikamuodosta on nelja
vastaavaa korttia.

m  Korttien lisaksi opettaja jakaa jokaiselle oppilaalle oman nopan. Lisaksi
pelin esittelyn apuna voidaan kayttaa dokumenttikameraa.

m  Aktiviteetti on toteutettavissa isommille ja pienemmille ryhmille,
kuitenkin vahintaan neljan oppilaan rynmalle.

Askel ?olu“a - Aktiviteetti

Opettaja pohjustaa aktiviteetin keskustelemalla oppilaiden kanssa aikamuo-
doista. Han nayttaa ryhmalle lauseita eri aikamuodoissa ja pyytaa ryhmaa
etsimaan lauseista yhtaldisyyksia, samalla vertaillaan myds lauseiden kielto-
muotoja. Tunnin aluksi katsotaan liséksi video, jossa eri aikamuodot kaydaan

lapi.

Kun lauseita on vertailtu yhdessa ja paivan teema kerrattu, siirrytaan pelaa-
maan. Opettaja heijastaa taululle ensiksi sanan dice ja kysyy samalla: "What's
dice in Finnish?” Kun sanan merkitys on selvinnyt, siirrytaan eteenpain.

Opettaja jakaa oppilaat ryhmiin siten, etta jokaisessa ryhmassa on nelja osal-
listujaa. Opettaja esittelee ylla mainitut pelikortit dokumenttikameran avulla
kertoen, etta samaa aikamuotoa koskevat kortit muodostavat aina yhden ko-
konaisuuden, johon kuuluu nelja korttia. Opettaja jakaa jokaiselle oppilaalle
nopan. Noppa asetetaan omalle paikalle pulpetille.

Pelin ideana on, etta jokaisella osallistujalla on pelin alussa kadessaan nelja sa-
tunnaista korttia. Kortteja ei saa nayttaa muille. Jokainen valitsee vuorollaan
yhden itselleen tarpeettoman kortin ja antaa sen vasemmalla puolellaan is-
tuvalle. Tavoitteena on kerata kaikki yhden aikamuodon kortit itselle. Kortteja
kierratetaan niin kauan, etta joku on saanut kaikki nelja saman aikamuodon
korttia kasaan. Kun kortit ovat kasassa, taytyy podydalla oleva noppa napata
mahdollisimman nopeasti kateen. Ryhman muut jasenet tarkistavat, tdsmaa-
vatkd kortit ja onko niissa kyse samasta aikamuodosta. Jos vastaus on oikea,
oppilas saa yhden kirjaimen itselleen sanaan dice. Kierroksen voitosta saa aina
yhden pisteen, ja ensimmaisena sanan kaikki kirjaimet kerannyt pelaaja voit-
taa.
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Kompassi — Toiminnan periaatteet

m  Harjoiteltujen sisaltdjen kertauksen pelillisyyden kautta. Samalla
harjoitellaan myds ryhmassa tyoskentelya, toisen huomioimista ja
yhteistyoétaitoja.

m  Opettaja tukee oppilaiden tydskentelya kiertelemalla ryhmissa ja
seuraamalla meneillaan olevia peleja.

Muuttuvat olosuhteet — Soveltaminen

m  Esimerkkiaktiviteetti on toteutettu Al-englannin opetuksessa, mutta on
sovellettavissa myds eri-ikaisille oppijoille seka eri kieliin.

m  Pelin ideaa voi hydodyntaa myds muiden sisaltdjen kertaukseen, jos
korttien sisaltd vaihdetaan toiseksi.

Kasiteleikki

Avainsanat:

kielitietoisuus, sanaston oppiminen, S2/R2, moniaistisuus

Toiminnan tarkoitus:

Paikkaa ilmaisevien kasitteiden (alla, paalla, takana, edessa, piilossa, jne.) harjoittelu toi-
minnallisesti ja kokemuksellisesti.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Kuvakortit, jossa on havainnollistettu harjoiteltavia kasitteita (paalla, alla,
vieressa, jne.).

m  Tuoli, iso kori ja pussi, jossa on kuvakortit.

Askel polulla — Aktiviteetti

Aktiviteetti on alun perin havainnoitu varhaiskasvatuksessa ryhmassa, jossa
noin puolet lapsista on S2-lapsia. Leikki oli lapsille ennestaan tuttu ja leikkia
ohjaa varhaiskasvatuksen ammattilainen (= kielikasvattaja).

Aktiviteetin alkaessa tila on jarjestetty niin, etta lapset istuvat piirissa ja piirin
keskelle on asetettu tuoli ja iso kori. Kielikasvattajalla on pussi, jossa kuvakor-
tit ovat ja lapset saavat nostaa peukun ylds, jos he haluavat tulla nostamaan
kuvakortin pussista. Korteissa on punainen pallo, joka on eri kuvakorteissa eri
paikoissa (esimerkiksi tuolin paalla, alla, vieressa tai piilossa). Leikin ideana on
se, etta kuvakortin nostaneen lapsen tulee itse menna kuvan osoittamalla ta-
valla tuolin viereen, paalle, alle, piiloon, korin sisalle tai ulkopuolelle. Lapsen
tulee myods sanoa kasite, joka kuvassa on. Tarvittaessa kielikasvattaja myos
auttaa vihjeiden avulla keksimaan paikan ja kasitteen, jota haetaan, esimer-
kiksi sanomalla: "(lapsen nimi) meni tuolin taakse niin sind menet - -." Lisaksi
kielikasvattaja myos usein toistaa lasten sanoman kasitteen kuuluvalla aanella.
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Kun kaikki leikissa olevat lapset ovat paikoillaan, kerrataan mis-

sa kukin on. Kielikasvattaja auttaa lapsia tarvittaessa sanomaan,

missa han on esimerkiksi tuolin paalla, tuolin alla, korin sisalla tai

tuolin takana. Tilanteessa on myodnteinen ilmapiiri ja kielikasvattaja
hyodyntaa huumoria. Esimerkiksi viimeiseksi han jattaa lapsen, joka on
piilossa ja kysyy muilta lapsilta: "Onko tdssda kaikki?", johon lapset vastaa-
vat "Eei.” Kielikasvattaja esittaa, etta han ei muista ja kysyy: "Kuka puuttuu?”,
jolloin lapset lahtevat hakemaan piilossa ollutta lasta takaisin.

N
Kompassi — Toiminnan periaatteet
w E Leikissa kasitteita harjoitellaan monipuolisesti ja kasitteet tulevat lapsille mo-
nien aistien kautta (kuulemalla, kuvien kautta ja kokemuksellisesti sijoittumalla
konkreettisesti kyseiseen paikkaan). Myds toisto tukee oppimista.
S

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

= Samanlaista aktiviteettia voidaan hyddyntaa myos varhennetussa
kieltenopetuksessa.

m  Isompien lasten kanssa kasitteet voisi olla myos kirjoitettuna.

Lek med ord och uttryck

Nyckelord:
sprakmedvetenhet, ordinlarning, finska eller svenska som andrasprak, multisensorisk
upplevelse

Verksamhetens syfte:

Att 6va ord och uttryck for placering (under, pa, bakom, framfér, gémd m.m.)

Ryagsack — Resurser som behovs

m  Bildkort med bilder pa de ord som ska tranas (pa, under, bredvid osv.).

m  Enstol, en stor korg och en pase med bildkort.

Lek med ord och uttryck - Oversattning: Lingvia Translations.
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Steq fov steg — Aktivitet

Aktiviteten har ursprungligen anvants i en grupp inom smabarns-
pedagogiken. Barnen visste sedan tidigare hur leken gick till och
leken leddes av en pedagog inom smabarnspedagogik.

| bérjan av aktiviteten sitter barnen i en ring och i mitten av ringen star en
stol och en stor korg. Pedagogen har en pase med bildkort. Barnen far géra
tummen upp, om de vill komma fram och ta ett bildkort ur pasen. Det finns en
rod boll pa varje kort. Bollen ar pa olika stallen pa varje bildkort (t.ex. pa stolen,
under, bredvid, gémd). Sjalva idén med leken ar att barnet som har fatt ett bild-
kort ska ga fram och stélla sig bredvid, pa, under eller bakom stolen eller i eller
utanfor korgen sasom bilden visar. Barnet ska ocksa saga de ord som finns pa
bilden. Om det behdvs, hjalper pedagogen barnet att komma pa vilken plats
och vilka ord som efterfrdgas genom att till exempel saga: "(barnets namn)
stdllde sig bakom stolen och du ska stdlla dig...". Pedagogen upprepar ofta
hogt och tydligt det som barnen har sagt.

Nar alla barn som ar med i leken ar pa sina platser gar man igenom var alla
ar. Om det behdvs, hjalper pedagogen barnen att saga var de ar, till exempel
"pd stolen”, "under stolen”, "i korgen", "bakom stolen”. Pedagogen ser till att
skapa en positiv stamning och anvander sig av humor. Till exempel kan peda-
gogen lamna barnet som har gémt sig till sist och frdga de andra barnen "Ar
alla har?", barnen svarar "Nej". Pedagogen latsas att hen har glémt och fragar

"Vem saknas?”. Barnen springer i vag och hamtar barnet som hade gémt sig.

Kompass — Verksamhetens principer
| leken tranas orden och uttrycken pa ett mangsidigt satt och barnen far upple-
va dem med flera sinnen (genom att lyssna, med bilder och upplevelsebaserat

genom att konkret placera sig pa en viss plats). Inlarningen stéds genom upp-
repning.

Under andra omstandigheter — Tillampning

m Liknande aktiviteter kan anvandas inom den tidigarelagda sprakunder-
visningen.

m  Med éaldre barn kan orden och uttrycken ocksa uttryckas i skriven form.

Lek med ord och uttryck - Oversattning: Lingvia Translations.
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Matka maailman \/myé\ri —leikki

Avainsanat:

sanaston oppiminen, pelillisyys, varhennus

Toiminnan tarkoitus:

Tavoitteena on kerrata aiemmin opeteltuja sanoja leikkimielisen kisailun kautta.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Kuvakortit kerrattavasta sanastosta. Havainnoidussa tilanteessa aiheena
olivat eldimet.

Askel polulla — Aktiviteetti

Alkuperainen aktiviteetti on havainnoitu eskarilaisten espanjakerhossa.

Kielikasvattaja ohjaa seisomaan pareittain ja kertoo, etta nyt leikitdan matka
maailman ympari -leikkia. Leikki on lapsille ennestaan tuttu. Ennen leikin aloit-
tamista kielikasvattaja nayttaa lapsille elainten kuvat ja kertaa heidan kanssaan
elainten nimet espanjaksi. Taman jalkeen opettaja nayttaa ensimmaiselle pa-
rille jonkin elaimen kuvaa ja lasten pitaa yrittaa nimeta elain mahdollisimman
nopeasti. Se, kumpi parista on nopeampi, padsee matkustamaan, eli saa siirtya
eteenpadin seuraavaan "maahan” eli seuraavan parin luokse.

Taman jalkeen opettaja nayttaa kolmikolle (eli parille, jonka kanssa on myds
lapsi, joka oli viimeksi nopein) toista elaimen kuvaa ja nopeimmin eldimen
nimennyt lapsi paasee taas matkustamaan eli siirtymaan seuraavan parin
luokse. Tata jatketaan, kunnes kaikki ovat paasseet kisaamaan nopeudesta tai
pidempaankin niin kauan kuin aikaa on varattu aktiviteetille. Leikin lomassa
kielikasvattaja myds kannustaa ja kehuu lapsia espanjaksi. Jos jossain vaihees-
sa kay niin, etta kukaan lapsista ei muista kuvassa olevan eldaimen nimea,
kielikasvattaja kertoo sen nimen ja nayttaa uuden kuvan lapsille niin, etta he
voivat kisata sen nimen muistamisesta.

N Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Sanastoa kerrataan leikillisen kisailun kautta. Nain lasten mielenkiinto pysyy

ylla ja kisailu motivoi heita muistelemaan sanoja. Kukaan ei kuitenkaan putoa
w E pois pelista ja pelia voi jatkaa niin kauan, kun siihen on aikaa ja mielenkiintoa.

Liikkumisen vuoksi leikkia voidaan hyddyntaa myds taukojumppana.

Alun perin havainnoidussa kontekstissa leikki liittyi matkustamisteemaan,
joka ryhmalla oli ollut lukuvuoden aikana espanjakerhossa. Siina lapset mat-
kustivat joka kerralla uuteen espanjankieliseen maahan ja tutustuivat maahan
videon kautta ja tapasivat siella aina kaverin. Kaveri oli piirroshahmo, jolla oli
maahan ja kulttuuriin sopiva nimi ja johon he saivat tutustua. Lapset oppivat
aina uusia asioita ja sanoja teemoittain kussakin maassa. Nain ollen matka
maailman ympari -leikki sopi teemallisesti hyvin yhteen myds kerhossa olleen
matkustusteeman kanssa ja sen avulla pystyttiin kertaamaan aina kuhunkin
teema-alueeseen liittyvia sanoja.
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Muutuvat olosuhteet — Soveltaminen

m  Leikkia on helppo soveltaa eri teemoihin ja eri kieliin.

m  |sompien lasten kanssa kortin toisella puolella voi olla sana myds
Kirjoitettuna niin, etta arvaamisen jalkeen lapset saavat viela itse
tarkistaa, muistivatko he sanan oikein.

m  Vieraiden kielten opetuksessa leikkia voi soveltaa myos esim.
sanaluokkien tai taivutusmuotojen harjoitteluun.

m  Monikielisessa rynmassa leikissa harjoiteltavana kielena voi my®os olla
esim. jonkun lapsen aidinkieli/kotikieli ja/tai vaikkapa suomi, jos se on
lapsille uusi kieli.

Paikallisy\reyosi{ioiden
har\')oi{:telu kuvakovttien avulla

Avainsanat:

kieliopin harjoittelu

Toiminnan tarkoitus:

Aktiviteetin tarkoituksena on paikallisprepositioihin tutustuminen ja harjoittelu.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

= Joko valmiita tai opettajan valmistamia kahdenlaisia kuvakortteja.

» A4-kokoisia erilaisia kuvakortteja, joissa kuva hahmosta esim.
poydan alla tai poydan ylla. Isolla kuvakortilla ylhaalla kysymys Where is
(-) hiding? Kuvakortin alakulmassa tyhja nelid, joka vastaa pienemman
kuvakortin kokoa.

» Pienempia nelionmallisia kuvakortteja, joissa A4-kuvakortteja
vastaavia kuvia, mutta kortin ylapuolella Where is (--) hiding? —
kysymyksen sijaan lukee kuvanmukainen paikallisprepositio, kuten over.

Askel polulla — Aktiviteetti

Aktiviteetissa harjoitellaan erilaisia englannin kielen prepositioita kuvien avul-
la. Opettajalla on valmiita kuvia Chicky-tipusta, jonka avulla havainnollistetaan
erilaisten prepositioiden merkityksia. Kuvissa Chicky on paasidismunan kanssa,
esimerkiksi sen paalla, vieressa ja takana. Chickysta on kaksi samanlaista ku-
vaa (suurempi ja pienempi), jotka yhdessa muodostavat kuvaparin. Isomman
kuvan alalaidassa on tyhja laatikko, johon kuvaparin pienempi kortti sijoite-
taan. Kuvan toimintaa kuvaava prepositio lukee vain pienemmassa kuvassa.

Aktiviteetti aloitetaan kertauksella. Pienet kuvakortit heijastetaan dokukame-
ran avulla taululle ja niissa lukevat prepositiot kaydaan yhdessa lapi. Opettaja
osoittaa jokaista kuvakorttia vuorollaan ja toistaa siind olevan preposition
kolmeen kertaan. Oppilaita kehotetaan toistamaan daaneen hanen mallinsa
mukaan. Kaikki pienten kuvakorttien prepositiot kaydaan lapi talla tavoin yh-
dessa.

Seuraavaksi opettaja asettaa taululle A4-kuvakortit vaarinpain, valkoinen taus-

ta oppilaisiin pain. Yksi kerrallaan opettaja kaantaa kuvia ja jokaisen kuvan
kohdalla opettaja kysyy: "Where is Chicky hiding? Where can he be?” Oppilaat
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viittaavat ja opettaja valitsee heista yhden, joka paasee sijoit-
tamaan pienemman kuvakortin isoon kuvaan. Oppilas valitsee
esilla olevista pienemmista kuvakorteista hanen mielestaan isoon
kuvakorttiin sopivan kuvakortin ja asettaa sen ison kuvan alalaidassa
olevaan tyhjaan laatikkoon.

Opettaja antaa oppilaille suullista palautetta toiminnan aikana. Jos oppilas
sijoittaa kuvaan vaaran preposition, opettaja antaa muille oppilaille mahdolli-
suuden korjata virheen.

Kuvia kaannetaan, kunnes kaikki kuvakortit on kaannetty ja jokaisella kortilla
on pienempi kortti parina. Seuraavaksi opettaja kay viela kertaalleen oppilai-
den kanssa kaikki kuvat lapi kysyen: "Where is Chicky hiding in this picture?”
Oppilaat vastaavat aaneen ja kun oikea vastaus kuuluu, pyytaa opettaja op-
pilaita toistamaan perassaan: "Chicky is hiding on top of the white egg.” Koko
aktiviteetin ajan opettaja kayttaa suullisen kielen lisaksi hyddykseen eleita ja
kuvaa. Han osoittaa kuvaa ja havainnollistaa kasien liikkeella prepositiota.

Kompassi — Toiminnan peviaatteet

m  Oppilaille prepositiot olivat jo jollain lailla tuttuja, ja tama tehtava auttoi
heita syventamaan ymmarrystaan seka oppimaan lisaa prepositioiden
merkityksista.

m  Opettaja kayttaa aktiviteetissa toistoa oppimisen tukena.

m  Opettaja kehuu oppilaita onnistumisista, mutta virheen sattuessa han ei
automaattisesti korjaa, vaan osoittaa kysymyksen muulle rynmalle.

m  Aktiviteetti on opettajajohtoinen, silla opettaja ohjaa toimintaa ja kielen
kayttoa. Opettajan toiminnan kieli on tassa englanti, oppilaat voivat
hyddyntaa niin englantia kuin myos suomea tai muita osaamiaan kielia
viestinnassaan.

»  Kuvien hyodyntaminen aktiviteetissa helpottaa oppilaita yhdistamaan
preposition sen merkitykseen ja kayttotarkoitukseen.

m  Tama aktiviteetti on toteutettu kaksikielisessa opetuksessa alaluokilla,
mutta ei esta toteuttamista vieraan kielen opetuksessa.

Muutuvat olosuhteet — Soveltaminen

Oppilaiden taitotasosta riippuen aktiviteetin voi aloittaa joko niin, etta
pienempien kuvakorttien kuvapuoli on nakyvilla tai niin, etta kuvakortin
takapuolelle on kirjoitettu pelkka prepositio.

Aktiviteettia voi myos soveltaa niin, etta opettaja laminoi yhden
kuvakortin ja askartelee Chicky-tipun, jota siirtelee kuvakortilla.

Opettaja voi pyytaa oppilaita likkumaan antamiensa ohjeistusten
mukaan.

Aktiviteettia voi myos kayttaa S2-opetuksessa paikkaa ilmaisevien
kasitteiden harjoittelussa.
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Sanalappuja varikoodauksella

Avainsanat:
sanaston oppiminen, kieliopin harjoittelu Aktiviteetin kehittaja:
Toiminnan tarkoitus: Annika Tuomensaari, Rauman

kaupungin valmo-opettaja, IKI-

Tietyn teeman sanaston opettelu etsimal- TARU-opettaja

|a sanalappuja ja opittujen sanojen kayttd
soveltaen.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Sanalappuja, joista jokainen sana on omassa lapussaan. Osa sanoista
kirjoitetaan tietyn variselle lapulle, osa toisenvariselle jne. Sanalappuja
voi olla muutamaa eri varia. Sanalappuja tarvitaan yhdet kappaleet per
luokka.

m  Jokaiselle oppilaalle oma moniste, jossa on kaikki sanalappujen sanat.
= Sinitarraa.
m  Varikynat (samat varit, kuin sanalapuissa).

= Lyijykyna ja kumi.

Askel ?olu”a - Aktiviteett:

Tehdaan moniste ja sanalaput valmiiksi. Monisteeseen on valjasti aseteltu
kaytettavat sanat esimerkiksi jouluun liittyvia sanoja. Sanalaput piilotetaan
luokkahuoneeseen. Jokainen oppilas etsii omatoimisesti yhden sanalapun,
lukee sen, jattaa sen paikoilleen ja menee omalle paikalleen monisteensa
aareen. Oppilas ympyrdi lukemansa sanan saman varisella varikynalla kuin
|dytamansa sanalapun tausta. Oppilas soveltaa sanaa haluamallaan taval-
la: oppilas piirtaa kyseessa olevan kuvan sanan ylapuolelle, kirjoittaa sanan
suomeksi ja/tai omalla aidinkielellaan tai tekee esimerkiksi monikon sanasta.
Monikielisten oppilaiden kanssa voidaan kayttda kuvahakua ja/tai sanakirjaa
apuna. Kun oppilas on valmis sovelluksensa kanssa, han lahtee etsimaan uutta
sanaa luokkahuoneesta.

N
Kompassi — Toiminnan periaatteet
w E m  Toiminta opettaa tai vahvistaa lukemista, sanan ja varin muistiin
painamista ja sielta palauttamista ja sanan kaytdn soveltamista.
S
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Muutuvat olosuhteet — Soveltaminen

m  Jokainen oppilas saa esimerkiksi kaksi lappua piilotettavaksi
luokkahuoneeseen opettajan piilottamien sijaan.

m  Sanakorttien ja ohjeistuksen vaihdolla saadaan monipuolinen
tydskentelymuoto halutun kielioppiasian tai sanaston opetteluun.

m  Sanaluokkien opettelussa voidaan kayttaa eri sanaluokkiin erivarisia
sanakortteja. Tassa tapauksessa voidaan asiaa tarkastella ilman, etta
sanotaan asiaa etukateen. Voidaan pyytaa oppilaita pohtimaan, miten
keltaiset sanat taipuvat ja antaa oppilaiden havaita, etta sanat on jaoteltu
sanaluokittain.

= Erivareille voi olla myos erilaiset ohjeistukset: jos |0ydat sinisen lapun,
kirjoita se ja muodosta siita yhdyssana, keltaisesta teet monikon ja niin
edelleen.

m  Sanalappuja voidaan myos kayttaa ilman varin yhdistamista. Sanan tilalla
voidaan kayttaa myds kuvaa, sanaparia tai virketta.

»  Oppilaat voivat myos etsia sanalappuja mahdollisimman monta ja lukea
l6ytamansa sanalaput parille tai muulle rynmalle.

Sanas{:oa |aivanu‘>o‘(:u|<se||a

Avainsanat:
pelillisyys, lukivalmiudet Aktiviteetin kehittaja:

Annika Tuomensaari, Rauman
kaupungin valmo-opettaja, [KI-
Tehtavan tarkoituksena on laivanupotuspelin sovelta- TARU-opettaja
minen sanaston opetukseen.

Toiminnan tarkoitus:

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

" Molemmille oppilaille kyna, kumi ja laivanupotusmoniste.

m  Oppilaille tiedoksi kaytdssa olevat sanat esimerkiksi paperilapuilla.

Askel polulla — Aktiviteetti

Laivanupotusta pelataan pareittain.

Esivalmistelu ilman oppilaita

Opettaja tekee tai tulostaa laivanupotusmonisteen, jossa on koordinaa-
tistopohjat omalle "laivalle” ja parin "laivalle”. Koordinaatteja on hyva olla
molemmissa koordinaatistoissa vasemmalla reunalla vahintaan A-J ja ylhaal-
I3 vahintaan 1-10. Opettaja miettii etukateen, montako sanaa koordinaatistoon
mahtuu jarkevasti. Tama on yhteydessa sanojen pituuteen ja kaytettavis-
sa olevan koordinaatiston kokoon. Sanojen ei tulisi koskettaa toisiaan. Mikali
on opeteltu juuri johonkin teemaan liittyvia sanoja (metsa, ammatit) tai kie-
lioppiasiaa (verbin taivuttamista imperfektiin, komparatiivia), otetaan sanat
opeteltavasta asiasta. Opettaja voi valmistella esimerkiksi 10 sanan listan met-
saan liittyvista sanoista tai adjektiiveista.
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Esivalmistelu oppilaiden kanssa

Oppilaat saavat monistepohjan seka sanalistan. Oppilaat istu-

vat niin, etta eivat nae parinsa paperia. Oppilas valitsee sanalistasta
opettajan ohjeiden mukaisen maaran sanoja ja kirjoittaa ne omaan
koordinaatistoonsa. Jokaisen sanan pitaa olla irrallaan toisistaan. Parin
koordinaatisto jatetaan viela tyhjaksi. Kun molemmat oppilaat ovat Kir-
joittaneet sovitun maaran sanoja koordinaatistoonsa ja hyvaksyttaneet ne
opettajalla, peli voi alkaa.

Pelitilanne

Oppilas kysyy toiselta esimerkiksi nain:
"Mita sinulla on G3:ssa?”
"Kirjain S./Ei mitadn.”

Oppilas kirjoittaa kyseisessa paikassa olevan kirjaimen tai rastin (merkik-
si tyhjasta paikasta) tyhjaan parin koordinaatistoon. Taman jalkeen on toisen
oppilaan vuoro selvittaa, mita kirjaimia parin koordinaatistosta 10ytyy. Kun
kirjaimia on |dydetty tarpeeksi, oppilas saa arvata: "Onko sinulla sana kokki?"
Mikali arvaus menee oikein, oppilas saa kirjoittaa puuttuvat kirjaimet koor-
dinaatistoonsa. Mikali arvaus menee vaarin, oppilas jatkaa kirjainten arvailua
seuraavalla omalla vuorollaan. Ensimmaisena kaikki toisen sanat arvannut pe-
laaja voittaa pelin.

Kom‘?assi — Toiminnan \aeriaat’cee{:

Toiminnan tarkoitus on valitun sanaston mukaan opettaa tietyn kielioppiasian
soveltamista tai esimerkiksi opiskellun teeman sanaston muistamista. Lisaksi
tarvitaan pelillisia taitoja, vuoron odottamista, kysymyksen kysymista, hah-
mottamista, aakkosten ja numeroiden muistamista.

Muutuvat olosuhteet — Soveltaminen

m Jos sanalistaan valitaan adjektiiveja, voidaan sopia, etta oppilas taivuttaa
kaikki sanat esimerkiksi komparatiiveiksi, mikali se on harjoittelun
kohteena (sanalistassa hyva, mutta koordinaatistoon oppilas taivuttaa
sanan muotoon parempi).

m  Oppilaat voivat itse valita kaytettavissa olevan sanaston.

»  Oppilaat eivat saa arvailla sanoja, vaan ne taytyy kysya kirjain kirjaimelta
loppuun asti.

»  Koordinaatit eivat ole numeroita ja kirjaimia, vaan ne sisaltavat sanoja:
vasemmalla adjektiiveja ja ylhaalla esimerkiksi ammatit. Talldin
koordinaatistoon merkitaan esimerkiksi kolme neljan pituista "laivaa”
ja kaksi viiden pituista "laivaa” sovituin merkein kirjainten sijaan.
Kysymykset asetellaan silloin koordinaatiston mukaan esimerkiksi
"Oletko vihainen kokki?" ja vastaukset ovat muodossa "kylld/ei".
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Tyopistetyoskentely esi- ja
alkuopetuksessa

Avainsanat:

yhteistoiminnallisuus, ongelmanratkaisu

Toiminnan tarkoitus:

Tarkoituksena on kerrata lukuvuoden aikana opittuja sisaltdja erilaisten tehtavien avulla.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?
»  Toimintaan tarvitaan erilaisia tehtavia ja niiden suorittamiseen tarvittavat
valineet.

m  Tassa tapauksessa oppilasryhma sai kiertaa vapaasti tehtavien valilla ja
toimintaa ohjasivat seka valvoivat luokanopettaja, varhaiskasvatuksen
opettaja ja ohjaaja.

»  Luokanopettaja ja varhaiskasvatuksen opettajat olivat luokissaan, ohjaaja
valvoi ja ohjasi toimintaa aulatilassa.

m  Tilana oli kaksi luokkatilaa ja niiden yhteyteen jaava suljettu aulatila.

Askel polulla — Aktiviteetti ja yhteison toimintatapa

Aktiviteetti

Aamupaivatunnit ennen ruokailua, joiden aikana saksankielisen puolen eskarit
ja alakoululaiset tekevat ryhmissa pistetydskentelya. Tydskentely pisteilla on
aloitettu jo edellisella tunnilla, mutta luokanopettaja muistuttaa oppilaita toi-
minnan alkaessa ohjeistuksista.

Pisteita on jaoteltu kahteen luokkaan seka niiden valille jaavaan aulatilaan.
Oppilailla on passivihkonen, jossa on eri rastien tehtavien ja tyopisteiden ni-
met. Oppilaat saavat kiertaa pisteita omaan tahtiin, ja jokaisesta suoritetusta
pisteesta saa leiman passiin pisteen numeron kohdalle. Tyopisteilla on seka
yvksin tehtavid ettd parin ja/tai ryhman kanssa tehtavid harjoitteita. Tehtavat
ja tydpisteiden aiheet liittyvat kouluvuoden aikana kasiteltyihin aiheisiin, ku-
ten numeroihin, vareihin ja aakkosiin. Tyopisteilla on erityyppisia tehtavia. Niilla
muun muassa askarrellaan, pelataan, leikitaan ja ratkotaan pulmia.

Opettajan rooli on valvoa toimintaa ja ohjeistaa lapsia kielen kayttodn seka
auttaa tehtavien suorittamisessa. Opettaja maarittelee myos, milloin oppilas
on suorittanut rastin ja saa leiman passiinsa, jolloin voi siirtya seuraavalle tyo-
pisteelle.

Kuva 1: Leimapassi.
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Esimerkkeja havainnoiduista tydpisteista:

m  Kirjan lukeminen
» Valinnainen saksankielinen lyhyt satukirja.
m  Leimasimet

» Lapset kirjoittavat kirjainleimasimilla perheenjasentensa nimet
leimaamalla.

m  LUk-peli

» Numeropiste: numerolaatat on tehtavavihon ohjeen mukaan
laitettava oikeaan jarjestykseen (mini LUK).

m  Kuvatarina

» Kuvapalat ovat sekaisin alustallaan ja ne pitaa jarjestaa niin, etta
kuvista muodostuu looginen tarina. Tehtavassa on valmis kuvakehikko.

» Opettaja esittaa kysymyksia: "Was ist das? Was macht er? Enni ist
nicht nur nass, sondern..? (nouseva intonaatio) Ganz nass. Wie heif3t das
hier? Was kann man damit machen?”

s Tangram

» Paperin paalle pitdd muodostaa kuva erilaisista muovipaloista (esim.
kolmi- ja nelikulmioita). Opettaja: "Und, was ist daraus entstanden?
Vielleicht kénnen da Autos durch? Wie nennst du das?” (eine Brucke)

» Opettaja kayttaa eleita ja ilmeita ymmartamisen helpottamiseksi,
piirtaa ilmaan sillan, kyselee sanoja, antaa sanavihjeita, selittaa: "Was ist
das? Wie hei3t das nhochmal? Ein Quadrat. Ein Dreieck.”

= Mathe logico

» Tehtavan tehtavakehikko, erilaisia muotoja, laskutehtavia. Oikean
varinen pallo siirretaan vastauksen kohdalle. Oikean varisuoran voi
tarkistaa toiselta puolelta ja kehikkoon valita eri tasoisia tehtavia. (Huom.
valmis muovinen kehikko ja siihen liittyvat tehtavalomakkeet).

» Opettaja esittaa tarkentavia kysymyksia, jotka liittyvat osin myos
kieleen ja ymmartamiseen: "Stufe 1? Wie ist das im Vergleich zum Stufe
27"

s Origami

» Opettaja auttaa origamin taittelussa.

Tassa tapauksessa toiminta oli kertaavaa ja lapset vapaasti suorittivat tehtavia.
Aktiviteetin toimintoja ei reflektoitu tai purettu yhdessa, vaan toiminta paattyi
ruokatuntiin. Ennen ruokatunnille siirtymista lapset kuitenkin siivosivat tyopis-
tetehtavat.

Yhteison toimintatapa

Varhaiskasvatuksen opettaja ja luokanopettaja ovat tottuneet tekemaan yh-
teistydta opetusryhmiensa kanssa. Heidan tilansa mahdollistavat myods sen,
etta he voivat napparasti yhdistaa opetuksensa, silla heilla on vierekkaiset
luokkahuoneet. Luokkahuoneista on yhteys yhteiseen suljettuun aulatilaan,
jota voi myods hyddyntaa opetuksessa.
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Komyassi — Toiminnan Periaa‘(:tee{:

Tydpistetyoskentelya voidaan kayttaa monessa kielikasvatuksen
vaiheessa. Tassa esimerkissa tyopistetydskentely on toteutettu luku-
vuoden loppuvaiheilla opetussisaltdjen kertaamisessa. Luokanopettaja ja
varhaiskasvatuksen opettaja ovat suunnitelleet toiminnan yhteistydssa. He
ovat yhdessa paattaneet tyopisteet, niiden sijainnit ja oman toimintansa tyo-
pistetyoskentelyn aikana.

Saksan kieli on toiminnassa olennaisessa roolissa. Aikuiset kayttavat ainoas-
taan saksaa, lapset saattavat puhua keskendaan myos muita kielia. Olennaista
kuitenkin on se, miten opettajat kayttavat saksaa. Opettajat eivat ainoastaan
kerro oppilaille, mita heidan pitaa tehda, vaan yrittavat sanoittaa oppilaiden
toimintaa ja omaa toimintaansa, jotta oppilaiden tydskentely nivoutuisi myods
kieleen ja sen oppimiseen. Alla esimerkkeja siita, miten luokanopettaja ohjasi
oppilaita kielenkadytdssa toiminnan ohessa:

Oppilas: "Ich will diesen Stempel” (Mina haluan taman leimasimen.)
Opettaja: “Ich méchte...” (Mina haluaisin...)

Oppilas: “Ich mdchte diesen Stempel” (Mina haluaisin taman leimasi-
men.)

Opettaja: “Es ist ein bisschen héflicher zu sagen ‘ich méchte’ als ‘ich
will” (On hieman kohteliaampaa sanoa 'mina haluaisin’ kuin 'mina ha-
luan’)

m  Kuvatarinan ohessa:

» Opettaja esittaa kysymyksia osoittaen kuvia: "Was ist das? Was
macht er? Enni ist nicht nur nass, sondern..? (nouseva intonaatio) Ganz
nass. Wie heif3t das hier? Was kann man damit machen?" (Mita tassa
on? Mitd han teke? Enni ei ole ainoastaan marka, vaan? Aivan marka.
Mitas tama tarkoittaa? Mita silla voidaan tehda?)

m  Tangramin ohessa:

» "Was ist das? Wie heiBt das nochmal? Ein Quadrat. Ein Dreieck.”
(Mika tama on? Mika se olikaan? Nelio. Kolmio.)

Muutuvat olosuhteet — Soveltaminen

Tyopisteiden tehtavia vaihtelemalla omaan opetukseen ja opetusryhmaan
sopiviksi toimintamallia voi soveltaa rajattomasti. Nuorten oppijoiden kans-
sa voidaan kayttaa paljon leikinomaisia tydpisteitd, joissa oppiminen ja sen
kertaaminen tapahtuvat luonnostaan. Vanhemmille oppilaille taas toiminnal-
linen tydpajatydskentely voi tarjota mukavaa vaihtelua tavalliseen toimintaan.
Tyopistetydskentely tarjoaa myds mahdollisuuden yhteistyodlle kollegan kans-
sa, jolloin toiminnassa voi olla mukana isompikin maara lapsia/oppilaita.
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Ulkorastivata

Avainsanat:

sanaston oppiminen, lukivalmiudet, varhennus, Aktiviteetin kehitt&ja:
liikunnallisuus

Toiminnan tarkoitus: Anne Lehtom&aki, Toffinkujan/

Paattisten paivakoti
Toiminnan tarkoituksena on lapsille tuttujen sanojen ker-
taaminen toiminnallisesti. Samalla tehdaan yhteenveto
toimintakauden aikana harjoitelluista asioista. Tehtavassa
harjoitellaan myos lukivalmiuksia.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Riittavan iso ulkoalue (esim. paivakodin tai koulun piha).
m  Pahviset 50x50cm pystyssa seisovat numeroidut rastimerkit 1-7.

m  Ab5-kokoiset kuvat rastien sanoista, kuvan takapuolella sana Kirjoitettuna.

»  (Muovinen rekka jokaiselle lapselle).

= Muovikartiot lahtopisteen merkiksi.

m  (Jokaiselle lapselle kangaspussi, johon voi laittaa kynan ja kortin).
m  Kyna jokaiselle lapselle.

m  Pahvikortit jokaiselle lapselle, joissa ruudukko kirjainten kirjoittamista
varten:

112 (3|4]|5[6]7

Askel polulla — Aktiviteetti

Havainnoitu rastirata toteutettiin esiopetusikaisille niin, ettda noin kahdeksan
lasta osallistui rastirataan kerrallaan.

Opettaja kokoaa vuorossa olevan lapsiryhman suunnistusradan lahtdpisteen
[aheisyyteen ja kehottaa lapsia tervehtimaan toisiaan Hej hej god morgon, val-
Ikommen hit -laulun myota. Opettaja kertoo suunnistusradan ohjeet lapsille
suomeksi. Jokainen lapsi saa kuorma-auton, jota tydntaen rata kuljetaan lapi.
Jokainen saa myds kynan ja kortin seka pussin, jossa valineet voi laittaa kuor-
ma-auton kyytiin. Rastit kierretdan numerojarjestyksessa. Jokaisella rastilla on
kuva tutusta sanasta. Tehtavana on miettia, milla kirjaimella sana alkaa ja kir-
joittaa alkukirjain korttiin oikean rastinumeron kohdalle. Jos ei millaan meinaa
muistaa sanaa, voi kurkistaa kortin takaa, mika sana on kyseessa. Seuraavalle
rastille saa lahtea, kun edellinen lapsi on lahtenyt sielta pois.

Ennen lasten l[ahtemista rastiradalle opettaja ja lapset puhuvat myos siita, mita
voi tehd3, jos ei osaa lukea tai kirjoittaa. Talldinkin lapset voivat kurkata lapun
taakse, kun ovat ensin pohtineet, mika sana kuvassa on, ja sen jalkeen kopioi-
da ensimmaisen kirjaimen sanasta ruutuun.

Rata kulkee koulun pihan ympari ja opettajalla on nakodyhteys rasteille. Myos
lapset nakevat aina edelliselta rastilta seuraavan rastin. Opettaja lahettaa
lapset yksitellen rasteille. Lasten odotellessa jonossa rasteille paasya opetta-
ja juttelee heidan kanssaan ja mm. kyselee, muistavatko he, mika on rekka
ruotsiksi. Opettaja myods kayttaa joitakin ruotsinkielisia ohjeita ja toteamuk-
sia toistuvasti lahettaessaan lapset matkaan, kuten "Vdanta” ja "Ndsta lastbil”.
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Opettaja tarttuu lasten keskustelualoitteisiin ja liittaa niihin
ruotsinkielisia sanoja, esimerkiksi:

Lapsi: "Tamad rekka Idhtee Ruotsiin.”

Opettaja: "Mihin se sinne menee? Mika kaupunki sielld oli?”
Lapsi: "Tukholma.”

Opettaja: "Mikds se on ruotsiksi? Sto...”

Ensimmaisella rastilla on apuna opiskelija, muutoin lapset kiertavat radan it-
senaisesti. Rasteilla on kuvat seuraavista sanoista (yksi kuva kullakin rastilla):
stol, ko, orange, linjal, mdla, axlar, tdg. Sanat ovat eri lauluista, leikeista tai tee-
moista, joita vuoden aikana on harjoiteltu ruotsin varhennuksessa. Rastille
tultuaan lapset ottavat kangaspussista kynan ja kortin ja kirjoittavat sanan en-
simmaisen kirjaimen ruutuun oikealle kohdalle. Sanoista muodostuu lapsille
tuttu sana:

112 (3 |4]|5]|6|7

Kaikkien lasten lahdettya kiertamaan rataa opettaja kdy hetken aikaa aut-
tamassa lapsia rasteilla, jonka jalkeen han siirtyy rastiradan loppuosaan
ottamaan vastaan radan suorittaneita lapsia.

Kun lapset saapuvat maaliin, opettaja on siella heita vastassa ja ohjeistaa lap-
sia tulemaan hanen luokseen sanomalla yhden tai useamman kerran "Kom
hit" ja nayttamalla eleen. Opettaja kehuu ja kannustaa jokaista lasta ruotsikisi
ja/tai suomeksi maaliin saapumisen yhteydessa. Taman jalkeen opettaja pyy-
taa lasta kertomaan kuiskaten opettajalle |16ytamansa sanan. Jos lapsi ei osaa
lukea sanaa, opettaja auttaa hanta lukemisessa ja pohtii lapsen kanssa myos
yhdessa, mita sana tarkoittaa suomeksi. Tarvittaessa opettaja auttaa sanan
merkityksen keksimisessa esimerkiksi nayttamalla kadella sydmista kuvaavan
eleen ja kertoo, etta sana liittyy siihen, ja antaa tarpeen mukaan myds muita
vihjeita sanallisesti tai eleilla.

Kun lapsi tietaa tai on avustaen keksinyt sanan sko/mat, opettaja kysyy jokai-
selta: "Oliko tdmad kiva tapa oppia ruotsia?” ja lapset saivat peukulla nayttaa,
mita he pitivat tasta opettelutavasta. Lahes kaikki lapset pitivat paljon rastira-
dasta.

Komyassi - Toiminnan periaatteet

Rastiradassa lapset paasevat kertaamaan heille tuttuja sanoja toiminnallisesti
pohtimalla itse kuvavihjeita. Lisaksi harjoiteltavaa kielta tulee myds ruotsinkie-
listen ohjeiden ja keskusteluiden kautta ja ymmartamista tuetaan mm. eleilla.
Sanojen alkukirjainten pohtiminen ja kirjoittaminen auttavat lukivalmiuksien
harjoittelussa. Rekka-autojen ja kangaspussien kayttamisen kautta harjoitel-
laan myos karkea- ja hienomotoriikkaa.

203



Muutuvat olosuhteet — Soveltaminen

m  Tehtavan haastavuutta voi saadella valittujen sanojen mukaan.
Lapset itse pystyvat myos eriyttamaan tehtavaa itselleen sopivalle
tasolle paattamalld, kuinka paljon he katsovat apua kortista.
Havainnoidussa tilanteessa lapsia piti valilla muistuttaa tasta.

m  Rastiradan idea sopii myds muunlaisiin tehtaviin.

m  Jos lapset eivat tarvitse hieno- ja karkeamotoriikan harjoitusta, rekka-
autot ja kangaspussit voi jattaa pois.

m  |Lopun palautteen kyselemista lapsilta voi muokata kysymalla esim. "mitd
opit?” tai "mika jai mieleen?”
= Vanhempien oppijoiden kanssa aktiviteettia voidaan muokata niin, etta

sanat kirjoitetaan ja lasten tulee joko pohtia, mika sana on kohdekielell3,
tai toisinpain, jolloin sana kirjoitetaan kohdekielella.

»  Kuvasuunnistusta voi varioida niin, etta seuraavan rastin paikasta on
otettu valokuva, jonka perusteella lapset suunnistavat seuraavalle rastille.

Verbijumppa

Avainsanat:

liikunnallisuus, kieliopin harjoittelu, kuullun ymmmartaminen

Toiminnan tarkoitus:

Harjoitella ja kerrata kohdekielen verbitaivutusta.

Reppu — Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Opettaja on valmistellut etukateen esimerkkilauseita ja suunnitellut
liikkeet jokaiselle taivutusmuodolle, yhteensa kuusi eri liiketta.

m  Tarpeeksiiso tila, jossa oppilaat mahtuvat liikkumaan.

Askel \>o|u||a - Aktiviteetti

Esimerkkitehtava on toteutettu 5. luokan oppilasryhmalle. Tehtavan tarkoi-
tuksena on kerrata espanjan omistaa-verbin taivutusta. Verbin taivutus on
ryhmalle jo entuudestaan tuttu, mutta tunnin aluksi verbitaivutus kuitenkin
kerrataan laulun avulla. Taman lisaksi opettaja kyselee oppilailta, miten verbi
taipuu ja kirjoittaa samalla vastaukset taululle.

Opettaja nayttaa erilaisia lauseita, kuten: “Minulla on koira" tai "Hdnelld on
aquto”. Samalla kaydaan lapi myos verbimuotoihin liittyvat liikkeet. Leikki al-
kaa niin, etta opettaja sanoo lauseen aaneen, ja oppilaiden tehtava on tehda
taivutusmuotoa vastaava liike. Liikkeita on yhteensa kuusi, muun muassa pun-
nerrus, kyykkyhyppy, askel taakse, oikean/vasemman kaden nosto. Tehtava
paattyy, kun muotoja on harjoiteltu muutamaan kertaan.

Tehtavaa voidaan harjoitella myds niin, etta opettaja sanoo pelkan verbin, ja
oppilaat tekevat tata vastaavan liikkeen.
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Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Aktiviteetti sopii hyvin seka harjoitteluun etta kertaamiseen. Samalla op-
pitunnille voidaan tuoda liiketta, ja tehtava toimii myos taukojumppana.

Muutuvat olosuhteet — Soveltaminen

Tehtavaa voi kokeilla myos eri verbeilla ja sanastolla, seka vaikkapa
ulkona.

Tehtavaa voidaan varioida siten, etta opettajan sijasta oppilaat voivat
vuorotellen tulla sanomaan verbin/lauseen.

Kun tehtavaa on tehty jonkin aikaa ja lilkkeet ja verbien taivutusmuodot
ovat lapsille tuttuja, tehtavaa voi soveltaa myds niin, etta opettaja nayttaa
liikkeen jolloin lasten pitaa sanoa liiketta vastaava verbimuoto tietysta
sanasta.

Jos samoja liikkeita kaytetaan eri kielten taivutusmuotojen harjoittelussa,
harjoitus voi tuoda myods synergiaetua eri kielten verbien taivutuksen
opetteluun ja harjoitus voi myos edistaa kielitietoisuutta, jos eri

kielten verbien taivuttamisen samankaltaisuudesta tai erilaisuudesta
keskustellaan oppilaiden kanssa.

Verbipantomiimi aanteiden
ha\r\)oi‘(:'teluh tukemisessa

Avainsanat:

aanteet, leikillisyys

Toiminnan tarkoitus:

Toiminnan tarkoituksena on harjoitella valittuja kohdekielen danteita pantomiimin avulla.

Reppu - Millaisia resursseja tavrvitaan?

Opettaja on Kirjoittanut verbilappuja, joissa on harjoiteltu aanne joko sanan
alussa, keskella tai lopussa. Aktiviteetti soveltuu opettajajohtoisesti niin suurel-
le kuin myoés pienemmalle oppilasryhmalle. Opettaja antaa verbilapun luokan
eteen tulevalle oppilaalle ja varmistaa oppilaalta, ettd tama ymmartaa ver-
bin merkityksen ennen pantomiimin aloittamista. Opettaja pystyy nain myos
eriyttamaan tehtavaa ja valikoimaan oppilaille heidan tasolleen sopivan verbin.
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Askel polulla — Aktiviteetti

Saksankielinen alkuopetus. Opettaja kayttaa opetuksen kielena sak-
saa, oppilaat puhuvat saksan lisaksi keskenaan suomea.

Opettaja on kirjoittanut lapuille 'tehda- sanoja’ eli verbeja. Jokaisessa ver-
bissa on harjoiteltava saksan kielen [ch]-daanne. Yksi oppilas kerrallaan ottaa
opettajalta verbilapun, opettaja varmistaa, etta oppilas ymnmartaa sanan mer-
kityksen. Opettaja varmistaa saksaksi merkityksen ymmartamisen, oppilas
kuiskaa verbin suomenkielisen vastineen opettajan korvaan. Oppilaan teh-
tavana on esittaa pantomiimina sanaa ja muiden tulee arvata, mita oppilas
tekee.

Pantomiimia esittava oppilas saa valita viittaavista oppilaista arvaajan. Arvaaja
kysyy "Zeichnest du?” (Piirratkd sina?) johon pantomiimia esittava oppilas vas-
taa "Ja, ich zeichne." (Kylla, mina piirran) tai "Nein, ich zeichne nicht” (Ei, mina
en piirrd). Kun oikea vastaus on ldytynyt, saa pantomiimivuorossa ollut oppi-
las valita seuraavan luokan eteen tulevan. Opettaja ohjaa valintaa siten, etta
mahdollisimman moni paasisi vuorotellen nayttelemaan. Opettaja ohjaa pan-
tomiimia esittavaa oppilasta vastaamaan arvuuttelijalle saksaksi kokonaisin
lausein: "Kylld, mind piirran” tai "Ei, mind en piirrd.” Nain oppilas tulee harjoi-
telleeksi myos verbin preesenstaivutusta. Opettaja tukee vastausta arvaavia
oppilaita apukysymyksilla ja ohjaamalla heidan huomiotaan keskeisiin asioihin
pantomiimissa.

Esimerkki opettajan toiminnasta:

"Was ist das?” ("Mita se on?" Opettaja osoittaa samalla pantomiimia
esittavaa oppilasta.)

"Lesen.” ("Lukea.” Opettaja antaa verbin perusmuodon oppilaalle.)

"Wie fragst du das?” ("Miten kysyt sita?” Opettaja ohjaa kysymaan niin,
etta taivuttaa verbia.)

Kompassi — Toiminnan peviaatteet

Esimerkkiaktiviteettia voidaan kayttaa niin kaksikielisessa opetuksessa kuin
myos vieraan kielen opetuksessa harjoiteltaessa uusia aanteita. Vieraan kielen
opetuksessa voidaan lisata lahtokielen osuutta oppilaiden taitotason mukaan.
Aktiviteetissa kiinnitetaan erityista huomiota aantamisen onnistumiseen, mut-
ta annetaan oppilaille my®os tilaa virheille. Virheista ei rangaista, vaan oppilasta
ohjataan oikeanlaiseen aantamiseen. Opettaja ohjaa toimintaa ja johtaa akti-
viteettia. Aktiviteetissa kiinnitetaan erityista huomiota tiettyihin harjoiteltaviin
aanteisiin.

Muutuvat olosuhteet — Soveltaminen

Verbipantomiimi on helppo toteutettava eika vaadi paljon askartelua tai esi-
valmisteluita. Halutessaan opettaja voi laittaa myods oppilaat keksimaan
arvuuteltavia verbeja, varsinkin vanhemmilta oppilailta tdma onnistuu.
Verbipantomiimia voi helposti kayttaa kaikille ikaryhmille ja opettajan roo-
lia voidaan muuttaa tarvittaessa pienemmaksi isompien oppilaiden kanssa.
Erityisesti saksan kielessa samassa harjoituksessa oppilaat paasevat aanta-
misen lisaksi harjoittelemaan preesenstaivutusta, kysymyksen asettelua ja
kysymykseen vastaamista. Kielen maaraa aktiviteetissa voidaan vahentaa
tarpeen mukaan tai sita voidaan kayttaa taman esimerkin tapaan lapi aktivi-
teetin, rynmasta riippuen.
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Vevbiviesti

Avainsanat: Aktiviteetin kehittaja:

pelillisyys, kieliopin harjoittelu, yhteistoiminnallisuus
Suvi Mattila, Finnish
International School of

Toiminnan tarkoitus: Tampere

Verbimuotojen harjoittelu seka kertaus, yhteistyon
harjoittelu.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

m  Opettajan valmistamat listat harjoiteltavien verbien perusmuodoista,
joiden vieressa on tilaa kirjoittaa.

m  Opetustila/luokkahuone kannattaa jarjestelld niin, ettd oppilaat mahtuvat
kahteen jonoon ja etta jonon edessa on tilaa.

Askel polulla - Aktiviteett:

Oppilaat ovat harjoitelleet englannin epasaannollisia verbeja, niita kerrataan
taman kisan avulla.

Oppilaat jaetaan tasaisesti esimerkiksi kolmeen joukkueeseen. Luokan eteen
jarjestetaan yhta monta pulpettia kuin joukkueita on. Jokaisella poydalla on
tehtdvamoniste, jossa toisessa reunassa epasaanndllisten verbien perus-
muodot. Sopivan matkan paahan pulpetista merkitaan viiva, jonka takana
joukkueiden tulee odottaa. Oppilaat asettautuvat joukkueittain viivan taakse.
Viivan takaa lahtee vuorollaan yksi ryhmasta kirjoittamaan yhden verbin kaikki
muodot esim. write, wrote, written.

Opettaja antaa ohjeeksi, etta kukin oppilas kirjoittaa vuorollaan yhden verbin
muodot. Vaihtoehtoisesti oppilas saa kuitenkin halutessaan kumittaa vaarat
muodot ja korjata ne. Oppilaiden ei tarvitse tayttaa monistetta jarjestyksessa,
vaan kukin oppilas voi valita, minka verbin taivutusmuodot han kirjoittaa.

Pelin edetessa voi saantdja taydentaa tai opettaja voi miettia valmiiksi ennen
aktiviteettia, miten peli etenee. Opettaja voi miettia, saako eteen meneva op-
pilas vain tehda yhden asian. Eli saako han ainoastaan taydentaa vai saako han
myos kumittaa jonkun vaaran muodon. Ryhmat saavat viivan takana keskus-
tella verbimuodoista ja neuvotella tehtavasta.

Kisa loppuu, kun ensimmaisena monisteen tehtavat valmiiksi saanut joukkue
nostaa kaden ylds. Oppilaat siirtyvat rynmittain istumaan ja tarkistavat ryhmit-
tain viela toisten joukkueiden ratkaisut. Oppilaat saavat kayttaa kirjaa apuna
tarkistuksessa. Jokaisesta oikeasta muodosta merkitaan yksi piste. Lopuksi
lasketaan pisteet ja julistetaan voittajajoukkue.
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N Kompassi — Toiminnan periaatteet

m  Toiminnan tavoitteena on kerrata englannin epasaannollisia
W E verbimuotoja kisamaisesti.

»  Ne oppilaat, joille verbien epasaanndlliset muodot ovat haastavia,
hyotyvat joukkueittain suoritettavasta tehtavasta, jossa he voivat
keskustella koko joukkueen kanssa verbimuodoista ja voivat valita, minka

S verbin muodot taydentavat.

»  Havainnoidussa aktiviteetissa pelin saantoja tasmennettiin oppilaiden
kanssa keskustellen aktiviteetin aikana, mutta opettaja voi myds paattaa
ennen pelia saanndt.

Muutuvat olosuhteet — Soveltaminen

m  Havainnoitu aktiviteetti toteutettiin ylakoulussa, mutta aktiviteettia
voidaan soveltaa eri ikaryhmille muuttamalla kasiteltavaa sanastoa.

Ainteiden harjoittelu elaytyen

Avainsanat:

aanteet, leikillisyys, varhennus

Toiminnan tarkoitus:

Kielen aanteiden harjoittelu leikillisyyden, luovuuden ja ilon kautta.

Askel ?olu”a - Aktiviteetti

»  Uuden kielen danteita lahdetaan harjoittelemaan lasten kanssa tekemalla
hassuja aania tai elaytymalla johonkin rooliin. Esimerkiksi:

» Voidaan pyytaa lapsia matkimaan aantelemista kuten: "Rroow rooow
rrrooww”, jonka jalkeen aletaan laulaa yhdessa laulua Row, row, row your
boat, jolloin lauluun tulee pehmea englannissa kaytettava /r/ ja /w/ danne.

» Voidaan pyytaa lapsia kuvittelemaan, etta lapsella on mehilainen
suussa ja eldytya mehildiseksi heiluttelemalla kasia ja "lentelemalla”
ympariinsa ja surisemalla kuten mehilainen, jolloin lapset oppivat [z]
aanteen.

m  Aktiviteetti on toteutettu varhaiskasvatusikaisille lapsille.
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N Kompassi — Toiminnan periaatteet

m  Toimintatapaa kaytetaan, kun tutustutaan uuden kielen
W E aanteisiin lasten kanssa. Tarkoituksena on “maistella” aanteita
hassuttelun ja leikin kautta niin, etteivat lapset koe painetta saada

aanteet "oikein” tai valttamatta edes ymmarra, etta tekemisella on jokin
tavoite.

Muutuvat olosuhteet - Soveltaminen

Aktiviteettia voidaan hyddyntaa myos isompien lasten kanssa niin kauan,

kun lapset eivat koe heittaytymista ja hassuttelua noloksi tai muuten
epamukavaksi.

Lasten kanssa voidaan keskittya niihin aanteisiin, jotka heille ovat
haasteellisia.

Teana uttal med inlevelse

Nyckelord:
sprakljud, lekfullhet, tidigarelagd undervisning

Verksamhetens syfte:

Trana uttal av sprakljud med lekfullhet, kreativitet och gladje.

Steq for steg — Aktivitet

m  Sprakljuden i ett nytt sprak kan tranas med barn genom att goéra roliga
ljud eller leva sig ini en roll. Exempel:

» Be barnen harma ljudet "rroow rooow rrrooww” och sjung sedan
sangen "row, row, row your boat” tillsammans, barnen lar sig uttala
engelskans mjuka R- och W-ljud med hjalp av sangen

» Be barnen forestalla sig att de har ett bi i munnen och latsas att de

ar ett bi genom att vifta pa armarna och "flyga” runt och surra som ett bi,
barnen lar sig uttala [z::]-ljudet

= Aktiviteten har genomférts med barn inom smabarnspedagogiken.

N
Kompass — Verksamhetens principer
W - Metoden anvands med barn for att bekanta sig med sprakljuden i ett nytt
sprak. Avsikten ar att "smaka pa” ljluden genom att fdna sig och leka, sa att bar-
nen inte kanner sig pressade att fa till juden "ratt” eller ens forstar att det finns
ett mal med aktiviteten.
S

Trana uttal med inlevelse - Oversattning: Lingvia Translations.
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Under andra omstindigheter — Tillampning

=  Aktiviteten kan ocksa anvandas med storre barn, sa lange barnen
inte tycker att det ar pinsamt eller jobbigt att gd upp i en roll och
fana sig.

»  Fokusera pd sadana ljud som kanns svara for barnen.

Trana uttal med inlevelse - Oversattning: Lingvia Translations.

bvande av 3\rund‘[:a| ?3 e{:t
andras?rgk

Utvecklare av aktiviteten:
Nyckelord:

tidigarelaggning, sprakmedvetenhet, ordinlarning, Dokum?ntera.t av Minnafl\/{a.rie
autentiska larsituationer Parkka, Katri Hansell och Siv

Bjorklund
Verksamhetens syfte:

Att lara barnen siffrornas benamning pa finska, lara
barnen att rakna pa finska och utveckla barnens ta-
luppfattning (1 = ett = yksi).

Ryggsack — Resurser som behovs

m  Barnensraknekunskaper i finska kan naturligt 6vas i olika situationer
i daghemmet. Raknande pa finska kan med foérdel introduceras i
smagrupper exempelvis under samlingen.

Steq for steg — Aktivitet

Forberedelser

Efter att barnen har lart sig att rakna pa svenska och har utvecklat en grund-
laggande taluppfattning kan raknefardigheten dvas pa finska. Naturligast ar
att boérja med grundtalen fran ett till tio.

Sa har gar det till

Under samling kan man 6va grundtalen genom att rakna hur manga som
ar pa plats. Exempelvis kan lararen tillsammans med barnen rakna forst pa
svenska och sedan pa finska hur manga som ar pa plats. Darefter kan lararen
fraga exempelvis "Kuinka monta lasta tGnddn on paikalla?” och |ata flera barn
svara pa fragan. Sedan kan man kontrollrakna tillsammans och bekrafta det
ratta svaret pa manga olika satt. Ett satt att avsluta aktiviteten ar att lararen
konstaterar "Hyvd, tanddn on xx lasta paikalla” vilket ger modell for hur man
anvander talen i en mening.
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Bild: Papunetin kuvapankki,
papunet.net, Elina Vanninen.

Efter att barnen bekantat sig med grundtalen kan talen inkluderas i olika situ-
ationer. Under maltidssituationer kan lararen fraga barnen exempelvis "Kuinka
monta kurkkua haluat leivan pdadlle?” och rakna gurkskivorna hogt tillsam-
mans. Aven andra situationer som t.ex. lekstunder fungerar som naturliga
situationer att ta in spontan finska i leken. Man kan t.ex. fraga "Kuinka monta
rakennuspalikkaa tarvitset?”

Ovrigt att tinka pa

Uttalet av grundtalen 7-9 kan vara utmanande. Det ar bra att introducera talen
i situationer dar man inte behdver rakna alltfor langt éver tio.

Kompass — Verksamhetens principer

Utgdngspunkten for tidig finska i smabarnspedagogiken ar att vacka och ska-
pa en positiv attityd till finska hos barnen, ge rikligt med mojligheter for barnen
att naturligt ta till sig finskan och mangsidigt stimulera kommmunikativ finska.
Positiv installning till det andra inhemska spraket, anvandningen av spraket
i de dagliga rutinerna, lekfulla arbetssatt och teman som inspirerar barnen
fungerar som byggstenar. Repetitionen av det inlarda och kopplingen mellan
olika kontexter (t.ex. fran planerad aktivitet till rutinsituationer) ar viktiga for att
befasta det som barnet har lart sig. Tidig finska ska inte ses som en isolerad
aktivitet utan inkluderas i den dagliga verksamheten.

Personalen i smabarnspedagogiken fungerar som sprakliga modeller for bar-
nen. De uppmuntrar, stédjer och delar aven rollen som inlarare med barnen.
Personalen behodver alltsa inte veta allt utan kan tillsammans med barnen ta
reda pa ord och uttryck pa finska. Sprakfel behover inte korrigeras direkt eller
uppmarksammas utan det viktiga ar en positiv och lekfull installning till det
andra inhemska spraket.

Att inkludera det andra inhemska spraket i verksamheten betyder inte att
man gor det pa bekostnad av utvecklingen av undervisningsspraket eller an-
dra fardigheter som barnet ska lara sig i smabarnspedagogiken. Finskan tas
in i situationer som ar bekanta for barnen och ar ett positivt komplement i
verksamheten som alla far ta del av utgaende fran de egna forutsattningarna.
Barnens intresse for finskan utvecklas i sin egen takt.

Under andva oms{:é'hdighe‘(:er - Ti“ém‘?hihﬁ

m  Exempel pad att inleda aktiviteten: Grundtalen och raknandet pa finska
kan inledas med hjalp av en sang. Exempelvis sdngen Opitaan numeroita
(Kielinuppu: https://www.youtube.com/watch?v=1qjTZ6MPIS0) fungerar
som introduktion genom att melodin och lyriken ar enkel samtidigt som
siffrorna visualiseras pa videon.

m  Exempel pd att inkludera 6vriga sprak: Man kan ocksa rakna pa andra
sprak som barnen och personalen kanner till. Om det finns andra sprak i
gruppen kan man garna uppmarksamma dessa sprak ifall de flerspraki-
ga barnen visar att de vill lyfta fram sina sprak.

m  Sevidareutvecklingen av barnens raknefardigheter i beskrivningen av
aktiviteten i forskolan Rdkna pad finska — Ordningstal.
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|deoita valiarviointikeskusteluun

Avainsanat:

oppilaslahtoisyys, itsearviointi, yhteistydtavat

Toiminnan tarkoitus:

Aktiviteetti tarjoaa oppilaille mahdollisuuden reflektoida osaamistaan ja oppimistaan, opettajalle
tyokaluja opetuksen suunnitteluun. Tarkoituksena on myos rakentaa toimivaa vuoropuhelua oppi-

laan ja opettajan valilla.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

»  Rauhallinen tila keskustelua varten.

Askel polulla — Aktiviteetti

Vaéliarviointikeskustelu toteutetaan jokaisen uuden ryhman kanssa.
Esimerkissa kuvattuja keskusteluja on toteutettu ylakoulun kieltenopetukses-
sa 7.-9. luokan oppilaille.

Kun uusi ryhma saapuu ja takana on jonkin verran yhteisia tunteja, opettaja
voi halutessaan suunnitella tehtavakokonaisuuden hahmottaakseen ryhman
osaamistasoa. Jos opettaja paattaa kayttaa kirjallista tehtavaa, sita voi halu-
tessaan hyodyntaa myos oppilaiden kanssa kaytavien keskustelujen pohjalta.

Opettaja keskustelee muutaman minuutin jokaisen oppilaan kanssa esim.
kaytavalla silla aikaa, kun muut tekevat luokassa tehtavia. Keskustelun aika-
na voidaan yhdessa pohtia muun muassa sita, milta oppilaasta tuntuu juuri
silla hetkella, mika opiskelussa ja tunneilla on ollut hyvaa ja sujunut hyvin, mit-
ka tehtavat tai toimintatavat ovat tuntuneet hanesta sopivilta tai milta kielen
tunneille tuleminen tuntuu. Oppilasta kannustetaan kertomaan omista aja-
tuksistaan ja opettaja kannustaa olemaan rehellinen: han painottaa, ettei
keskustelu vaikuta arvosanaan, ja rehellisyys helpottaa seka hanta etta oppi-
laita rakentamaan yhdessa mahdollisimman mukavia ja toimivia oppitunteja.

Opettaja toteuttaa keskusteluja muutaman viikon aikana pienissa erissa.
Keskustelut edellyttavat turvallista ilmapiiria. Valiarviointikeskustelun tavoit-
teena on oppia tuntemaan ryhmalaiset henkilokohtaisemmin, mika tukee
opetuksen suunnittelua. Tehtdva kannustaa oppilaita lisaksi reflektoimaan
omaa osaamistaan ja pohtimaan omaa rooliaan. Valiarviointikeskusteluja voi
halutessaan toteuttaa ryhmien kanssa joka lukuvuonna.

Kompassi — Toiminnan perusteet

Keskustelut auttavat opettajaa hahmottamaan, millaisia tarpeita ryhmalla on.
Oppilaslahtéinen lahestymistapa ja keskusteleva ilmapiiri kannustavat oppi-
laita reflektoimaan omaa osaamistaan ja oppimistaan. Samalla vahvistetaan
avointa keskusteluilmapiiria. Opettajan kokemuksen mukaan valiarviointi-
keskustelut voivat vahentaa stressia puolin ja toisin. Niista on hydtya myds
eriyttamisessa ja opetuksen suunnittelussa.
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Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

= Voidaan toteuttaa lukuvuoden eri vaiheissa ja myds jo tutuille
ryhmille.

m  Toteutettavissa hyvin eri-ikaisille oppijoille kielikasvatuksen eri osa-
alueilla.

m  Keskustelussa voidaan nostaa esille erilaisia teemoja ja huomioida tata
kautta oppijoiden yksilolliset tarpeet. Keskustelun aikana on mahdollista
myos yhdessa miettia sita, milta asioiden kasittely tuntuu, onko jotain,
mika tuottaa haasteita, tai miten opettaja voisi huomioida esimerkiksi
kielellisia haasteita ja tukea tata kautta oppilaan tydskentelya.

|déer till utvecklingssamtal

Nyckelord:

elevinriktad undervisning, sjalvvardering, satt att samarbeta

Verksamhetens syfte:

Aktiviteten ger eleverna mojlighet att reflektera 6ver sina kunskaper och sin inlarning och lararen
far verktyg for planeringen av undervisningen. Syftet med aktiviteten ar att skapa en fungerande
dialog mellan eleven och lararen.

Ryggsack — Resurser som behovs

= Enlugn plats for samtal.

Steq fov steg — Aktivitet

Utvecklingssamtal fors med varje ny grupp. Samtalen som beskrivs i exemplet
har genomforts i sprakundervisningen med elever i arskurs 7-9.

Efter att lararen har hallit ndgra lektioner med en ny grupp kan lararen planera
en uppgiftshelhet for att fa en uppfattning om gruppens kunskapsniva. Om
lararen bestammer sig for att anvanda en skriftlig uppgift, kan denna utnyttjas
i samtalen med eleverna.

Lararen pratar nagra minuter med varje elev, t.ex. ute i korridoren, medan de
andra eleverna gor uppgifter i klassrummet. Under samtalet kan man till ex-
empel fundera pa hur det kdnns for eleven just nu, vad som har fungerat bra
i studierna och pa lektionerna, vilka uppgifter eller arbetssatt som eleven har
tyckt om eller hur eleven kanner infor spraklektionerna. Eleven uppmuntras
till att beratta om sina tankar och vara arlig. Lararen poangterar att samtalet
inte paverkar betyget och att arligheten gor det lattare for bade lararen och
eleverna att tillsammans bygga upp sa trevliga och andamalsenliga lektioner
som mojligt.

Lararen genomfér samtalen under nagra veckor i omngangar. En forutsattning
for samtalen ar att eleverna kanner sig trygga. Malet med utvecklingssamtalet
ar att lara kanna eleverna i gruppen battre, vilket i sin tur stédjer planeringen
av undervisningen. Uppgiften uppmuntrar eleverna till att reflektera déver sina
kunskaper och fundera pa sin egen roll. Utvecklingssamtal kan garna genom-
foras med grupper varje lasar.

Idéer till utvecklingssamtal - Overséattning: Lingvia Translations.
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N Kompass — Verksamhetens principer

Samtalen hjalper lararen att skapa sig en uppfattning om vilka be-

hov gruppen har. Ett forhaliningssatt som utgar fran eleven och en

samtalsvanlig atmosfar uppmuntrar eleverna till att reflektera dver sina

kunskaper och sin inlarning. Samtidigt befasts ett dppet diskussionskli-

mat. Enligt lararens erfarenhet kan utvecklingssamtal minska stressen for alla

s parter. Samtalen gagnar ocksa differentieringen och planeringen av undervis-
ningen.

Under andra omstandigheter — Tillampning

m  Kan genomfdras under olika skeden av lasaret, ocksa i grupper som lara-
ren redan kanner.

m  Lampar sig for elever i olika aldrar inom olika delomraden inom sprak-
fostran.

m  Olika teman kan lyftas fram i samtalen och pa sa satt kan elevernas in-
dividuella behov tas i beaktande. Under samtalet har lararen och eleven
mojlighet att tillsammans fundera pa hur eleven upplever genomgangen
av olika forhallanden, om det finns nadgot som kanns svart eller pa vilket
satt lararen till exempel kunde ta hansyn till sprakliga utmaningar for att
stddja elevens larande.

Idéer till utvecklingssamtal - Oversattning: Lingvia Translations.

Kummiluokka kielikasvatuksessa

Avainsanat:

yhteistyotavat, varhennus, jatkumon rakentaminen

Toiminnan tarkoitus:

Tavoitteena on kummiluokan yhteistyon avulla monipuolistaa varhennettavan kielen harjoittelua
ja kielikasvatusta niin, etta seka eskarit etta kummiluokan oppilaat hyotyvat yhteistyosta paase-
malla harjoittelemaan heille olennaisia ja ajankohtaisia taitoja.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

s Kummiluokka.
= Mahdollisuus jarjestaa yhteisia tunteja, ajankohtia tai paivia yhteistyodlle.

m  Hieman yhteista aikaa kummankin ryhman opettajien kesken, jotta
yhteisty6ta voidaan suunnitella tai yhteinen sopimus siita kumpi
milloinkin suunnittelee toiminnan.

Askel ?olu“a - YH‘,eith {:oimin{:a{:aya

Kummiluokan hyodyntamiseen liittyvia yhteistydideoita on keratty eskariryh-
man opettajalta.

Eskariluokalla, joilla on varhennettua englantia, on kummiluokkana eng-
lanninkielinen luokka. Eskarit tekevat yhteistydta kummiluokkansa kanssa
saannollisesti (noin yhtena paivana kuussa), mika rikastaa eskarilaisten eng-
lanninkielista toimintaa.
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Eskarit ovat tehneet englantiin liittyvia tehtavia yhdessa kum-
miluokkalaisten kanssa, niin ettd nelosluokkalaiset auttavat

heita tehtavissa. Nelosluokkaleiset ovat myds opettaneet eskareil-

le englanninkielisia lauluja ja laulaneet niita yhdessa, minka he ovat
kokeneet hauskana. Lisaksi he ovat tehneet yhdessa myods muita kie-
likasvatukseen liittyvia asioita esimerkiksi sadutusta pareittain niin, etta
eskarilainen on kertonut tarinan ja neljasluokkalainen on kirjoittanut sen ylds.

Kummitoiminnan koetaan hyddyttavan seka eskarilaisia etta neljasluokkalai-
sia heidan harjoittelemissaan taidoissa ja rikastavan toimintaa.

Kompassi — Toiminnan perusteet

Toiminnan sisalloét suunnitellaan niin, ettd seka eskarilaiset etta koululaiset
w E paasevat harjoittelemaan heille olennaisia taitoja kielikasvatuksessa. Samalla

koululaiset saavat arvokkaita kokemuksia nuorempien lasten auttamisesta ja

opettamisesta ja eskarilaiset puolestaan tutustuvat koulumaailmaan.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

Kummiyhteistyota voi tehda myds eri koululuokkien valilla, jos sopivaa
eskariryhmaa ei ole tai jos tuntuu luontevammalta tehda yhteistyota
koulun sisalla (esimerkiksi ensimmaisen ja neljannen luokan valilla).

Yhteistyoprojekteja voi kehittaa myods esimerkiksi valmistavan luokan ja
muiden opetusryhmien valilla kielikasvatuksessa. Valmistavan luokan
oppilaat voivat opettaa muille ryhmille osaamiaan kielia ja muut ryhmat
voivat auttaa valmistavan luokan oppilaita esimerkiksi erilaisten suomen
kielen tehtavien harjoittelussa tai yhdessa voidaan tehda vaikkapa
monikielisia runoja tai satuja tai Kirjoja.

Varhennuksen vuosikello

Avainsanat:

jatkumon rakentaminen, yhteistydtavat, varhennus

Toiminnan tarkoitus:

Tarkoituksena on jatkumon rakentaminen varhennukseen seka opettajien auttaminen varhen-
nuksen aloittamisessa paikkakunnalla.

Reppu - Millaisia resursseja tarvitaan?

Vaatii jonkin verran yhteista suunnitteluaikaa. Tarvittavan ajan maara
riippuu vuosikellon tarkkuudesta: jos paatetaan vain harjoiteltavat osa-
alueet, yhteista suunnitteluaikaa ei tarvitse yhta paljon kuin jos tehdaan
tuokio-/tuntisuunnitelmia, kuten kuvatussa esimerkissa.

Yhteyksia varhaiskasvatuksen ja koulujen opettajien kesken.
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Askel ?olu”a - YH‘,eis'én ‘(‘,oimih{:a{:a?a

Tiimi paikkakunnan opettajia ja varhaiskasvatuksen ammattilaisia on

tehnyt vuosikellon eskarista kakkosluokkaan asti englannin varhenta-
misesta. Tiimi on valmistanut tuokio-/tuntisuunnitelmia, materiaaleja seka
vuosikellon. Materiaalit on jaettu kaikille paikkakunnan opettajille ja varhais-
kasvattajille, jotka tydskentelevat eskareiden, ykkos- tai kakkosluokkalaisten
kanssa.

Tuokio-/tuntisuunnitelmissa on huomioitu erilaiset oppimistavat ja pyritty pai-
nottamaan toiminnallisia tydtapoja seka vaihtelemaan tuntirakennetta niin,
etta aina olisi jokin uusi keino vieda kielta eteenpain. Lisaksi jokaiseen tuntiin
liittyvat materiaalit on valmisteltu ja jaettu, jotta niita olisi helppo toteuttaa.
Materiaalia on jaettu esimerkiksi paikkakunnan omien pedanet-sivujen kautta,
jonne kaikilla opettajilla on paasy. Seka tuokio- ja tuntisuunnitelmien etta vuo-
sikellon hydédyntamisessa on mahdollisuus soveltaa suunnitelmia ja varioida
niitd omalle ryhmalle sopivaksi seka eriyttaa seka ylds- etta alaspain. Lisaksi
suunnitelmissa on pyritty huomioimaan sita, etta opittavat asiat olisivat sopi-
van kokoisia pienille oppijoille.

Lisaa tietoa ja esimerkkeja jatkumon rakentamisesta loydat esim. taalta:
Oriveden kielipolku (peda.net)

Kom?assi — Toiminnan ?erus{:ee{:

Yhteinen ja yhdessa tehty vuosikello auttaa rakentamaan jatkumoa varhen-
nettavan kielen oppimisessa. Opettajien on helpompi huomioida jo opittua ja
rakentaa sen paalle myos uusia tietoja ja taitoja, kun he tietavat, mita aiemmin
on kasitelty, ja heilla on myos kasitys siita, mitda mydhemmin on tulossa.

Muuttuvat olosuhteet - Soveltaminen

»  Vuosikelloa voi suunnitella tarkemmin tai valjemmin riippuen opettajien
toiveista ja tarpeista. Valttamatta yhteisia tuokio- ja tuntisuunnitelmia tai
materiaaleja ei tarvita, vaan monissa tapauksissa esimerkiksi aiheiden ja
teemojen paattaminen ja ajoittaminen yhdessa riittaa.

m  Jos yhteiseen suunnitteluun ei ole mahdollisuutta, on hyva ainakin
tiedottaa seuraavaksi lasten kanssa tydskentelevia opettajia siita, mita on
aiemmin harjoiteltu, etenkin siirtyma- ja nivelvaiheissa.

»  Vuosikelloa on monessa paikassa kaytetty myods esimerkiksi lasten
suomen kielen oppimisen tukemisessa ja seuraamisessa, mihin se sopii
myos erinomaisesti. Lisaksi myds esimerkiksi kielirepun kdyttaminen ja
muut perinteiset keinot sopivat hyvin jatkumon rakentamisen tueksi.
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rsklocka for den
Jcidigarelagda undervisningeh

Nyckelord:

skapa kontinuitet, satt att samarbeta, tidigarelagd undervisning

Verksamhetens syfte:

Skapa kontinuitet i den tidigarelagda undervisningen. Hjalpa larare som startar upp tidigarelagd
undervisning pa orten.

R\/ggsé'ck — Resurser som behovs

m  Gemensam planeringstid, hur mycket tid som behovs beror pa hur detal-
jerad arsklockan gors. Om arsklockan innehaller endast vilka delomraden
som ska tranas, behovs det inte lika mycket tid som om man gor planer
for aktivitetsstunder/timplaner, sdésom i exemplet nedan.

»  Kontakt mellan lararna inom smabarnspedagogiken och skolan.

Steq for steq — Aktivitet

Ettteam bestdende av larare i skolor och inom smabarnspedagogiken pa orten
har gjort en arsklocka for tidigarelagd undervisning i engelska fran férskolan
till arskurs tva. Teamet har utarbetat planer for aktivitetsstunder/timplaner,
material och en arsklocka som har delats ut till alla larare pa orten som arbetar
med forskolebarn och elever i férsta och andra klass.

Olika satt att lara sig har tagits i beaktande i planerna fér aktivitetsstunderna/
timplanerna. Malet har varit att framhalla funktionella arbetssatt och variera
timstrukturen sa att det alltid ska finnas ett nytt knep att ta till for att fora inlar-
ningen av spraket framat. Materialet till varje lektion har forberetts och delats
upp for att det ska vara enkelt att tillampa i praktiken. Materialet har bland an-
nat delats ut via ortens pedanet-sidor som alla larare har tillgadng till. Planerna
for aktivitetsstunderna och timplanerna gar att tillampa och variera sd att de
passar for den egna gruppen. De gar ocksa att differentiera bade uppat och
nedat. Dessutom har man forsokt dela upp det som eleverna ska lara sig i delar
som ar lagom stora for sma elever.

Mer information och exempel pa hur du kan géra for att skapa kontinuitet hit-
tar du till exempel har (pa finska): Oriveden kielipolku (peda.net).

N Kompass — Verksamhetens principer

En gemensam arsklocka som man har utarbetat tillsammans hjalper till att

skapa kontinuitet i den tidigarelagda sprakundervisningen. Det blir enklare for
w E . .. . "= o

lararna att ta hansyn till redan inlarda kunskaper och fardigheter och bygga

vidare pa dem, om de vet vad som har behandlats tidigare och om de har en

uppfattning om vad som kommer att behandlas senare.

Arklocka for den tidigarelagda undervisningen - Oversattning: Lingvia Translations.
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Under andra omstindigheter — Tillampning

Arsklockan kan géras mer eller mindre detaljerad beroende

pa lararnas 6nskemal och behov. Det behdvs inte nédvandigtvis
gemensamma planer for aktivitetsstunder/timplaner eller gemen-
samt material. Ofta kan det racka med att lararna kommer 6verens om
tidpunkten fér nar olika amnen och teman ska behandlas.

Om det inte finns maéjlighet fér gemensam planering, ar det i alla fall bra
att informera de larare som kommer att arbeta med barnen om vad bar-
nen har tranat pa tidigare, sarskilt i 6vergangsskeden.

Pa flera stallen har arsklockan anvants for att stédja och folja upp barns
inlarning av skolans eller daghemmets verksamhetssprak. Det passar
den utmarkt for. Det fungerar ocksa bra att anvanda till exempel en
sprakryggsack och andra traditionella metoder som stod for att skapa
kontinuitet.

Arklocka for den tidigarelagda undervisningen - Oversattning: Lingvia Translations.







Vasa

Lisaa tietoa ajankohtaisista kielikasvatus-
hankkeista ja -uutisista:

www.kielikampus.jyu.fi

www.minedu.fi/opettajankoulutus-hank-
keet-2018

IKI-hankkeen materiaalia:

www.kielikampus.jyu.fiffi/kielikampuk-
sen-toiminta/iki-innovatiivisen-kielikasva-
tuksen-kartta-ja-kompassi

TURS
Y R CHANKE
K /

= JYVASKYLAN
YLIOPISTO

YLIOPISTO

RAUMAN KAMPUS

Mer information om aktuella projekt och nyhe-
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