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Mika askarruttaa sinua kandin
tyostamisessa ja raportoinnissa
juuri nyt?

Kirjaa chattiin noin 3 asiaa.




Kirjoitusviestinnan
ohjaus lukuvuoden
aikana

1. Kanditutkielmaprosessi ja kirjoitusprosessi ja niiden Syyslukukaudella kunkin
suunnittelu, akateeminen lukeminen, omat tuen tarpeet pienryhman etenemisen
mukaan

2. Tekstin sidoksisuus, |[dhdeviitteet tai muu kirjoittamisen tuki Helmikuu (tai ryhman

ryhman tarpeiden mukaan etenemisen mukaan)

3. Ohjatut vertaisryhmat eli noin 3 sivun mittaisten Kandin etenemisen tahtiin
tekstikatkelmien kasittely pienryhmassa. Yhdessa ryhmassa
34 tyota.

4. Loppuvaiheen tydpaja (johd.+ pohdinta, tulosluku + Huhtikuu—toukokuu
pohdinta, aineistositaatit osana tekstid, tiivistelma) (tai ryhman etenemisen

mukaan)

5. Tekstin viimeistelyn tyopajat (lause- ja virkerakenteet, Toukokuu (tai ryhman

valimerkit, ldhdeluettelo) etenemisen mukaan)

Kirjoitusviestinnan ohjaaja lukee tyostasi
- 3-5sivua, jotka kasitelldadn pienryhmissa
- toiseksi viimeisen version + silméilee valmiin tyén.

Valmis kanditutkielma arvioidaan myds rakenteen ja kielen nakdkulmasta
(yhdessa sisdllénohjaajan kanssa).


https://peda.net/id/76af27b0a2b

Tutkimus- Ty6n
kirjoittamisprosessi .. .
/i E viimeistely

Huom. muutaman eri

kohdan tyéstaminen

samaan aikaan on tavallista.

Johdanto +
pohdinta
+tiivistelma

Teorian
viimeistely

q Aiheen ja

sisallon

hahmottelu

=

Teoreettinen
viitekehys
alustavasti

Kasittely
-luvut

tutkimuskysymykset, -asetelma, -
menetelma

aineiston kerdaaminen, analyysi ja
tulkinta

tulokset

alustavaa pohdintaa

Mika on
aiheesi, ja
missa kohti

olet juuri nyt

menossa’?



Suunnittele tyosi/kirjoittamisesi eteneminen!

Viitepisteita:

- Aikataulutus: vuosikellon tekeminen

- Sisaltojen/osien dead linet

- Miten mieluiten kirjoitat? Missa, milloin?
- Palautteen hankkiminen

- Luonnokset, kirjoittamalla ajatteleminen

- Miten saat itsesi kirjoittamaan tauon jalkeen? Miten tiedat, mista jalleen
aloitat?

Pomodoro-tekniikka avuksi kirjoittamiseen?

* http://gradutakuu.fi/2010/02/18/pomodoro-tekniikalla-tehokkuutta-ja-
ajanhallintaa/




EX

Miten luet tieteellista tekst

Keskustelkaa ja kootkaa 3 hyvaa kaytannetta esimerkiksi
englanninkielisen artikkelin avaamiseen tai jonkin
teoreettisen kirjan tietomaaran hahmottamiseen.

e Adneen lukeminen

Muistiinpanojen, mind mapin tekeminen

Tekstin silmaily

Ei juututa yksittaisiin sanoihin vaan luetaan
kokonaisuuksia

Uusien lahteiden hakeminen lahdeluettelosta




Lahdeviitteet — APA 7
https://www.jyu.fi/edupsy/fi/opiskelu/o
piskeluohjeet/pikaohjeet/kandidaatin-
tutkielman-kirjoittamisohjeet-ja-
mallipohja-paivitetty-17-9-
2021.docx/view
https://www.jyu.fi/edupsy/fi/opiskelu/o
piskeluohjeet/pikaohjeet/gradu



https://www.jyu.fi/edupsy/fi/opiskelu/opiskeluohjeet/pikaohjeet/kandidaatin-tutkielman-kirjoittamisohjeet-ja-mallipohja-paivitetty-17-9-2021.docx/view
https://www.jyu.fi/edupsy/fi/opiskelu/opiskeluohjeet/pikaohjeet/gradu

Tekstiviitteen rakentaminen 1

* llmaistaan selkeasti ja yksiloidysti, mista l[ahteesta tai lahteista kukin tieto, havainto tai
tulkinta on peraisin.

* Suositeltavin kdytantd on se, ettd ldhdeviite ilmaistaan ensimmaisessa virkkeessd, jossa
ldhteesta hankittua tietoa referoidaan (Hirsjarvi ym., 2007). Lahteestd esiin kaikkein
keskeisimmat ajatukset, kasitteet tai tulokset :

Aiempi tutkimus on osoittanut, kuinka sukupuoli ja tunteet kietoutuvat toisiinsa kasvatuksen
kaytannadissa (Crawford ym., 1992; Davies ym., 2001). Ymmarramme tunteet tassa artikkelissa seka
vksilollisina kokemuksina etta vuorovaikutuksessa ja kulttuurisesti rakentuvina (Hargreaves, 2000;
Zembylas, 2007a, 2007b). Tunteita tuotetaan vuorovaikutussuhteissa, erilaisissa tilanteissa ja
kohtaamisissa. Tunteisiin liittyy poliittinen ulottuvuus: erilaisissa tilanteissa, paikoissa ja suhteissa
toisten tunteiden kokeminen ja ilmaiseminen voi olla hyvaksytympaa kuin toisten tunteiden (Boler,
1999; Zembylas, 2007b). Puhutaan emotionaalisista saanndista, jotka maarittavat kulttuurisesti
tunteiden ilmaisua ja osoittamista (Zembylas, 2007a). Tunteet voidaan nahda liikkeessa olevana
prosessina, jota voi tarkastella tarkoituksenmukaisena tai intuitiivisena reaktiona, joiden intensiteetti
vaihtelee ja f'oihin liittyy aina ruumiillinen kokeminen (Crawford ym., 1992, s. 110-117). Kun
tunteeseen liittyy voimakas ruumiillinen ja intensiivisyydeltaan syva kokemus, voidaan puhua
affektista (Rossi, 2015, s. 110-111).

- huom. metatekstin kaytto!

* Ei nippuviitteita! Kappaleen lopussa ei siis ole suositeltavaa kayttaa lauseesta irrallista,
itsenaista l[ahdeviitetta.



Tekstiviitteen rakentaminen 2

* Useat viittaukset samaan |lahteeseen samassa tekstikappaleessa ilmaistaan siten,
etta lukija voi paatella saman lahteen olevan edelleen kaytdssa. Jaljessa on kaksi
esimerkkia, joista ensimmainen on kirjoittajavetoinen ja toinen sisaltévetoinen:

* Toimintakulttuuriltaan erilaisten koulujen digipedagogisia kaytantoja tutkineet de Koster ym.
(2012) havaitsivat, etta digitaalisia teknologioita kaytettiin paasaantoisesti linjassa
vakiintuneiden toimintatapojen kanssa: Niissa kouluissa, joissa suosittiin opetta{ajohtoisia
aktiviteetteja, digitaalisia teknologioita kaytettiin opettajajohtoisesti. Niissa kouluissa, joilla
oli pitka traditio projektiluontoisten ja avoimien tehtavien teettamisessa, digitaaliset
teknologiat integroitiin osaksi taman kaltaista tyoskentelya.

e Toimintakulttuuriltaan erilaisten koulujen digipedagogisia kézténtc'jjen tutkimuksessa (de
Koster ym., 2012) on havaittu, etta digitaalisia teknologioita kaytetaan paasaantoisesti
linjassa vakiintuneiden toimintatapojen kanssa: Niissa kouluissa, joissa suosittiin
opettajajohtoisia aktiviteetteja, digitaalisia teknologioita kaytettiin opettajajohtoisesti. Niissa
kouluissa, joilla oli pitka traditio projektiluontoisten ja avoimien tehtavien teettamisessa,
digitaaliset teknologiat integroitiin osaksi taman kaltaista tydskentelya.

—> Mita eroa viittauksissa?



Tekstiviitteen rakentaminen 3

e Sivunumerot merkitaan aina silloin, kun kaytetaan suoria lainauksia (sitaatit) tai viitataan taulukoihin,

kuvioihin tai malleihin. Myos tarkat maaritelmat ym. merkitaan sivunumeroin.

* Kokonaisiin kirjoihin viitataan tavallisesti sivunumeroin. e-kirjoissa ei valttamatta kayteta sivunumeroita vaan

luvun numeroa (Kirjoittaja, 2022, luku 11).
- Muissa tilanteissa sivunumeroiden kaytto ei ole valttamatonta.

* Toisen kaden eli toissijaisten lahteiden kayttaminen ei ole suositeltavaa. Lahdeluetteloon merkitaan vain
toissijainen lahde ja asia merkitaan tekstiin esimerkiksi seuraavasti:

* Honkasalo (2011) esittda, etta Merleau-Ponty (1947) tarkoitti esitelmatekstissaan — — TAI Merleau-Ponty (1947) tarkoitti

esitelmatekstissdan — — (Honkasalon, 2011 mukaan).

- Honkasalo (2011) on toissijainen ldhde, joka on ollut kirjoittajan saatavilla, ja Merleau-Ponty on ensisijainen

|lahde, jota kirjoittajalla ei ole ollut saatavilla.



Tekstiviitteen rakentaminen 4

* Jos lahteella on yksi tai kaksi kirjoittajaa, kaikki nimet luetellaan
jokaisen viittauskerran yhteydessa, esim. (Ronai & Lammervo, 2017).
Tekijat yhdistetaan tekstissa ja-sanalla.

* Jos lahteellad on kolme kirjoittajaa tai enemman, kaytetaan vain
ensimmaisen kirjoittajan nimea ja lyhennetta ym. (Berhenke ym.,
2010).



Sidosteisuus




Mita tieteellisen tekstin
sidosteisuudella
tarkoitetaan?

Marjokorpi, A. 2022. Hyvanen aika, mista tassa on
kyse? Diskurssianalyysi perusopetuksen
oppilaanohjaajien puheesta koskien oppilaan
oppimisen arviointia oppilaanohjauksessa.
Jyvaskylan yliopisto.

1.2 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksen tavoitteena on syventdda ymmarrysta oppilaan oppimisen arvioin-
nista oppilaanohjauksessa oppilaanohjaajien puheen kautta. Oppilaanohjaajien
arviointipuheessa rakentuu arviointiin liittyvid diskursseja, jotka ovat erilaisia
nikymid oppilaanohjauksessa tapahtuvan oppimisen arvioinnin ymmarta-
miseksi. Samalla on mahdollista tarkastella laajemmin, mitd arviointipuheessa
kerrotaan oppilaanohjauksesta.

Tutkimuksen alkuvaiheessa ndakdkulma arvioinnin tarkasteluun oli ana-
lyyttinen. Tutkimusprosessin edetessd nikokulmaksi muotoutui arvioinnin in-
tressien kriittinen tarkastelu sen johdannossa kuvatun havainnon perusteella,
ettd ylikansalliset diskurssit lapileikkaavat koulutuksen hallintaa, toimijoita, toi-
mintoja ja eri hallintotasoja muodostaen normatiivisen kehyksen, jonka kautta
oppilaanohjausta tulkitaan. Diskursiiviset kamppailut ohjauksen merkityksista
voidaan yksinkertaistaen nihda linkittyvan taloudelliseen tehokkuuteen ja sosi-
aaliseen oikeudenmukaisuuteen. Toisaalta ohjauksen sisdlloistd, tavoitteista ja
intresseistd kdytavad madrittelykamppailua virittaa tyypillisesti myos yhteis-
kunnallisen ja yksil6llisen ldhestymistavan sekd muutokseen tihtdavan ja vallit-
sevia olosuhteita sdilyttimaan pyrkivien ideologioiden vilinen jannitteisyys.

Kriittinen ldhestymistapa syntyy sen tarkastelusta, miten edelld mainitut la-
hestymistavat ja ndkokulmat jdrjestyvit oppilaanohjaajien arviointipuheessa
suhteessa tuoreimman opetussuunnitelman pyrkimyksiin. Arvioinnin diskurs-
sien osalta kiinnostavaa on, millaiseksi oppiminen ja oppimisen kohde oppilaan-
ohjauksessa hahmottuu niissd. Kiinnostavaa on myds se, millaisena oppilaanoh-
jauksen arviointikulttuuri nayttiytyy aineistossa sekd millaisia mahdollisuuksia
ja haasteita siihen kytkeytyy.

Arviointitutkimuksen ohella tutkimus kulminoituu kontekstiltaan laajem-
miksi avauksiksi oppilaanohjauksen roolia koskeviin, kuten myos kasvatustie-
teellisiin ja yhteiskunnallisiin, keskusteluihin. Tutkimuksella on yhtymaipintoja
myJs kriittiseen koulu- ja koulutustutkimukseen.
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Tutkimustehtavaa tarkentavat tutkimuskysymykset ovat:

1. Millaisia diskursseja perusopetuksen oppilaanohjaajat tuottavat oppilaan
oppimisen arvioinnista oppilaanohjauksessa vuosiluokilla 7-9?

2. Mitd arvioinnin diskurssit kertovat oppilaan oppimisen arvioinnista op-
pilaanohjauksessa?
a) Millaisia arvioinnin intressejad diskursseissa nayttaytyy?
b) Millaisena arviointikulttuuri nayttaytyy diskursseissa?

1.3 Tutkimuksen rakenne

Tutkimuksen kisitteellisend ja toimintakulttuurisena viitekehyksend on oppi-
laanohjauksen konteksti, joka kuvaa oppilaanohjausta institutionaalisena ja yh-
teiskunnallisena ilmiond. Taman sisélld toinen tarkempi viitekehys on oppilaan
oppimisen arviointi perusopetuksen oppilaanohjauksessa vuosiluokilla 7-9. Lu-
vussa 2 avaan tahdn liittyvit tutkimuksen keskeiset kisitteet ja tdasmennén tutki-
muksen viitekehystd. Luvun 3 tarkoituksena on muodostaa kisitys ohjauksen ja
oppilaanohjauksen laajenevista rooleista. Luvussa 4 esittelen tutkimuksen meto-
dologiset perusteet ja valinnat. Tutkimuksen aineistona on haastatteluaineisto,
joka koostuu 12:n muodollisesti pdtevan ja kokeneen oppilaanohjaajan teema-
haastatteluista. Teemahaastattelut on kerdtty tita tutkimusta varten. Aineisto on
analysoitu diskurssianalyyttista lihestymistapaa hyédyntden. Olen pyrkinyt ku-
vaamaan “analyysin kulku” -alaluvussa mahdollisimman seikkaperdisesti sita
tapaa, jolla olen diskurssianalyyttista lihestymistapaa hyédyntinyt. Luku 5 on
tulosluku. Siind késittelen, millaisia arvioinnin diskursseja oppilaanohjaajat tuot-
tivat oppilaan oppimisen arvioinnista oppilaanohjauksessa. Liséksi siind syven-
nytddn tarkastelemaan, millaisia merkityksid tuotetuilla diskursseilla on. Poh-
dintaluvussa eli luvussa 6 esitdn tutkimuksen johtopaatoksid, tulosten poliittiset
implikaatiot ja oppilaanohjauksen kehittamistarpeita. Tarkastelen myos tutki-
muksen luotettavuutta ja jatkotutkimustarpeita. Kuviossa 1 on kaavio tutkimuk-
sen rakenteesta.



Yhtenadinen, sidoksinen tieteellinen teksti

 Sidosteisuus on ymmartamisen ja tekstin sujuvuuden
kannalta valttamatonta. Eheys ja sidosteisuus luodaan
tekstiin kolmella eri tasolla:

* koko tekstin tasolla

* jo tyon nimi, lukujen otsikot ja sisallysluettelo
paljastavat paljon

* kappaleen tasolla
* sanatasolla.



Sidosteisuus koko
tekstin tasolla

Tiedon looginen kuljettaminen
Tutusta tiedosta uuteen tietoon
(teema — reema) ja yleisesta
yksityiskohtaiseen

Konteksti

Tekstilajille tyypilliset piirteet:

tutkimustekstissa
objektiivinen tyyli
yleiskielen kaytto
tutkimukselle tyypillinen rakenne
Sanasto
Saman aihepiirin sanat (ei siis vain
toistoa / synonyymeja) luovat
merkityskenttia
Tuovat lukijan mieleen mielleyhtymia,
jotka yllapitavat tekstin yhtenaisyytta.

Aikaisemmin sanottuun palataan
my6hemmin
Asiat eivat jaa irrallisiksi

2.3.5 Koulunm ahdollisuudet

Miten kehittdd koulua vastaamaan paremmin oppilaiden ja koko vhteiskunnan tarpeita?
Vaikka oppilaat ovat monien selvitysten mukaan valmiit hyviksymadn koulun tylsyyvden
asiaankuuluvana, koulua pitiisi silti kehittdd kokemuksellisuuden ja elimyksellisyyden
suuntaan. Median tuominen luokkaan ei kuitenkaan automaattisesti takaa muutosta
koulutydhon, vaan tarkeimm dksi si opetuksessa kohoaa se, ettd opettaja kykenee
luomaan oppilaan ja oppituntity énfvalille merkityksellisen suhteen ja tekemddn oppimisesta
ajankohtaista ja tarked d. Talloin ilaille tulee selvittid, miksiasioita opiskellaan, jotta hinelld
on mahdollisuus sitoa opittavia afioita lagjempaan kontekstiin, mikd edesauttaa aktiivisempaa
osallistumista. Oppilaille on myps oppimistilanteessa tarkeintd itse kokea, ndhdi ja tehds,
jolloin syntyy omakohtainen side opittavaan Ylipddtidankin muun muassa tyotapojen
valinnalla on pyritéiva siihen, \ttd oppilaille voi syntyd oppimiseensa tekijyvttd ja
omistjuutta. (Antikamnen 1998, 224; Yame 2000, 60, 154, 163; vrt Suoranta 2003, 167; Luukka
ym. 2008, 240.)

Koska koulu ei pysty kilpailetNaan median jp muiden uusien oppimisympéristdjen
kanssa, se voisi pitdd niitdi mahdolliswit§na. Eri puolilta mediaa saatava kuva maailmasta on
pirstaleinen, jdsentyméton ja suunnittéematon, kun taas koulun luonteeseen kuuluu
suunnitelmallisuus ja pyrkimys yhdistella€ppittavia asiasisdltoji laagjempiin kokonaisuuksiin
Koulu voisikin pyrkid jasentimdan mediash saatija fragmentaarisia kokemuksia. Koulun ei
siis tarvitsisi yrittdd lisdtd tietom&drdd Waan se voisi keskittyd olennaisiin asioihin ja
harjaannuttaa esimerkiksi kommunikaatiotditoja ja valikointikykyjd. Samalla se voisi yrittdd
loytid vhteyvksid nuorten erieliman piirien vglille. (Aittola ym. 1998, 144.)

Oppilaiden valtautumista edistédisifmyos uudenlaisen keskustd ukulttuurin lnominen
Koulun yksisumntainen kommunikaatiofjossa opettaja kysyy ja oppilas vastaa, on isossa
ristiriidassa nuorten mediasta saamgh kommunikointimallin kanssa (Laine 2000, 56.)
Ljunggrenin (1996, 258) mielestd koulyh tulisikin perustaa opetuksensa vapaalle keskustelulle,
jossa oppilailla on mahdollisuus esitfdd omia mielipiteitdén. Nama mielipiteet voivat vhdessd
rakentua julkiseksi keskusteluksi. Kdkonaan uutta keskustelukulttuuria perddankuuluttaa myds
Suutarinen (2006, 64-69) jonka muffaan suomalaiseen yhteiskuntaan juurturut ja vallitseva
puutteellinen keskustelukulttuuri oy yhteydessa siihen, etti suomalaiset ovat vahaisesti
mukana yhteiskunnan toiminnassa. \Tietopainotteisen ja objektiivisen keskustelun sijaan
kaivataan keskustelua, jossa chja mielipitten muodostamiseen ja aktiviseen
kansalaistoimintaan.

Koulun vaihtoehdot voi kéarjistay Leiwon (1996, 27) sanoin kahteen vaihtoehtoon:
elitistiseksi tal realistiseksi. Elitistinen koulu ei luovu korkeakulttuurisista ihanteistaan vaan
suhtautuu kriittisesti tiedotusvilineiden fluomaan maailmankuvaan. Oppilaat nihd&in
joukkoviestinnin objekteina ja varsinaisina foimijoina pidetddn viestimis, joiden valikoivaan ja
kriittiseen kuluttamiseen oppilaita chjataary Vaarana elitistisessd suuntautumisessa on se, et
mitd suurempi kuilu syntyy koulun opeffisviestinnan ja koulun ulkopuclisten ympaéristsjen
viestinndn vélille, sitd suurempi osa oppfilaista putoaa viestintiteollisuuden suurkuluttajiksi;
toisaalta taas élyllisti ja asiakeskeistjyf viestintid korostava koulu jaksaa kimnostaa vhi
harvempia nuoria.

Koulun toinen - ja selviy tymisgn kannalta ainoa - mahdollisuus on realistinen: tillcin
yimumarretdédn, ettd koulu kilpailee paitdi samoista ihmisistd myos ainakin osittain saman tedon
vilittamisestd. Oppilaat ovat itse aktfvisia toimijoita, tiedonhankkijoita ja vaikuttajia, jotka
osaavat hyodyntid median mahdollishuksia. Koulussa osataan myos hyodyntdad viestimien
keingja, jolloin tietoa voi kasitelli myputenkin kuin opetusviesiomédn perinteisin keinocin
Koulun j opettajien tuleekin osata Westinten lailla myydad sanomansa. Myés oppilaan
viestintdtaidot karostuvat silli oppilaan oNesimerkiksi esittdessdan tietgjaan muille oppilaille
kyettivd muokkaamaan sanomaansa kiinnofavaksi ja ottamaan huomioon kuuljjansa. (emt,
27.) Realistisessa vaihtoehd cssa mysnnetdin vigdoin, ettd koulu el voiolla muusta maailmasta
erillinen saarekkeensa vaan osa mediakul ttuuriaYks. Suoranta 2003, 151).
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Sidosteisuus kappaleen tasolla

Tiedon looginen kuljettaminen, esim.

tutusta uuteen (teema—-reema)
yleisesta yksityiskohtaiseen
kasitehierarkiat: vanha tutkimus — uusi tutkimus —

oman tyon kannalta merkittavin tutkimus

Periaate: yksi kappale — yksi asia
Aihevirke (paaasia ja sita tarkentavat virkkeet)

Toisto ja sidossanat
Vastakohtaisuus

Koulun toinen - ja selviy
ymmarretddn, ettd koulu kilpailee pa

Sen kannalta ainoa - mahdollisuus on realistinen: tilloin
sgamoista ihmisistd my6s ainakin osittain saman tiedon

valittdmisestd. Oppilaat ovat itse aktiivisidytoimijoita, tiedonhankkijoita ja vaikuttajia, jotka

osaavat hyodyntdd median mahdollisu

#d. Koulussa osataan myo6s hyodyntdd viestimien

keinoja, jolloin tietoa voi kisitelld Quuutenkin kuin opetusviestinndn perinteisin keinoin.

Koulun ja opettajien tuleekin osata

inten lailla myydd sanomansa. Myos oppilaan

viestintidtaidot korostuvat, silld oppilaan ggfesimerkiksi esittdessdén tietojaan muille oppilaille

kyettavd muokkaamaan sanomaansa ki
27.) Realistisessa vaihtoehdossa myo6nnet:

ostavaksi ja ottamaan huomioon kuulijansa. (emt.,
jhdoin, ettd koulu ei voi olla muusta maailmasta

erillinen saarekkeensa vaan osa mediakulttuuria (ks. Suoranta 2003, 151).



Esimerkki: tutusta tiedosta uuteen

Jokaisella on kokemuksia koulusta, ja kouluun seka
oppimiseen liittyy paljon tunteita. Koulumaailman tunteita on
kuitenkin tutkittu hyvin vahan, silla lansimaissa tunteet on
usein asetettu jarjen vastakohdaksi. PISA-tutkimuksen
mukaan suomalaiset koulut ovat maailman karkitasoa, mutta
toisen, Maailman terveysjarjeston teettaman tutkimuksen
mukaan suomalaiset lapset eivat viihdy koulussa. Onko

koulussa tarpeellista viihtya?




Esimerkki: kasitehierarkia

Kirjoittamisen opetusta voikin lahestya useammasta eri nakékulmasta.
Perinteisessa kirjoittamisenopetuksessa tekstin rooli, kirjoitetun
kielimuodon hallinta, korostuu. Opettajan tekeman kieliasun korjaamisen
ja kommentoinnin avulla pyritaan paasemaan kohti kirjoittamisen
yleistaitoa ja hyvaa tekstia. Prosessikirjoittamisessa puolestaan
kiinnitetaan huomiota kaikkiin kirjoitusprosessin vaiheisiin, joita opetetaan
oppilaille tydoskentelyn yhteydessa. Sosiaalisen rakentumisen
nakokulmasta kirjoittaminen on kulttuuristen tekstikaytanteiden hallintaa,
jolloin kirjoittamista tulisi harjoitella aidoissa kielenkayttotilanteissa, joissa

tulisimy6s-oppia-analysoimaan-tekstejaja niiden-merkityksia.



Esimerkki: aihevirke

Opetussuunnitelman perusteissa tuodaan esille seikkoja niin
tekstin muodosta, sisallosta kuin tekstinteko-prosessistakin.
Muodosta annetaan selvat konkreettiset kriteerit, joissa
korostuvat hallittavat oikeinkirjoitusseikat ja kasiala. Sisallollisissa
seikoissa painotetaan omien tietojen, kokemuksien ja
mielikuvituksen kayttoa, itseilmaisua ja laajenevaa sanavarastoa.
Prosessin osalta tuodaan esille suunnittelu, muokkaus, viimeistely

ja arviointi seka palautteen antaminen ja vastaanottaminen.



Esimerkki: toisto ja sidossanat

Kriittisyys on tiedon perusteiden ja totuuden etsimista ja
arviointia. Kriittisyys itsensa vuoksi on hyodytonta. Pyrkimys
totuuteen antaa sille merkityksen. Totuudella on ajattelussa
kaksi merkitysta: looginen ja empiirinen. Loogisessa totuudessa
on kysymys kasitteellisesta totuudesta: premisseista seuraa
loogisesti pitava johtopaatos. Empiirinen totuus puolestaan
kasittelee lausuman yhteytta todellisuuteen. Nama kaksi

merkitysta ovat sidoksissa toisiinsa.



Sidosteisuus sanatasolla

Konjunktiot ja konnektorit

Vertailu ja vastakohdat

Myads synonyymit, pronominit ja toisto sidostavat tekstia.
Saman aihepiirin sanat



Konjunktiot ja konnektorit

* Konjunktiot liittavat yhteen lauseita

* Rinnastuskonjunktiot: ja, joko — tai, kuin — myds, mutta, niin — kuin -
kin/myés, sekd, sekd — ettd, tai, vaan, vai

* Alistuskonjunktiot: etta, jotta, koska, kun, jos, vaikka

e Konnektorit sidostavat virkkeita toisiinsa

* lisays: -kin, my0s, sita paitsi, samoin, vihdoin, lisaksi

» vastakohtaisuus: kuitenkin, silti, sita vastoin, toisaalta — toisaalta,
puolestaan, taas

« paattely: siis, nain ollen, taten, joten

 selittely, perustelu: -han, nimittain

* yhteenveto: kaiken kaikkiaan, loppujen lopuksi, ylipaansa

* myonnytys: toki, joskin, vaikka, -kin



Esimerkki: virkkeiden valiset suhteet

Viime aikoina tiedotusvalineissa on kuitenkin raportoitu
valinnaisten kielten opiskelun vahentymisesta. Lisaksi kielten
opiskelumotivaatio ja ruotsin kielen taidot ovat heikentyneet.
Siksi pohditaan, millainen tulos kielikoulutuksella saavutetaan

suhteessa siihen kaytettyihin voimavaroihin.



Esimerkki: vertailu ja vastakohdat

Luokkatilanteessa minakasitykseltaan hyva oppilas kokee
saavansa kannustusta yrittamiseen, kun taas heikko oppilas

kokee palautteen lannistavana.



Esimerkki: synonyymit ja pronominit

Kaverit ovat kiistatta erittain tarkeita kaikenikaisille lapsille ja
aikuisille. Samanikaisten seura on lapsille hyvin tarkeaa
kaikinpuolisen kehityksen kannalta. Heilta opitaan asioita, joita
aikuiset eivat pysty valittamaan. Lapsi myos rakentaa kasitysta

omasta itsestaan toverisuhteissaan.



Esimerkki: saman aihepiirin sanat

Taiteen ja taidekuvan avulla lapsi paasee tutustumaan toisten
ihmisen elamysmaailmaan, minka kautta han voi harjoitella
kaikkea elamaan kuuluvaa turvallisessa ja lapselle [aheisessa
ilmapiirissa. Elamykselliseen taidekuvan tarkasteluun kuuluvat
omien tunne-elamysten ja ilmaisun arvostaminen seka yksilon
subjektiiviset kokemukset. Tarkeinta taidetta katsoessa on
oppilaan kokemus, antautuminen siihen. Tama elamys syvenee,

kun taiteen vastaanottokykya harjoitellaan.



 Jaetaan lopuksi katkelma omaa, yhtenaista kanditutkielman tekstia.
* Vertaislukija tarkkailee, miten kirjoittaja on rakentanut tekstiinsa
sidosteisuutta:

* koko tekstin tasolla

* jo tyon nimi, lukujen otsikot ja sisallysluettelo paljastavat paljon
* kappaleen tasolla
* sanatasolla.

* Millaisia ehdotuksia lukijalla on sidosteisuuden lisaamiseksi.



