JYU OK, aikan aineryhma

Ennakkotehtavat Tekstien tuottaminen -luennolle 7.10.2025

Tee 1. tehtdva Webropoliin

https://link.webropolsurveys.com/S/B72268D97A3EC589

1 Kirjoita Wilma-viesti 1A-luokkasi lasten vanhemmiille. Olette jakaneet kollegoittesi kanssa 1. luo-
kan oppilaat lukutaidon mukaisesti kolmeen ryhmaan. Ryhmajako perustuu Kansallisen koulutuksen
arviointikeskuksen KARVIn raporttiin (ks. oheinen kuva), jossa on selvitetty lasten lukutaitoa 1. luo-
kan alkaessa. Osa vanhemmista kyseenalaistaa jaon. Ndama vanhemmat ovat laittaneet kiivaita
Wilma-viesteja sinulle ja muille 1. luokkien opettajille sekad vedonneet rehtoriin. Tehtavasi on viestis-
sasi perustella lukutaidon tasojen mukaista jakoa.
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KUVIO 12. Lukutaidon jakautuminen eri tasoille

Oppilaista 38,7 % ei osannut vield lukea. Kuitenkin 11,2 % oppilaista osasi hyvin kirjain-ddnne-
vastaavuuden ja vain 27,5 % ei pystynyt vield hallitsemaan kirjain-ddnne-vastaavuutta niin hyvin,
ettd heidin olisi voinut sanoa olevan kirjaintasolla olevia lukijoita. Iso osa heistd osasi kuitenkin
yhdistd joitakin kirjaimia ja ddnteitd toisiinsa. Oppilaista 32,2 % osasi lukea kokonaisia sanoja ja
29,2 % kokonaisia virkkeitd, eli yli 60 % kaikista oppilaista pystyi ymmadrtimadn ainakin lukemi-
aan sanoja. Tulosten perusteella vaikuttaa siltd, ettd kun kirjain-dinne-vastaavuuden hallinta on
hyvdd, myds ymmarrys ja sanatason lukeminen alkaa kehittyd nopeasti.

Ukkola, A. & Metsamuuronen, J. 2019. Alkumittaus. Matematiikan ja didinkielen ja kirjallisuuden osaaminen ensimmai-
sen luokan alussa. Kansallinen koulutuksen arviointikeskus. Julkaisut 17: 2019.
https://www.karvi.fi/sites/default/files/sites/default/files/documents/KARVI 1719.pdf, sivu 47
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2 Tutustu neljdan kirjoittamiskasitykseen (ks. alla).

Mitka niista ovat tuttuja kouluajoiltasi ja omien opettajiesi toiminnasta? Miten opettajiesi kirjoitta-
miskasitykset ovat vaikuttaneet omaan kirjoittamiseesi? Miten nykyaika ja teknologia haastavat
naita kirjoittamiskasityksia? Minkalaista kirjoittamisen ohjaamista haluat itse edistaa opettajana?
Kirjaa kasityksesi sivustollesi ja valmistaudu keskustelemaan niista.

Nelja ndkokulmaa kirjoittamisen opetukseen

PERINTEINEN KIRJOITTAMISEN OPETUS: KIRJOITTAMINEN ON KIELEN HALLINTAA

Perinteisesti kirjoittamisen opetuksessa on ajateltu, etta kirjoittaminen on yksilon taito, jota harjaan-
nutetaan. Hyva kirjoittaja osaa kirjoittaa sujuvaa tekstia ja kieliopillisesti korrektia yleiskieltd. Hdn osaa
jasentaa tekstinsa hyvin, ja teksti on sisallokds. Opetuksessakin huomio on tekstin sisalldssa ja kie-
lessa, kuten kielen virheiden korjaamisessa.

Perinteisessa opetuksessa opettaja keksii tehtavat, korjaa valmiit tekstit, arvioi ja antaa palautetta.
Muuta palautetta ei yleensa saa. Itse kirjoittamisen oppilaat tekevat yksin ja niin kuin parhaiten taita-
vat. Palautetta saa kirjoitelmien palautetunnilla, ei kirjoittamisen aikana. Osa ottaa opikseen opetta-
jan antamasta palautteesta, osa toistaa samoja virheita tekstista toiseen. Osa yrittda miellyttaa opet-
tajaa ja kirjoittaa aiheista, joista arvelee taman pitavan.

KIRJOITTAMINEN ON LUOVAA ITSEILMAISUA

Luovassa kirjoittamisessa teksti nahdaan yksil6llisen itseilmaisun valineena ja teksti syntyy luovan
prosessin kautta. Tavoitteena on I0ytda oma persoonallinen tapa kirjoittaa — tarkeita ovat itseilmaisu
ja omaperadisyys. Luovassa kirjoittamisessa kirjoittaminen opitaan, sita ei voi opettaa. Tall6in opettaja
[ahinna luo mahdollisuuksia seka kannustavan ja positiivisen ilmapiirin. Han ei anna otsikoita, aiheita,
malleja eika saantoja. Palautetta annetaan tekstin ideoista ja omaperaisyydesta.

Luova kirjoittaminen ei perustu selkeisiin teoreettisiin periaatteisiin, joiden avulla voitaisiin arvioida,
mika on ns. hyvaa itseilmaisua. Konkreettiset vdlineet tekstin parantamiseksi ovat vahissa. “Tama on
elava kohta tekstissasi” ei juuri auta seuraavan tekstin tuottamisessa. Ongelmana on myos se, etta
tassa ajattelutavassa oletetaan, ettd kirjoitustaito on geneerinen — kun osaa kirjoittaa yhdenlaista
tekstia, osaa kirjoittaa kaikkia.

KIRJOITTAMINEN ON PROSESSI

Prosessikirjoittamisen lahestymistavassa kirjoittamaan oppii systemaattisella ohjauksella ja kirjoitta-
misen alaprosessien harjoittelulla. Tarkeda prosessin aikana on oppilaan aktiivinen rooli ja ryhmassa
tyoskentely. Kirjoittaminen vaatii monenlaisia kognitiivisia prosesseja, joiden lopputuloksena syntyy
teksti. Kirjoittamisessa voi kehittya aloittelijasta ekspertiksi.

Tavoitteena on, ettd kirjoittaja tiedostuu omasta kirjoitustavastaan ja opiskelee erilaisia tekstinteko-
kaytanteita. Kirjoitusprosessin aikana kdydaan lapi erilaisia ideointi-, muokkaus- ja toimittamisvai-
heita, joiden jalkeen tekstit ovat laadukkaampia kuin kertaistumalta kirjoitetut tekstit: ne ovat parem-
min jasentyneitd, loogisempia ja sisalléltddn monipuolisempia. Opettajan rooli on toimia oppilaan
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ohjaajana, tukena ja palautteenantaja ja paavastuu on oppilailla yksin ja ryhmdassa. Kun perinteisessa
kirjoittamisen opetuksessa paapaino on valmiissa tekstissa, kirjoittamisprosessissa palautetta saa-
daan kaikissa vaiheissa, myos vertaisilta.

Prosessikirjoittamista kritisoidaan siitd, etta on vaikea pdasta kiinni oppilaan kognitiivisiin prosessei-
hin, siihen, mita oppilaan paassa tapahtuu. Talldin on haastava tietdaa, mita opettajan pitdisi opettaa
ja millaisia kdytanteita tukea.

GENREPEDAGOGIIKKA: KIRJOITTAMINEN ON YHTEISON PUHETAPOJEN HALLINTAA

Genrepedagogisessa lahestymistavassa kirjoittamisen opetuksessa keskitytdaan yksilon taitojen sijaan
tekstien ja kirjoittamisen sosiaaliseen, yhteisolliseen ja kulttuuriseen luonteeseen (sosiokulttuurinen
nakokulma). Tekstit eivat ole autonomisia tuotteita vaan tapoja osallistua yhteisdjen toimintaan — ne
liittyvat aina tilanteisiin, kirjoittajiin, lukijoihin, tavoitteisiin ja toisiin teksteihin. Oppilaita ohjataan so-
siaalistumaan yhteiskunnan ja erityisesti koulun ja oppimisen tekstilajeihin. Tavoitteena on aktiivinen,
osallistuva kansalainen.

Kirjoittaminen on kulttuuristen tekstikdytanteiden oppimista aidoissa ja oikeissa viestintatilanteissa.
Kirjoittamisen opetus perustuu tekstianalyysiin seka kieliopillisella etta tekstirakenteiden tasolla ja
pyrkii herattelemaan oppilaiden kielellista tietoisuutta siita, miten kieli teksteissa toimii merkitysten
rakentajana. Talloin esimerkiksi kielioppi ei ole enaa erillinen osa-alueensa vaan kiintea osa tekstien
merkitysten ja muotojen tarkastelua.

Hyva kirjoittaja osaa analysoida teksteja ja niiden pohjalta tuottaa oman, tilanteeseen sopivan teks-
tinsa. Jotta voi oppia kirjoittamaan, taytyy siis ensin oppia analysoimaan erilaisia teksteja ja niiden
merkityksia.

Genrepedagogiikkaa on kritisoitu muun muassa siita, etta sosiaalistaessaan oppilaita tuttuihin teksti-
lajeihin ja niiden puhetapoihin opettajat uusintavat vanhoja sosiaalisia rakenteita sen sijaan etta ky-
seenalaistaisivat vakiintuneita puhetapoja. Vaarana on myos se, ettd oppilaat oppivat toistamaan ole-
massa olevia tekstilajeja uuden luomisen sijaan.

Teksti on lyhennelma & mukaelma Minna-Riitta Luukan tekstista Tekstejd, luovuutta ja prosesseja
https://peda.net/id/5e4c41b8389

Jos kiinnostuit aiheesta, tutustu Luukan artikkeliin tai Kimmo Svinhufvudin Kokonaisvaltainen kirjoit-
taminen -kirjassaan esittamiin kirjoittamiskasityksiin https://peda.net/id/d0ee5h4eble

Jos haluat menna ihan naiden erilaisten kirjoittamiskasitysten juurille, tutustu Roz Roz Ivanicin klas-
sikkoartikkeliin Discourses of Writing and Learning to Write

https://eprints.lancs.ac.uk/id/eprint/3948/1/ivanicl.pdf
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