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Millaisia ajatuksia,
tuntelta, kokemuksia
mieleest nonsee suomen
kielen Ja kinallisunden

opplaneesta?

Mita dikassa pitaisi
opettan”

Millaiseksi dikan opeksi
tolvot tulevasi?

Wi+a sinun on oPier\/a
alkan POMelssa”?




Miksi ja keta varten koulu
on ylipaatadn olemassa ja
mita siella tulisi opettaan?



Opettajaprofessio
— niten nakyy suowmen kielewn ja kirjallisunden oppiaineessa?

Autonomisen
profession
aika

Kollegiaalisen
profession
aika

Postmoderni

fessionaalinen )
aika

Opettajan
koulutus

Opettajan tyohon g * Eri puolilta tuleyat

vaatimukset jé

Opettajan tyo koulutuksena lisdantyminen * Tulevaisuuden taidot
itsessaan tekni- vakiintuu * Haasteisiin vastaa- *  Moninaiset

sesti helppoa * Opettajan tyon minen korostamalla oppilasryhmat

Kerran omaksuttu autonomisuus kollegiaalisuutta ja * Yhteistyon merkitys
tieto riittaa korostuu kollektiivisuutta * Opettajaprofessio ja
parjaamiseen e Opettajan tyé «  Ammatin aseman tyossa oppiminen
Kaytannon ja yksinaista ja vahvistuminen moninaista ja muuttuvaa
yleistajuisten erilldan muista professiona (vs.

oppien keskeisyys tahoista tekninen

suorittaminen) (Hargreaves 2000; Fullan & Hargreaves 2016)



1856-65

1856 suomen kieli
oppikoulun
opetusaineeksi

1865 suomen kieli
oppikoulun
opetuskieleksi

1920-21

aidinkieli ja
kirjallisuus
oppiaineeksi ja
opetussuunnitelma-
tyon
kaynnistyminen

1921 aidinkielen
koe omaksi
kokeeksi

1950-60

tarkeaa kirjakielen ja
kansallisen kirjal-

lisuuden opettaminen:

hyva ja virheeton

kirjakieli opitaan
opiskelemalla huolel-

lisesti kielioppia;
lausunta ja puhetaito

informaatioteoria
(kielen sosiaalinen
luonne ja valineel-
lisyys); kirjallisuuden
opetuksessa kaikille
vhteinen kaanon;
kaytannon
kielikayttotaidot;
vuorovaikutustaidot

1970-luku

kieli elava ja ha-
vainnoitava ilmio;
kielen variaatio; kieli
viestinnan valineena;
Wieverin &
Shannonin malli
viestinnasta;
yhteiskunnan ja
tyoelaman vaati-
musten huomioi-
minen; aineista
kirjoitelmia ja
kirjoitusharjoituk-sia;
kirjallisuudessa ela-
myspedagogiikasta
analyysi-pedagogiik-
kaan

1980-luku

Tekstilingvistinen
kielen kuvaus;
kielentuntemus;
tilanteinen
kielenkaytto;
kielesta
puhumisen
kasitteet
VEERIE
taitoalueiden
hierarkia;
prosessikirjoitta-
minen;
kirjallisuuden
vahaisempi
nakyminen




1990-luku

kirjoittamisen
arvioinnin
kehittaminen;
tekstilajiajat-
telu; yo-
kokeeseen
aineistopoh-
jainen aine;
PUHVI-koe;
kirjallisuus-
naytteista ko-
konaisteok-
siin; oppiai-
neen nimen
muutos

2000-luku

kielenkayton
tilanteisuuden ja
yhteisdllisyyden
korostuminen;
ammatillinen kielen-
kaytto; medialuku-
taito; kieli- ja
tekstitiedon
kiinnittyminen
tekstilajeihin; yo-
kokeeseen
tekstitaitokoe

2010-luku

kielitietoisuus,
monilukutaito, tekstin
tuottamisen ja
tulkitsemisen taidot
laajan
tekstitaitokasityksen
hengessa;
ylioppilaskokeen
digitalisoituminen,
debatti ylioppilaskokeen
laajuudesta (yksi- vai
kaksipadivainen)

2020-30

Milta
tulevaisuus
nayttaa?

Visioikaa

tulevaisuuden

muutoksia




Peruskoululaisten
kasityksia
aidinkielesta ja
kirjallisuudesta

oppiaineena Kielioppi 26 %
Kirjallisuus
Kieli- s
historia
7%
Lukeminen
10 %
Puhuminen, Kirjoittaminen
iimaisu 12 %
8% Oikeinkirjoitus
7%

KUVIO 1. Oppilaiden (9.1k) kirjoitelmissa (N=97) esiintyvit didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen sisiltoja
kuvaavat nimitykset (N=732). Kuviossa on nikyvilld kunkin aihepiirin eniten mainintoja saanut nimitys

Kulju, P., Réihd, P. & Mdkinen, M. 2015. Peruskoululaisten
kasityksia didinkielestd ja kirjallisuudesta oppiaineena. Teoksessa
Harjunen, E. (toim.) Tekstit puntarissa. Ajatuksia didinkielen ja
kirjallisuuden oppimistuloksista perusopetuksen
paattoarvioinnissa 2014 ja 2010. Helsinki: Kansallinen
koulutuksen arviointikeskus Julkaisut 2015:10, 85-96



Aikan
telhtava
opplaineena’!




Kielella opitaamv ja

Wonilukutaito eri oppiaiveissa

opiskellaav
muissakin kuin kieliaiveissa katsomusaineissa
(uskonnossa,
e : elamankatsomus-
(\‘\\(\ ajatellaan tiedossa)
(\s . ’
‘\’\96 I;(lfv?tti?..n..Ja opitaan kasitteita,
(\OQ hasn = ik kasitteellistetdan ) ) :
O feintola historiassa ja
yhteiskuntaopissa
ollaan M. W k .kk
tekemisissa luetaan ja . . . . .
erilaisten lta dl €a kirjoitetaan, talto- Ja taideaineissa
multimodaaliste 1 ~ opitaan '
n tekstien klelella tekstikaytanteitd (.I-<u'vata |Feessa,
kanssa musiikissa, liikunnassa,

Ympéristoopissa tehdiin eri A tisess
(maantiedossa, 3sitydssa)

biologiassa mosessoizan OPplaineissa? -
i ’ omaa ajattelua k.?e.taﬁ.. 12
terveystiedossa, erilaisten .
.. tuotosten 4
matematiikassa, . y tavoilla
i ehitetaan e
]cyS : kassa ’ osallisuutta, tarvitaan (\‘\\(\ :
kemlassa) toimijuutta, vuorovaikutus- aa(\q
aktiivista ja . \(\e\\
kansalaisuutta ryhmatyétaitoja 09\5
yhteisossa \k\)(\

© Kainulainen 2015 (Kauppista 2012 mukaillen)



e .
Miten esimerkiksi muodostamme yhteisen ymmarryksen
oppilaan kielen kehityksen, kielellisen tietoisuuden ja
monilukutaidon edistamisesta luokilla 1-67
Onko oppilas tietoinen
oppimisestaan ja osaamisensa
kehittymisesta oppimisprosessin W\H'a o
aikana ja sen paattyessa? .

osSaaminen?

Tietaako oppilas, kuinka hanen

osaamisensa tulisi kehittya

jatkossa? Q

Mita tietoa ja missa vaiheessa W\‘+6V' Oopilaat VV\|+6VI
tarvitaan ylakouluun siirtymista. grviiolntitietoa Be 0SAAMIVIEN

varten? " . .
kaytetaom? ‘l kehittyy?
37 5
=g opet™™ ‘ Hltoltajay
D O @ Kuinka mallinnan osaamista ja sen

e kehittymista oppilaille ja heidan huoltajilleen?

Kuinka hyodynnan esimerkiksi
taitotasotaulukoita?

Miten ohjaan oppilasta kannustavasti ja s . R
kehittavasti koko oppimisprosessin ajan? Kika arviol? 4 V}/h.—;avn Millaisia tyokaluja tarvitsen oppimisen
arvioldaan? ohjaajana?

Missa vaiheessa oppilas arvioi itse oppimistaan
ja milloin hyodynnamme vertaisarviointia?

© Kainulainen 2018 (Tarnasta 2017 mukaillen)



Arviointikulttuuri

« Arviointiin liitetyt uskomukset, arvot ja kasitykset, jotka joko tiedostettuina tai
tiedostamattomasti vaikuttavat arviointikaytanteisiin, arviointimenetelmiin seka niihin
liittyviin valintoihin.

« Arviointikulttuuri heijastelee myos sita, mita pidetaan osaamisena, tietamisens,
suotuisana toimintana oppimisen kannalta.

« Arviointikulttuuria muovaavat kasitykset, uskomukset ja arvostukset ovat syntyneet
mm. traditioiden, yhteiskunnallisten arvostusten, opetussuunnitelmien ja
oppiaineiden omista [ahtokohdista kasin.

« Opettajat, mutta myods sidosryhmat vllapitavat, toisintavat ja myos uudistavat
arviointikulttuuria omilla valinnoillaan ja toimillaan.

(esim. Fuller & Skidmore, 2014; Xu & Brown, 2016)



Opettajan arvicintiosaamisen kehittaminen identiteettitysuna

A conceptual framework of Teacher Assessment Literacy in Practice, TALiP
(Xu & Brown, 2016; kiannos Atjosta 2021 mukaillen)

tin rakentuminen " Assessment literate teachers are those who
constantly reflect on their assessment practice,
participate in professional activities concerning
assessment in communities, engage in
professional conversations about assessment,
O ettajan oppimi en self-interrogate their conceptions of assessment,
and seek for resources to gain a renewed

- S T understanding of assessment and their own roles
Opettajien arviointikdaytannot as assessors."

(XU & Brown, 2016, 159)

Arvioijaiden

Arviointia koskevan paatoksenteon ja
toiminnan kompromissit

Makrotason sosiokulttuuriset ja mikrotason
toimintaymparistot

Opettajien arviointia koskevat kasitykset

Kognitiiviset ulottuvuudet; oppimista ja tietoa koskevat
uskomukset; affektiiviset ulottuvuudet

Tulkinta- ja ohjausviitekehys

Tietopohja:

oppiainetieto ja pedagoginen sisaltotieto; arviointiin liittyva tieto (tarkoitus, metodit, arvosanat,
palaute, vertais- ja itsearviointi, arvioinnin tulkitseminen ja viestiminen; etiikka)




Arviointi oppimisprosessin aikava

DIAGNOSTINEN
ARVIOINT]

FORMATIIVINEN
ARVIOINTI

SUMMATIIVINEN
ARVIOINTI

e Lahtdtason kartoitusta opetuksen
suuntaamiseksi

e Tentit, testit, kokeet, itsearviointi, havainnointi

Paaosa arvioinnista — osana paivittaista
opetusta ja tydskentelya

Opettaja havainnoi oppimisprosessia ja on
vuorovaikutuksessa oppiijoden kanssa
Keskeista itse- ja vertaisarviointi

Yhdessa pohtien annetaan ja saadaan
oppimista edistavaa ja motivoivaa
palautetta.

e Oppimisprosessin jalkeen

e Kommunikoidaan todistuksissa tai
arviointitiedotteissa (tentit, kokeet
maaralliset mittarit)

e Sanallista tai numeerista tai niiden
yhdistelma

- D

OPPIMISJAKSON ALUKSI
Kartoitetaan mita oppija jo 0saa ja
millaisia oppimistavoitteita
asetetaan

€ 4

OPPIMISPROSESSIN AIKANA
Palautteen tehtavana auttaa oppijaa
ymmartamaan
1)Mita heidan on tarkoitus oppia
2)Mita he ovat jo oppineet
3)Miten he voivat edistda omaa

oppimistaan ja parantaa
suoriutumistaan
Keskeista metataitojen kehittaminen!

OPPIMISJAKSON PAATTEEKSI
Kartoitetaan, miten oppija on
Saavuttanut tavoitteet oppiaineissa
tai opintokokonaisuuksissa



Ewnakkotehtava seuraavaan sunrryhmaan

Orientoidu suurryhman teemaan ja katso seuraavat kaksi videota
https://monikielisenoppijanmatkassa.fi/tasavertaisuus/ -sivustolla:

1. Monikielinen oppilas tasavertaisena koulussa — havainnointiskeema
opettajalle

2. Ali Jahangirin koulupolku

Miten videon 1 mukaan oppilaiden osallisuutta tulisi tukea koulussa? Mita
noista tuen keinoista Ali Jahangirin koulupolulla toteutettiin?

Tee muistiinpanot itsellesi ja valmistaudu kasittelemaan aihepiiria
suurrynmassa.


https://monikielisenoppijanmatkassa.fi/tasavertaisuus/
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