Kirjoittamisen tutkimus on tutkimusalana toisaalta uusi, toisaal-
ta vanha. Tekstejd on tutkittu vuosituhansia esimerkiksi retoriikan,
kirjallisuustieteen, teologian, oikeustieteiden ja kielitieteiden piirissa.
Kirjoittamiseen liittyvien sosiaalisten rakenteiden tutkimusta on teh-
ty vihemman, mutta sitdkin 16ytyy. Toisinaan kirjoittamisen tutkimus
ndhddan uutena tutkimusalana, joka on viime vuosikymmenina ollut
nousussa. Jos kuitenkin haluaa olla provosoiva, voisi viittds, ettd esi-
merkiksi kirjallisuustiede ja lingvistinen tekstintutkimus ovat kirjoit-
tamisen tutkimuksen osa-alueita. Ne keskittyvit padosin yhteen kir-
joittamisen osa-alueeseen, tekstiin. Jos taas kirjoittamisen tutkimuksen
haluaa ndhdé uuden kehityksen tuloksena, taytyy puhua juuri proses-
siin keskittyvastd tutkimuksesta. Kirjoittamisen prosessia on tarkasteltu
systemaattisesti vasta jonkin aikaa, Suomessa oikeastaan hyvin véhan.

Edelld esille tulleiden havaintojen lisaksi jaottelu voisi auttaa koros-
tamaan vield yhtd asiaa: kirjoittamista voi ja tulee opiskella monesta
eri ndkokulmasta ja kirjoittamista voi ja tulee opettaa monesta eri né-
kékulmasta. Kirjoittamisen opetuksen on huomioitava monia erilaisia
1tait0ja ja tarkasteltava kirjoittamista monesta eri suunnasta, muuten
se on vaistdimattd varsin rajoittunutta ja puutteellista. Kirjoittamisen
opiskelijalla on my6s edessddn melkoinen urakka. Hyvian kirjoittajan

on hallittava monia asioita.
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ERILAISET
KIRJOITTAMISKASITYKSET

Jos ihmisilté kysyy, mité kirjoittaminen heidan mielestiin on, vastauk-
set ovat usein epdmadrdisid tai ainakin ne poikkeavat toisistaan paljon.
Usein my6s ammattilaisten, kuten vaikkapa opettajien ja kirj ailijoiden,
nikemykset eroavat paljon henkilén mukaan. Kisitykset kirjoittami-
sesta ovat my6s muuttuneet paljon aikojen kuluessa. Vaikka tarkastelisi
kirjoittamista vain 1900- ja 2000-lukujen nikokulmasta, voi nihdi, ettd
kirjoittamista on eri vuosikymmenini opetettu monella eri tavalla.

Englantilainen kirjoittamisen tutkija ja kielitieteiliji Roz Ivani¢ on
hahmotellut erdénlaisen luokittelun erilaisista kirjoittamiskésityksista.
Ivanicin malli esittdd varsin selkedissi muodossa ne pagasialliset ki-
sitykset tai ideologiat, joita ihmisilld kirjoittamisesta on. Hinen mu-
kaansa kirjoittamista voi tarkastella kuudesta eri nikokulmasta, jotka
ovat seuraavat:

1) Kirjoittaminen on taitoa.

2) Kirjoittaminen on luovuutta.

3) Kirjoittaminen on prosessi.

4) Kirjoittaminen on tekstilajin tuottamista.

5) Kirjoittaminen on sosiaalista toimintaa.

6) Kirjoittaminen on sosiopoliittista toimintaa.

Luettelo on osittain kronologinen, silli reilun viidenkymmenen viime
vuoden aikana kisitykset kirjoittamisesta ja kirjoittamisen opettamises-
ta ovat kehittyneet historiallisesti luettelon mukaisesti. Jokainen edelli
mainituista kirjoituskasityksistd on kuitenkin lasna myds nykypaivina,
silld ihmiset ajattelevat tallikin hetkella kirjoittamisesta eri tavoin ja
kirjoittamista opetetaan eri nikokulmista. Vaikka erilaisissa kirjoitta-
misen opetuksen malleissa painottuu jokin erityisesti edelld mainituista
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nikemyksistd, kisitykset eivit vélttamaitta sulje toisiaan pois eivitka ole
ristiriitaisia. Ensinniikin yhdelld henkil8lld voi olla useita erilaisia k-
sityksid kirjoittamisesta. Toiseksi kirjoittamista voi opettaa ja opiskella
kaikista néistd ndkokulmista.

Seuraavaksi tulkitaan ja tarkastellaan yksityiskohtaisesti kutakin

niistd kuudesta kasityksestd.

Kirjoittaminen on taitoa

Ensimmidinen kirjoittamisksitys, jota tarkastelemme, voidaan muo-
toilla ajatukseksi kirjoittaminen on taitoa. Timén késityksen mukaan
kirjoittaminen on siis ensisijaisesti erddnlainen kdytinnon taito. Kir-
joittaminen on pohjimmiltaan tarkasteltuna oikeaoppisten lauseiden
ja virkkeiden tuottamista. Taman ajattelun mukaan teksti on hyvd, jos
se on virheeton.

Tallainen kisitys on kouluopetuksen perinteinen nékemys kirjoitta-
misesta. Se korostuu esimerkiksi perinteisessa ainekirjoituksessa, jossa
painotetaan oikeakielisyytté ja jossa opettaja merkitsee palautteena eri-
tyisesti tekstissd olevat virheet. Usein tallainen késitys korostuu myds
vieraiden kielten kirjoittamisen opetuksessa, jossa kieliopin merkitys
helposti korostuu. Tlléin teksti kokonaisuutena voi jédda toissijaiseksi
ja ensisijaisena arviointiperusteena on kieliopillinen ja oikeinkirjoituk-
sellinen virheettomyys.

Tahan kirjoittamiskésitykseen perustuva malli oli kdytdnnossa ai-
noa kirjoittamisen opetuksen malli 1960-luvulle asti. Suomessa se oli
hallitseva ainakin vield 1980-luvulla, ja yha nykyéénkin se on vahvasti
lasni kirjoittamisen opetuksessa sekd ihmisten késityksissd. Kirjoit-
taminen on taitoa -kisityksen mukainen kirjoittamisen opiskelu on
paljolti oikeinkirjoituksen, oikeakielisyyden ja kieliopin opiskelua.
Tyypillisia harjoituksia timéntyyppisessé kirjoittamisen opetuksessa
ovat ainekirjoitus ja kielenhuoltoharjoitukset.
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Kun kirjoittamista tarkastellaan tai opetetaan taitona, kirjoittamisen
taito erotetaan yleensd lukemisen taidosta. N&itd molempia pidetidin
kylla kielitaidon osa-alueina, mutta usein niitd pidetiin toisistaan eril-
lisind tai ainakaan niiden vilistd yhteyttd ei tuoda esille.

Kirjoittaminen on taitoa -ajattelussa kirjoittamisen ja kirjoittamisen
opetuksen fokus on tekstissé, kirjoittamisen lopputuloksessa, ei esimer-
kiksi kirjoittamisen prosessissa. Kisitys kirjoittamisen prosessista on
usein varsin yksiulotteinen ja paljolti tiedostamaton. Kirjoittamisen
ajatellaan koostuvan selkeérajaisista tehtdvisti ja etenevin lineaarisesti
aina tietyssd jarjestyksessa.

Kirjoitettavalle tekstille voi olla my®s tietyt muodolliset vaatimuk-
set. Tekstin on oltava tietyn mittainen, ja myds muut ulkoiset kriteerit
voivat korostua. Joiltain osin vaatimukset esimerkiksi ulkoasun suhteen
saattavat olla tarkasti muotoiltuja. Yleensi kirjoittamisen ajatellaan
myos tapahtuvan yhdelld kertaa, kuten esimerkiksi prototyyppisessi
ainekirjoituksessa. Kirjoittaja tyskentelee téllin yksin ja saa yleensi
arvioinnin tyostddn vasta lopuksi. Varsinaista palautetta kirjoittaja ei
siis saa, silld arvioinnin tarkoituksena on ldhinni vain arvioida teksti.

Téménkaltainen ndkemys tai kirjoittamisen ohjauksen tyyli on tun-
nistettavissa tietyistd kielenkayton muodoista. Ohjeissa toistuvia sanoja
ovat esimerkiksi "oikea” ja "oikein”. Korostetaan, mité kirjoittaja "ei saa”
tehda tai mitd kirjoittajan “tulee” tehdd sekd mité tekstissa “pitda olla”

tai “ei saa olla”. Yksioikoisimmassa kirjoittaminen on taitoa -kisityk-
seen perustuvassa kirjoittamisen opetuksessa kirjoittamiseen liittyvien
sadnt6jen merkitys on siis korostunut ja kieleen ja kirjoittamiseen liit-
tyy paljon normatiivisuutta.

Témankaltaista kirjoittamiskésitystd on viime vuosikymmenina kri-
tisoitu varsin paljon sen yksipuolisen orientaation takia. Useat my®-
hemmin esiteltévit kasitykset ja mallit ovatkin syntyneet ikd4n kuin
vastareaktiona kirjoittaminen on taitoa -késitykselle. Tiettyini aikoina
tai tietyissd yhteyksissd tdménkaltainen kisitys kirjoittamisen opetuk-
sesta on jopa hyldtty kokonaan. On ajateltu esimerkiksi, ettd kirjoittajat
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oppivat tarvitsemansa sadnnot implisiittisesti eikd niiden opettaminen
siis ole edes tarpeen. Samoin on ajateltu, ettd saantGjen ja oikeakieli-
syyden korostaminen tukahduttaa oppilaiden kirjoittamista ja johtaa
heidit harhateille.

Vaikka edelld esitetyt viitteet voivat olla ainakin osittain perustel-
tuja, ei titd kirjoittamisen puolta voi mydskadn keinotekoisesti tdysin
irrottaa kirjoittamisesta tai sen opetuksesta. Taito ja oikeakielisyys ovat
osa kirjoittamista. Kirjoittajan on vaikea tai jopa mahdoton ilmaista
itseddn tehokkaasti kirjallisesti ilman niité. Taidon ja oikeakielisyyden
korostaminen ei vilttamittd edisti muita kirjoittamisen osa-alueita
ja voi jopa helposti tukahduttaa niité. Taito ja oikeakielisyys ovat kui-
tenkin todennékoisesti aina jollain tavalla osa kirjoittamisen opetusta.
Thmisten normatiivisuuteen liittyvissd kisityksisséd korostuvat myos
tietynlaiset normit, esimerkiksi tyypillisesti vaikkapa pilkutus ja tietyt
oikeinkirjoitussiinnét. Kirjoittaminen on kuitenkin taitoa monella eri
tasolla. My®s esimerkiksi epdsymmetriaksi ja substantiivitaudiksi ni-
mettyjen tekstin sujuvuutta heikentévien ilmididen tunnistaminen on

oma taitonsa, jota ei tulisi viheksya.

HARJOITUS
OIKEAKIELISYYTTA

Katso kirjoittaminen on taitoa -késityksen mukaisia harjoituksia esimer-
kiksi kirjoista Uusi kieliopas: testit ja tehtdvdt (Eronen, Kesseli, Venteld,
2007) tai Kielenhuollon kivijalka (Panhelainen, 2004).
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Kirjoittaminen on luovuutta

Kirjoittaminen on luovuutta -kisityksen mukaan kirjoittaminen on
puolestaan ensisijaisesti kirjoittajan luovuuden tuote, ja nikemys ko-
rostaa erityisesti yksilollisen luovuuden merkitysti. Nikemyksessi
sekd sen innoittamassa kirjoittamisen opetuksen mallissa keskitytaan
yha paljolti tekstiin mutta kriteerit ovat varsin erilaiset kuin edellisessd
nidkemyksessd. Tarkasteltaessa kirjoittamista luovuutena keskeistd on
kirjoituksen sisilto ja tyyli. Teksti on hyvi, jos se on omaperiinen. Eri-
tyisesti tekstin kaunokirjallisia arvoja korostetaan.

Vaikka luovuutta on aina pidetty tirkeéné elementtina kirjoittami-
sessa, luovuuden nostaminen kirjoittamisen ja kirjoittamisen opetuk-
sen keskioon alkoi saada jalansijaa erityisesti 1960- ja 1970-luvuilla
Yhdysvalloissa. Luovuutta korostava kisitys ja sithen perustuva kirjoit-
tamisen opetuksen malli syntyivitkin vastareaktiona kirjoittaminen on
taitoa -ajattelulle.

Kirjoittamisen opiskelu on tdéménkaltaisen ajattelun mukaan ensisi-
jaisesti kirjoittajan oman didnen etsimistd, omaperdisyyden tavoittelua.
Vaikka titd oman danen kisitettd ei vélttdimatta maaritelld kovin sel-
kedsti, sen ajatellaan olevan tunnistettavissa. Keskeinen tavoite kirjoit-
tamisen opiskelussa ja oman dénen etsinndssi on kirjoittamisen estojen
ja piddkkeiden poistaminen. Kirjoittajan tulisi siis oppia kirjoittamaan
mistd tahansa haluamastaan aiheesta, miten tahansa haluaakaan, mui-
den odotuksista tai arvostuksista riippumatta.

Kirjoittaminen on luovuutta -kisityksessd usein toistuva ajatus on
se, ettd "kirjoittamaan oppii kirjoittamalla”. Mitéén oikotietd ei ajatella
olevan. Seurauksena tést4 on se, ettd kirjoittajan tulisi kirjoittaa paljon.
Témé ndhddan ainoana keinona kehittyd kirjoittajana.

Téménkaltainen kirjoittamiskésitys ja kirjoittamisen opetuksen
malli eivét yleensd perustu mihinkéén kattavaan teoriaan tai pedagogi-
seen malliin. Ohjeet perustuvat yleensd pikemminkin opettajan omaan
kokemukseen kirjoittajana ja ohjaajana. Usein ajatellaan myds, etti ah-
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kera kirjoittaminen opettaa kirjoittamaan eikd varsinaista opetusta ja
ohjausta edes vilttimatta tarvita.

Vaikka kirjoittamisen opetus ei nikemyksen mukaan perustukaan
yhdenmukaiseen malliin tai pedagogiseen teoriaan, tietynlaiset tyos-
kentelytavat ovat sille tyypillisid. Yksi tyypillinen tyoskentelytapa on
tekstien kisittely ryhmissi, joko vertaispalautteena tai kokeneen oh-
jaajan johdolla. Muiden kirjoittajien kirjoittamien tekstien ja kirjoitta-
misen ajatellaan stimuloivan kunkin omaa kirjoittamista. Keskustelun
avulla my6s valitetddn toisille kisitystd hyvastd kirjoittamisesta ja hy-
van tekstin kriteereistd. Kirjoittaminen on tyypillisesti erityisesti kau-
nokirjallista kirjoittamista, ja siten tekstin arvioinnin kriteeritkin tule-
vat kaunokirjallisuudesta, eivit niinkéén jokapéivaisestd tekstitaidosta.

Tillainen kirjoittamisen opetus kiyttad hyvikseen myds tietynlaisia
kirjoittamisharjoituksia. Niistd ehkdpd tunnetuin on niin sanottu va-
paan kirjoittamisen harjoitus, englanniksi freewriting. Siind kirjoitetaan
tietyn ajanjakson ajan paperille keskeytyksettd mitd tahansa mieleen
tulevaa, ilman mitin ennakko-odotuksia. Tdmén tarkoituksena on va-
pauttaa kirjoittajaa erilaisista estoista ja tuottaa paljon tekstid. Harjoitus
on esitelty tarkemmin sivulla 140.

Toinen tyypillinen harjoitus on keskittya kirjoittamaan omista ko-
kemuksista ja omista kiinnostuksen kohteista. Tarkoitus on paneutua
niihin asioihin, jotka kirjoittaja todella tuntee, jotka ovat hénelle ai-
nutlaatuisia ja joiden kautta hin voi 16ytid myds oman dénensd, oman
tapansa kertoa itselleen merkityksellisistd asioista. Yleensakin tdman-
kaltainen niikemys korostaa kirjoittajan henkilokohtaista kokemusta.
Siten se voi auttaa kyseenalaistamaan vallitsevia konventioita ja toimia
esimerkiksi kanavana erityisryhmille, joiden kokemukset on kirjoitta-
misen valtavirrassa sivuutettu tai joiden kirjoittamat tekstit eivit ole

saavuttaneet muun kirjallisuuden statusta.

Kirjoittaminen on luovuutta -ksitys korostaa myds lukemisen mer-
kitystd ja ajattelee kirjoittamisen taitona liittyvdn lukemisen taitoon.
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Kirjoittajan ajatellaan omaksuvan hyvin kirjallisuuden piirteitd omaan
kirjoittamiseensa lukemalla.

My6s tihan kisitykseen liittyvissd keskustelussa ja ohjeissa on ha-
vaittavissa tiettyja tyypillisid sanoja, fraaseja ja kielenkdyton muotoja.

]

Tillaisia ovat esimerkiksi "luova kirjoittaminen”, “kirjoittajan &éni”, “ta-

» »

rina’, “kiinnostava sisdlt” sekd “hyvi sanavalinta”. Naissd kisitteissd ja
fraaseissa kiteytyvit timén kirjoittamiskasityksen ideologiat.

Myos tima kirjoittamiskésitys on kuitenkin saanut osakseen ar-
vostelua. Sitd on kritisoitu elitistiseksi tai arvottomaksi niin sanotun
todellisen eliman tarpeiden nakokulmasta. Kirjoittaminen ja sen ope-
tus keskittyvit timénkaltaisessa kisityksessd helposti kaunokirjalliseen
kirjoittamiseen ja muunlaiset, arkisemmat kirjoittamistavoitteet sivuu-
tetaan helposti. "Oma &éni” on kasite, joka on helpommin yhdistetta-
vissd vaikkapa proosatekstiin kuin esimerkiksi tyypillisiin koulumaail-
man teksteihin tai tarjouspyynnon tai poytékirjan kaltaisiin tydeliman
tekstilajeihin.

Nakemystd on joskus kritisoitu my6s romanttisesta ja epésosiaa-
lisesta kirjoittajakasityksestd. Vaikka tekstejd saatetaan kisitelld eri-
laisissa kirjoittajapiireissd, ajatellaan kirjoittamisen kuitenkin yleensi
olevan yksilollinen suoritus ja yksil6llisen luovuuden tuote. Kirjoitta-
minen voi tdlléin muodostua myds helposti kilpailuksi joko saavute-
tusta menestyksestd tai pelkdstdan ryhman ja sen ohjaajan suosiosta.
Jos kirjoittamisen katsotaan olevan yksilollistd toimintaa ja yksilollis-
ten ominaisuuksien tulosta, jaavit kirjoittamisen ongelmatkin talloin
helposti yksilollisiksi, ja ainoaksi ratkaisuksi tarjotaan usein vain lisa
kirjoittamista. On kiistdmitta selvad, ettd kirjoittamaan oppiminen
vaatii harjoittelua siind missd minké tahansa muunkin taidon oppimi-
nen. Silti pelkka kirjoittaminen ei ehka sittenkain riitd. Myds palaute
sekd oman osaamisen kriittinen tarkastelu ovat térkeité taitoja, mutta
luovuuskasityksessa niiden merkitys saatetaan helposti sivuuttaa.

Tietyt l1aht6oletukset ovat my6s varsin ongelmallisia. Erityinen on-
gelma on se, ettd usein kirjoittajien ldhtékohtien oletetaan olevan sa-
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manlaiset eika yksilollisid eroja valttamitta huomioida. Kirjoittamisen
prosessin oletetaan helposti myds olevan kaikilla samanlainen, eika
prosessia tai sen merkitystd usein kovin paljon eksplikoida.

Vaikka téssakin kirjoittamiskasityksessd on paljon kritisoitavaa ja
vaikka myds se orjallisesti noudatettuna johtaa helposti yksipuoliseen
kirjoittamiseen, on siind my6s paljon ansioita. Luovuus ja sen vapaut-
taminen ovat tirkei osa kirjoittamista, ja niinpd niiden tulisi aina olla
my®s tirked osa kirjoittamisen opetusta ja opiskelua. Luovuuden nos-
taminen esille kirjoittamisessa voi parhaimmillaan johtaa kirjoittami-
sen iloon, luottamukseen omista taidoista ja kokemuksista ja jopa sen
kaivatun oman danen loytymiseen. Parhaimmillaan tdmén késityksen
mukaiset kirjoittamisharjoitukset laventavat kirjoittajien késitystd sii-
t4, mitd kirjoittaminen on, ja siten auttavat pddsemaén eroon niistd
pakoista ja vaatimuksista, jotka helposti tukahduttavat kirjoittamisen.

HARJOITUS
KIRJOITA SITA, MIKA ON LAHELLASI

Kirjoita jostain sinulle merkityksellisesta asiasta. Aihe voi olla jotain, mis-
t3 erityisesti pidét, tai jotain, mika on sinulle vaikeaa. Voit my6s kirjoittaa
kokemuksistasi esimerkiksi lapsuudessasi. Alé vilitd siitd, miten kirjoitat.
Kuvaa asiat juuri niin kuin sind itse ne ndet ja koet. Voit tarvittaessa muo-
kata materiaalia myohemmin.

Voit tehda my6s vapaan kirjoittamisen harjoituksen, joka on esitelty
sivulla 140.
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Kirjoittaminen on prosessi

Kolmatta kirjoittamiskisitystd ja kirjoittamisen opetuksen mallia
voisi kuvailla sanoilla kirjoittaminen on prosessi. Tama malli syntyi
1970-luvulla, ja sen juuret ovat kahdessa suunnassa. Osittain mallin
taustalla olivat kaksi edellista kirjoittamiskasitystd, jotka olivat monilla
tavoin epétyydyttdvid tai ainakin yksiulotteisia. Tdman lisaksi kirjoit-
tamista oli my6s ryhdytty tutkimaan kognitiotieteiden nakoékulmasta,
mika johti uudenlaiseen kirjoittamisen malliin.

Keskeisend lahtokohtana uudenlaiselle kirjoittamiskasitykselle oli se
havainto, ettd kirjoittamisen prosessi koostuu erilaisista kognitiivisista
prosesseista ja tyovaiheista (esimerkiksi suunnittelusta, luonnostelusta
ja muokkaamisesta). Nain kirjoittamisen opiskelu on tiettyjen tydtapo-
jen opiskelua seki palautteen hakemista ja antamista. Huomio siirtyi
nyt siis ensimmaistd kertaa vakavasti tekstistd prosessiin. Muutos kir-
joittamisen opetuksessa oli varsin suuri, ja seurauksena syntyi vahva
uudenlainen kirjoittamisen ja kirjoittamisen opetuksen malli. Alettiin
puhua prosessikirjoittamisesta.

Tamankaltaisessa kirjoittamisen opetuksessa on keskeisti, ettd teks-
tid tyOstetddn erilaisten tyovaiheiden kautta, yleensd pidemmin ajan-
jakson kuluessa. Aluksi tehddén ideointiharjoituksia, suunnittelua ja
hahmottelua, jonka jélkeen kirjoitetaan luonnos tai ensimmiinen ver-
sio. Téllaisessa kirjoittamisen opiskelussa palaute on yleensi keskeisti.
Ainakin ryhmiltd ja mahdollisesti opettajalta saatu palaute ja tekstin
muokkaus sen pohjalta ovat tunnustettuja vaiheita prosessissa.

Kirjoittamisen pilkkominen vaiheiksi on varsin helppo ymmartia.
Kirjoittamisen voi hahmottaa my6s néin erddnlaisena taitona; nyt taito
on vain prosessin hallinnan taitoa ja erilaisiin tyévaiheisiin kuuluvien
tydskentelytapojen hallintaa. Tyypillisid kirjoittamisen opiskelun tapoja
timéntyyppisessd mallissa ovat juuri eri tyovaiheiden harjoittelu yhdes-
sd, vertaispalaute sekd opettajan antama palaute.
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Mybs timi kirjoittamiskasitys on mahdollista tunnistaa tiettyjen
tyypillisten sanojen ja kielenkéytén muotojen avulla. Nditd ovat esimer-
kiksi ”ideoida”, “suunnitella’, ”luonnostella”, “muokata’, “viimeistelld”,
»pienryhmitydskentely” ja “vertaispalaute”

Myos tissi mallissa on selkeitd ongelmakohtia. Yksi vaikeuksista on
arviointi. Jos kirjoittamisen opetuksessa kiinnitetddn paljon huomioi-
ta prosessiin, mikéd on prosessin osuus arvioinnissa? Onko arvioinnin
kohteena prosessi, vai arvioidaanko lopullista tekstid kuitenkin perin-
teisin kriteerein, prosessista riippumatta? Voidaan myos kysyd, voiko
prosessia ylipdétaan arvioida. Tekstin kehittymistd eri vaiheiden kautta
on mahdollista seurata, mutta se on vaikeaa ja tyoldstd.

Ongelmallista on myds kognitiivisten taitojen kehittyminen. Kog-
nitiivisilla prosesseilla ja eri tydvaiheilla on paljon yhteistd, mutta on
tirkedd huomioida, ettd kognitiiviset prosessit ja tyovaiheet eivit kui-
tenkaan ole tdysin sama asia. Tydvaiheita voi opiskella eksplisiittisesti,
mutta kognitiiviset prosessit opitaan korkeintaan implisiittisesti. Jos ne
siis opitaan, silld ei ole mitenkadn itsestddn selvad, ettd kognitiiviset
prosessit ja taidot kehittyvit tydtapojen opettamisen myotd. On myos
episelvid, tulisiko kognitiivisten taitojen kehittymistd arvioida ja onko
tama ylipdatdan mahdollista.

Kirjoittaminen on prosessi -mallissa on myds yksi mahdollinen vaa-
ra. Vaikka malli luonnollisesti lavensi késitysté kirjoittamisesta, myos
sen liian yksioikoinen noudattaminen voi olla haitallista. Helposti ni-
mittdin ajatellaan, ettd kirjoittamisen prosessi on jokaisella kirjoitta-
jalla samanlainen tai ettd se on samanlainen jokaisella kirjoituskerral-
la. Tallainen ajattelu voi johtaa jaykkadn késitykseen kirjoittamisesta,
mikd taas helposti johtaa ongelmiin. MyShempi kognitiivinen tutki-
mus kirjoittamisesta onkin laventanut kuvaa kirjoittamisen prosessista
tuomalla esille sen tosiseikan, ettd erilaisten kirjoittajien prosessit ovat
erilaisia. Esimerkiksi heikompien ja parempien tai kokemattomien ja
kokeneiden kirjoittajien prosessit saattavat erota toisistaan melkoisesti.
Prosessiin vaikuttavat myds monet tekstilajiin tai sosiaaliseen ympéris-
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toon sidotut seikat, joihin palataan edempéna. Perinteisessd prosessi-
kirjoittamisen mallissa niihin ei juurikaan kiinnitetd huomiota.

Kirjoittaminen on prosessi -ajattelu lavensi kuitenkin suuresti kuvaa
kirjoittamisesta, ja se on tuonut monia térkeita asioita kirjoittamisen
opetukseen. Keskeinen havainto oli se, ettd kirjoittamiseen kuuluu eri-
laisia vaiheita, joihin taas sisaltyy erilaisia tapoja tyoskennelld. Toinen
tarkea havainto on se, etti tekstin ei tarvitse valmistua kerralla vaan
kirjoittamiseen kuluu yleensa pidempi aika. Myos kirjoittamisen aika-
na saadun palautteen merkitys oli tdrked huomio. Lahes kaikenlainen
kirjoittamisen opetus perustuukin nykyisin ainakin jossain méaarin
ajatteluun kirjoittamisesta prosessina.

Kirjoittaminen on tekstilajin tuottamista

Nakemyksistd seuraavaa voi kuvata sanoilla kirjoittaminen on tekstilajin
tuottamista. Tama ndkemys syntyi 1980-luvulla myos osittain reaktiona
edellisiin nakemyksiin. Aiemmissa kirjoittamiskésityksissd ja niille ra-
kentuvissa kirjoittamisen opetuksen malleissa katsottiin olevan vakavia
puutteita. Aiemmat kirjoittamisen mallit eivét esimerkiksi huomioineet
riittavasti tekstien valisid eroja. Kirjoittamisen opetus ei my6skdan tun-
tunut auttavan niin sanottuja heikkoja kirjoittajia eli niit, jotka ope-
tusta ja ohjausta erityisesti tarvitsivat. Luovan kirjoittamisen opetuk-
sen tai kirjoittamisen luovan opettamisen katsottiin olevan elitistista
ja opettavan kirjoittamisen lajeja, joilla ei ollut kdyttod arkipdivdisessd
elimassé ja jotka olivat siten oppilaiden enemmistolle hyodyttomia.
Prosessikirjoittamisessa opetuksen vaikutus kirjoittamisen tasoon ei
vélttamattd myoskaan ollut erityisen hyvé. Oppilaat oppivat tiettyjd
tyoskentelytapoja, mutta heiddn tekstinsd eivit valttamatta parantuneet
tai he paatyivit kirjoittamaan samankaltaisia tekstejd yhd uudestaan.
Nama kriittiset havainnot mielessd kehitettiin Australiassa genre-
pedagogiikaksi kutsuttu kirjoittamisen opetuksen malli, jonka taustalla
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toistamiseksi sen sijaan, ettd pyrittéisiin tarkastelemaan eri tekstilajeja
kriittisesti ja uudistamaan niitd. Jos oppilaita sosiaalistetaan tiettyyn
kiyttiytymisen malliin, on timd tavallaan myds oppilaisiin kohdistu-
vaa vallankiyttdd. Oppilaita ohjataan normien noudattamiseen niiden
kyseenalaistamisen sijasta.

Opeteltaessa tekstilajeja harjoitellaan kdytinndssd yleensd enem-
miston tekstilajeja, vallitsevaa kirjoittamisen tapaa. Oman danen et-
siminen ja ilmaisukanavien tarjoaminen vihemmiston kokemuksille,
joita kirjoittaminen on luovuutta -ajattelu tarjosi, tuntuvatkin genrepe-
dagogiikan valossa varsin radikaalilta toiminnalta. Genrepedagogiikka
kritisoi luovaa kirjoittamisen opetusta elitistiseksi, mutta korostaessaan
kieliopillisen analyysin ja terminologian tirkeyttd se tavallaan tarjoaa
tilalle toisenlaista elitismi. Kieliopillinen terminologia tulee nimittéin
tuskin koskaan olemaan koko kansan kieli, ja kirjoittamista on pystyt-
tivi opettamaan myos yleistajuisemmin, ilman erityisterminologiaa.

HARJOITUS
TEKSTILAJIHARJOITUS: ELOKUVA-ARVIO TEKSTILAJINA

Harjoituksen voi tehdé ryhméssa tai yksin.

1) Pohtikaa ensin elokuva-arvostelua tekstilajina. Miettikaa, min-
kalaisia asioita elokuva-arvostelussa mielestdnne yleensa on.
Minkilaisista osista se koostuu? Miké elokuva-arvostelussa on
keskeista?

2) Tutustukaa yhteen julkaistuun elokuva-arvosteluun. Hahmotel-
kaa sen rakennetta. Minkélaisia osia pystytte siitd hahmottele-
maan (esim. juoniselostus, elokuvan ohjaajan ja ndyttelijdiden
esittely, arvio)? Missd jarjestyksessé osat esiintyvét? Minkélaisia
ovat arvostelun aloitus ja lopetus? Miten laaja arvostelu on?

3) Tutustukaa tdman jalkeen muutamaan muuhun elokuva-arvioon.
Etsikad kasiinne sekd lehdissa ettd internetissa julkaistuja arvioi-
ta. Verratkaa niita edellisessa kohdassa tekemiinne havaintoihin.
Miten ndma arviot eroavat ensimmadisestd arviosta? Miten ne
eroavat toisistaan? Mita yhtélaisyyksid niissa on? Mika arvioista
tuntuu toimivan parhaiten? Miksi?
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4) Suunnitelkaa jonkinlainen karkea malli elokuva-arviosta. Sopi-
kaa, minkalaisia osia arviossa voi olla ja miten se tulisi aloittaa ja
lopettaa. Mallin tulisi olla apuvéline kirjoitusta varten, mutta sen
ei tulisi rajoittaa kirjoittamista.

5) Kirjoittakaa oma elokuva-arvostelunne jonkin vastikdan nake-
manne elokuvan perusteella. Etsikda internetista ja lehdista lisa-
tietoa arviotanne varten.

6) Kasitelkda arvioitanne pienryhmissa ja muokatkaa niitd saaman-
ne palautteen perusteella.

Kirjoittaminen on sosiaalista toimintaa

Kuten edelld on todettu, tekstilaji on suurelta osin sosiaalinen ilmio.
Vaikka tekstilajeista puhuttaessa tarkastellaan usein tekstin tason il-
mioitd, esimerkiksi kokonaisrakennetta, sanastoa tai retorisia ratkai-
suja, on tekstilaji muotoutunut omanlaisekseen juuri sosiaalisista ja
historiallisista syistd. Tietynlaiset tekstit on tapana aloittaa aina samalla
tavalla. Esimerkiksi sanomalehtiuutiselle on vakiintunut rakenne, jossa
uutisarvoisin asia kerrotaan ensin ja taustoittavat asiat myohemmin.
Kokouksen esityslista ja poytakirja taas noudattavat omia muotojaan,
eikd niitd voi ongelmitta muuttaa. Tekstilajit toteuttavat sosiaalisia teh-
tavid ja odotuksia.

Kirjoittamista voidaan tarkastella kuitenkin sosiaalisesta ndkokul-
masta paljon laajemminkin kuin pelkkien tekstilajien kautta. Kirjoit-
tamisen tarkasteleminen sosiaalisena toimintana on uusimpia tarkas-
telutapoja, joita kirjoittamisesta on esitetty. Taméankaltainen ajattelu ja
siihen pohjautuvat kirjoittamisen mallit ovat saaneet jalansijaa vasta
parin viimeisen vuosikymmenen aikana, eikd mistddn laajalle levin-
neestd ajattelumallista voi vieldkdan puhua.

Kun kirjoittamista tarkastellaan sosiaalisena toimintana, se nih-
ddén tavoitehakuisena toimintana, joka tapahtuu aina jossain tietyssa
sosiaalisessa yhteisossd. Termilld sosiaalinen voidaan ajatella olevan
kaksi toisiinsa liittyvdd mutta myos hieman erilaista ulottuvuutta. En-
sinnékin sosiaalisella voidaan tarkoittaa tietyn toiminnan historiallista
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ja institutionaalista luonnetta, toisin sanoen sitd, ettd kaikki toiminta,
kirjoittaminenkin, on osa tietynlaista perinnettd ja tapahtuu aina jon-
kinlaisessa yhteisossd. Toisaalta termilld sosiaalinen tarkoitetaan myds
toiminnan sidonnaisuutta aina johonkin tiettyyn tilanteeseen ja tuohon
tilanteeseen liittyvdd vuorovaikutusta ja toimintaa. Toisin sanoen tar-
koitetaan sitd, ettd kaikki toiminta, my6s kirjoittaminen, tapahtuu aina
jonkinlaisessa vuorovaikutustilanteessa, konkreettisena tapahtumana
suhteessa muihin ihmisiin.

Kirjoittaminen on sosiaalista toimintaa -ajatteluun liittyy joitain
keskeisid kisitteitd, joiden tarkasteleminen auttaa hahmottamaan tata
ajattelua. Néistd ensimmiinen on englanninkielinen termi literacy. Se
voidaan kddntid monin eri tavoin. Joskus silld tarkoitetaan luku- ja
kirjoitustaitoa, joskus puhutaan tekstitaidosta. Télldin termin sisdlto
kaventuu kuitenkin helposti erdénlaiseksi tekniseksi taidoksi. Tekstien
ymmirtiminen ja tuottaminen vaativat kuitenkin todellisuudessa en-
sisijaisesti sosiaalista tietoa ja taitoa. Laajemmin ymmarrettynd literacy
voitaisiinkin kdantia termilld kirjoituskulttuuri. Silloin silla tarkoite-
taan kirjoittamiseen liittyvid sosiaalisia kdyténteité ja tapoja, esimerkik-
si osallistujia, sosiaalisia tavoitteita, kirjoittamisen ja lukemisen suhdet-
ta, ajan, tilan ja vilineiden kiytt6a sekd sukupuolipainotuksia. Kirjoi-
tuskulttuuriin kuuluu siis se puoli kirjoittamisen sosiaalisuudesta, joka
tarkastelee sosiaalisuutta historiallisena ja institutionaalisena ilmiona.

Toinen kisite, joka liittyy kirjoittamiseen sosiaalisena toimintana,
on kirjoitustapahtuma (engl. writing event), joka puolestaan on paikal-
lisempi ilmié kuin kirjoituskulttuuri. Kirjoitustapahtumaan sisdltyvit
teksti, kirjoittamisen prosessi seké naihin liittyvé sosiaalinen vuorovai-
kutus. Kirjoitustapahtumaan voisi siis ajatella sisaltyvin termin "sosiaa-
linen” jalkimmadisen ulottuvuuden, sen, ettd kirjoittaminen on tiettyyn
tilanteeseen ja tiettyihin puitteisiin sidottua. Lisdksi se pitdd sisdllddn
myds paljon kaikenlaista vuorovaikutusta, esimerkiksi tehtdvinantoja,
keskustelua, palautetta ja arviointia.
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Kun kirjoittamista tarkastelee sosiaalisena toimintana, alkaa vii-
meistddn hahmottua se, ettd kirjoittaminen on varsin monisyisté toi-
mintaa. Kirjoittajan tdytyy hallita kielioppi ja oikeinkirjoitus, hidnen
tulee olla tietoinen eri tekstilajien piirteisté, osata erilaisia tydvaiheita
ja hahmottaa kirjoittamisen prosessi, ja lopulta pitdisi olla luovakin.
Silti timékaan ei riitd. Kirjoittamiseen liittyy kaiken tdmén lisiksi myos
sosiaalisia odotuksia ja toimintatapoja. Timén monitahoisuuden oival-
tamiseen perustuikin tarve kehittdd kirjoittamisen opetusta aiemmin
esitellyistd malleista eteenpdin. Kaikista ansioistaan huolimatta kukin
edellisistd malleista nikee kirjoittamisen vaistiméttd liian kapeana.
Kirjoittaminen on enemman.

Kirjoittaminen on sosiaalista toimintaa -ajattelu ja sithen pohjautu-
vat kirjoittamisen opetuksen mallit perustuvat pikemmin sosiaaliseen
havainnointiin kuin kasvatus- tai kielitieteelliseen teoriaan. Kirjoitta-
misen opiskelussa pyritddn “pois luokkahuoneesta kohti maailmaa”,
Niinpd kirjoittamisen opiskelu tapahtuu aidoissa ymparistoissd ja te-
kemilli aitoja tehtavid, joilla on todellista merkitysta kirjoittajalle. Kir-
joittamisen opiskelussa yhdistyvit tekstin rakentamisen ja sosiaalisten
tekijoiden opiskelu. Kdytdnnossi kirjoittamista opiskellaan lukemalla
tekstejd, tekemalld kdytdannon kirjoitusharjoituksia sekd havainnoimal-
la muiden kirjoittajien ja koko kirjallisen yhteison toimintaa seké toi-
mimalla my®0s itse tdssa yhteisossa.

Kirjoittaminen on sosiaalista toimintaa -késityksen mukaisessa
kirjoittamisen opiskelussa voidaan hahmottaa kaksi keskeistd mallia,
joita voidaan kutsua mestari-kisdlli-periaatteeksi ja perifeeriseksi osal-
listumiseksi (engl. peripheral participation). Mestari-kisalli-toiminta
on kirjoittamisen opiskelua, joka tapahtuu kokeneemman kirjoittajan
ohjauksessa mallia ottaen sekd neuvoja ja palautetta saaden. Mikdan
kovin uusi ajatus tdimd ei tietenkaén ole, onhan siti sovellettu monilla
aloilla kautta aikojen. Kirjoittamisen opetukseen tuotuna ajatus, aina-
kin systemaattisemmin sovellettuna, on kuitenkin uudempi. Perifeeri-
nen osallistuminen puolestaan tarkoittaa osallistumista jostain tietystd
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kirjoitustydstd vastuussa olevaan ryhméén siten, ettd oma vastuu tyosta
on kuitenkin pieni. Opiskelija havainnoi muiden toimintaa ja osallistuu
kirjoittamiseen omalla panoksellaan niin, ettd kokonaisvastuu on viime
kidessa silti muilla.

Sosiaalisen kirjoittamiskésityksen mukaan kirjoittamisen oppimi-
sessa keskeistd on identifioituminen: ihmiset osallistuvat tietynlaiseen
toimintaan, jos he identifioituvat sen taustalla oleviin arvoihin ja ta-
voitteisiin. T4lloin he haluavat yleensa aidosti osallistua toimintaan
ja opetella siind vaadittuja taitoja. Néin he my6s helpommin liittyvt
osaksi kyseistd yhteisdi. Jos taas identifioituminen yhteisén toimintaan
puuttuu, on yhteisdssi toimimiseen vaadittujen taitojen opettaminen
vaikeaa.

Usein, kun kirjoittamista tarkastellaan sosiaalisena ilmiénd, ajatel-
laan opettajan roolin olevan vihdinen: kirjoittamista oppii implisiit-
tisesti osallistumisen myotd. Koska kirjoittaminen on sosiaalista toi-
mintaa -malli on my®6s ajallisesti varsin uusi kirjoittamisen opetuksen
malli, ei vélttimatti vield voida puhua pitkélle hioutuneesta ja yhden-
mukaisesta pedagogisesta suuntauksesta. Voidaan kuitenkin erottaa
kolme eri lihestymistapaa kirjoittamisen opetukseen, joita yhdistad
kirjoittamisen nikeminen sosiaalisena toimintana. Nama ovat a) funk-
tionaalinen lihestymistapa, b) kommunikatiivinen lihestymistapa ja c)
etnografinen lihestymistapa. Lahestymistavoissa on luonnollisesti pal-
jon yhtildisyyksid, mutta painotuserojakin on.

Funktionaalisessa lihestymistavassa opetus tapahtuu tosielimén
kontekstissa tai sitd simuloivassa ympéristossa. Painotus on ensisijai-
sesti tietyn sosiaalisen tavoitteen onnistuneessa suorittamisessa, esi-
merkiksi tyon hakemisessa. Tehtdvédna on télloin toteuttaa sellainen
kirjoitustehtivi, jonka vaatimukset tulevat kirjoittajan ulkopuolelta,
esimerkiksi tychakemus tai jokin muunlainen ty6teksti. Talloin kirjoit-
tamisen opetus voi myds olla osa laajempaa tehtivad, johon voi liittyd
muunkinlaista ohjausta, esimerkiksi tyohaastattelun harjoittelua.
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Funktionaalista lahestymistapaa kéytetdén erityisesti tydeldmakou-
lutuksessa ja maahanmuuttajien koulutuksessa. Juuri timankaltaisissa
tilanteissa opiskelijoiden toivotaan saavuttavan taitoja, joiden avulla he
voivat muuttaa sosiaalista asemaansa, joskus merkittavalldkin tavalla.
Kirjoittamisen opiskelu on télléin luonnollisesti hyvin funktionaalista,
silléd ensisijaisena tavoitteena on esimerkiksi tyopaikan saaminen, ei
jonkinlainen abstrakti kirjoitustaito. Funktionaalinen ldhestymistapa
lahestyykin jossain méarin kirjoittaminen on taitoa -kasitystd. Molem-
missa kirjoittamisen opiskelua tarkastellaan jossain médrin rajatusta
nakokulmasta, tiettyjen konkreettisten taitojen opetteluna.

Toinen kirjoittamisen sosiaalista luonnetta korostava ldhestymista-
pa on puolestaan niin sanottu kommunikatiivinen ldhestymistapa. Tds-
sd mallissa kirjoittaminen tapahtuu aidossa sosiaalisessa ymparistdssa.
Opiskelija toimii esimerkiksi normaalissa tyoymparistdssadn kirjoit-
taen normaaleja tydeldmatekstejd. Han saa kuitenkin lisaksi kirjoitta-
miseen painottuvaa ohjausta opettajalta. Kommunikatiiviseen lahes-
tymistapaan perustuvassa kirjoittamisen opetuksessa voidaan kayttda
myo6s simuloituja harjoituksia. Opiskelija voi esimerkiksi toimia ku-
vitteellisen yhtion tiedottajana ja joutua reagoimaan erilaisiin yhti6lle
tapahtuviin asioihin ja esimerkiksi kirjoittamaan tiedotteita yrityksen
varastossa tapahtuneesta tulipalosta.

Kun kirjoittamisen opiskelua tarkastellaan sosiaalisesta nakokul-
masta, on usein helpompi hahmottaa edelld esitettyjen kaltaisia esi-
merkkejd vaikkapa ty6elamin tarpeisiin painottuvasta kirjoittamisen
opetuksesta. On kuitenkin hyvd muistaa, ettd my6s opiskeluymparisto
on sosiaalinen ympiristo. Koulussa toimiessaan opiskelijat sosiaalis-
tuvat yhden tietyn sosiaalisen yhteison eli oppilaitoksensa tapoihin ja
normeihin. Kirjoittamista opiskellaan ja harjoitetaan talloin tuon yhtei-
son tavoitteiden, odotusten ja sddntdjen mukaan. Yksi tapa soveltaa so-
siaalista ndkokulmaa kirjoittamisen opetukseen ovatkin erilaiset mui-
hin opintoihin integroidut kirjoittamisen kurssit, joissa kirjoittamista
opiskellaan konkreettisten opiskelutdiden avulla.
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Edelld mainittujen ldhestymistapojen lisiksi voidaan mainita vie-
14 kolmas kirjoittamisen opetuksen malli, joka ldhestyy kirjoittamista
ensisijaisesti sosiaalisena ilmiond. Tamé malli on niin sanottu etno-
grafinen ldhestymistapa. Etnografialla tarkoitetaan tiedon kerddmistd
omakohtaisen, systemaattisen havainnoinnin avulla. Nimensd mukai-
sesti etnografisessa kirjoittamisen opiskelussa keskitytddn tietyn yhtei-
son toiminnan tarkkailuun ja dokumentointiin. Kdytanndssa tima voi
tarkoittaa jossain kirjoittamiseen liittyvdssd tyoyhteisossd oleskelua,
tarkkailua ja muodollisia tai vihemmén muodollisia haastatteluja ja
keskusteluja. Kirjoittamisen opiskelu on kirjoitustehtdvien sijaan ensi-
sijaisesti muiden havainnointia, ja oppiminen tapahtuu implisiittisesti
havainnoinnin myota.

My6s kirjoittaminen on sosiaalista toimintaa -mallissa on oman-
laisensa hyvin tekstin kriteerit. Teksti on tdmén késityksen mukaan
hyvi, kun se saavuttaa tavoitteensa. Tarkastelun kohteena ovat tekstin
seuraukset suhteessa kirjoittajan omiin tavoitteisiin mutta myos tekstin
vaikutus muihin ihmisiin. Kéytdnnossé arviointi on téllaisesta ndkokul-
masta erittdin vaikeaa. Miten esimerkiksi kaikki sosiaaliset tekijét voi-
daan huomioida yhden kirjoitustehtévén arvioinnissa? Todellisuudes-
sa arviointi voi my0s tdssd mallissa tapahtua muiden, tekstinsisdisten
kriteerien perusteella. Arviointia voi jossain maérin suunnata oikeaan
suuntaan esimerkiksi siten, ettd opiskelijan oma nakékulma huomioi-
daan arvioinnissa. Opiskelija itse pystyy esimerkiksi oppimispéivakir-
jan muodossa arvioimaan tekstiddn huomattavasti laajemmassa kon-
tekstissa kuin opettaja. Arvioinnin aikaperspektiivi on kuitenkin yha
talloinkin jossain médrin kapea. Hyvén tekstin vaikutus ymparéivaian
maailmaan tai edes opiskelijaan itseensd on ainakin joiltain osin arvioi-
tavissa usein vasta myohemmin. Aikaperspektiivi tulee arviointiin
mukaan silloin, jos arviointi perustuu portfolioon. Talloin opiskelijan
kehittymistd on mahdollista tarkastella hieman laajemmin.
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Myés kirjoittaminen on sosiaalista toimintaa -nikemyksessd on
omia korostuneita sanoja ja kielenkdytén muotoja, joista sen tunnis-
taa. Erityisen tyypillisid ovat sanat “kirjoitustapahtuma”, "konteksti” ja
“tavoite” sekd viittaukset tekstin tuottamisen ymparistoon.

Myés timénkaltainen kirjoittamisen opetuksen malli on saanut
osakseen kritiikkid. Erityisesti sitd on kritisoitu ambivalentista suh-
tautumisesta opetukseen ja arviointiin sekd “perusteiden” opettamisen
laiminly6nnistd. Kérjistetyimmilldén kirjoittamisen opiskelu on vain
omatoimista havainnointia yhteiséssd. Kun kirjoittaminen hahmottuu
hyvin laajaksi ilmi6ksi, voi fokuskin helposti hukkua.

Kirjoittaminen on sosiopoliittista toimintaa

Viimeinen kirjoittamiskésityksistd, kirjoittaminen on sosiopoliittista toi-
mintaa, liittyy varsin laheisesti edelliseen késitykseen kirjoittamisesta
sosiaalisena toimintana. Tama kirjoittamisen malli huomioi kirjoitta-
misen sosiaalisen ulottuvuuden mutta korostaa tdmén lisiksi erityises-
ti valtaa sekd kirjoittamisen poliittisuutta ja ideologiasidonnaisuutta.
Kirjoittaminen on sosiopoliittista toimintaa -mallin juuret ovat niin
sanotussa kriittisessa lingvistiikassa.

Téssd mallissa kirjoittamista tarkastellaan vallan nakoékulmasta. Val-
lalla on tdssd yhteydessd ainakin kaksi puolta. Silli tarkoitetaan seki
kirjoittajaan kohdistuvaa valtaa ettd kirjoittajalla olevaa valtaa. Tima
tarkoittaa siis ensinnékin sité, ettd kirjoittaminen toimintana on val-
tarakenteiden ja konventioiden méérdimai. Toisaalta kuitenkin kir-
joittaminen my®s vaikuttaa sosiaalisiin rakenteisiin sekd kirjoittajan
identiteettiin. Kirjoittajan toiminta on rajoitettua, mutta samalla tuo
toiminta on itsessddnkin vallankéyttoa.

Témién ndkemyksen mukaan kirjoittaminen on sosiaalisesti raken-

tuneiden resurssien kiyttod. Kirjoittajan kiytettdvissa on eri tekstilajeja

ERILAISET KIRJOITTAMISKASITYKSET = 49




seki erilaisia diskursseja. Tekstilajit ovat siis tietyntyyppisten kirjallisten
konventioiden joukkoa, tietynlaisia kirjallisia tapoja saavuttaa sosiaali-
sia tavoitteita. Diskurssit puolestaan tarkoittavat erilaisia tapoja kdyttad
kieltd maailman kuvaamisessa, kieleen rakennettua kasitystd todelli-
suudesta. Kirjoittajalla ei kuitenkaan ole rajatonta vapautta ndiden
resurssien kayttimiseen. Ideologiset valtarakenteet madraavit, mitkd
tekstilajit ja minkalaiset diskurssit ovat kirjoittajan kdytettavissd. Kéy-
tannossd siis paljolti sosiopoliittinen konteksti mééraa sen, millaisena
kirjoittaja voi esittdd maailman ja itsensé sekd miten hén voi puhutella
lukijaa.

Adrimmaiinen esimerkki voi havainnollistaa titd ajattelua. Esi-
merkiksi maassa, jossa on vallalla voimakas diktatuuri, voivat tietyt
diskurssit ja tekstilajit olla kiellettyjd. Kirjoittaja ei esimerkiksi saa
kritisoida vallassa olevaa hallintoa ja kayttdd “hallitus sortaa kansaa”
-diskurssia. My®s tietyt tekstilajit, vaikkapa mielipidekirjoitukset ja po-
liittiset lehdet, saattavat olla kiellettyja tai niiden julkaisusta voi seurata
vakavia rangaistuksia. Vaikka tilanne ei meidan maassamme olekaan
niin d4arimmainen, samankaltaiset ilmiot rajoittavat kirjoittamista hie-
man piilevimmin. Poliittiset tilanteet voivat tehdd tietynlaiset kirjoi-
tukset ei-toivotuiksi, “vddaranlaiset” nakemykset tiedeyhteisdsséd voivat
vaikeuttaa kirjoittajan uran etenemistd, ja kaikenlaista kirjoittamista
voidaan rajoittaa vaihtelevien moraalikésitysten mukaan. Koska kir-
joittaminen tapahtuu aina tietynlaisessa sosiaalisessa ymparistossé, on
kirjoittaja aina jossain méérin tuon ympériston rajoittama. Esimerkiksi
opinniytetydta kirjoittavalla opiskelijalla ei ole tayttd vapautta kirjoit-
tajana vaan héntd sadtelevit oppilaitoksen normit ja valtarakenteet.
Koska oppilaitos paattdd myonnettavistd tutkinnoista ja opinnéytteen
ohjaaja arvostelee kirjoitettavan opinndytteen, on opiskelija kirjoittaja-
na aina niille alisteinen.

Kaunokirjallisuuden puolella suorastaan perinteinen syy kirjoit-
tamisen rajoittamiseen ovat moraaliset perusteet. Kirjailijoita on tuo-
mittu moraalisin perustein vankeuteen lahes kaikissa kulttuureissa ja
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kaikkina aikakausina. Kaunokirjallisuuteen kohdistuu kuitenkin myos
monenlaista muuta vallankéyttod. Kustantajat, kriitikot, tutkijat ja mo-
net muut tahot méarittelevit koko ajan sitd, minkilaiset diskurssit ja
tekstilajit ovat kaunokirjallisuudessa arvokkaita ja edistimisen arvoisia.
Yksittéinen kirjailija voi olla vahvasti ndiden tahojen armoilla, silla jul-
kaisukynnyksen ylittiminen ja huomion saaminen ovat aina suurelta
osin kirjailijan vaikutusvallan ulkopuolella.

Vaikka kirjoittaminen on sosiopoliittista toimintaa -mallissa kir-
joittamista tarkastellaan kriittisesti, ei sen nikemys sosiopoliittisista
rakenteista kuitenkaan valttamittd ole deterministinen. Kirjoittajaa ei
pidetd avuttomana olosuhteiden vankina. Hin on aktiivinen sosiaa-
linen toimija, joka voi tehda valintoja ja muokata kiytinteitd ja siten
muuttaa ja uhmata sosiaalisia rakenteita. Kirjoittajallakin on siis valtaa.

Kirjoittamisen opiskelu sosiopoliittisesta nikokulmasta on tule-
mista tietoiseksi eri diskursseista ja tekstilajeista, niiden historiasta ja
niiden poliittisista taustoista. Kirjoittajan tulee timan kasityksen mu-
kaan tulla tietoiseksi toisaalta kirjoittamisensa rajoituksista ja toisaalta
omasta vastuustaan. Kirjoittamisen opiskelu on suurelta osin sosiaalis-
ten rakenteiden tarkastelua ja kielitietoisuuden lisddmista. Kaytannossa
tdma tarkoittaa kriittistd tekstien lukemista, sosiaalisten rakenteiden
havainnointia ja tarkastelua sek kielellisten valintojen ja vaihtoehtojen
kriittistd tarkastelua. Kaytdnnon tydmuotoja ovat esimerkiksi luennot,
lukutehtévit ja kirjoitustehtévit, joiden avulla tarkastellaan esimerkik-
si sitd, miten saman asian esittdminen eri tavoin vaikuttaa sisiltoon.
Kirjoittamisen opiskeleminen on siis paljolti sité, ettd yritetddn tulla
tietoisiksi kielellisisté ja sosiaalisista valinnoista ja rajoituksista.

Tamédn mallin mukaan hyvi teksti on tietoinen rajoituksistaan ja
vastuustaan. Arviointi itsessddn on vallankéyttda ja siten paljolti timin
nikemyksen lahtokohtien vastaista. Myds timé nikemys on helppo
tunnistaa tietystd sanoista ja kielenkdytén muodoista. Yleisid termeji
ovat "poliittinen’, valta”, “yhteiskunta’, “ideologia” ja “sosiaalinen toi-
minta”.

ERILAISET KIRJOITTAMISKASITYKSET 51




Kirjoittaminen on sosiopoliittista toimintaa -kasitys on luonnolli-
sesti saanut osakseen myos kritiikkié, kuten muutkin kasitykset. Erityi-
sesti sitd on kritisoitu siitd, ettd se edustaa vain tietyntyyppistd kriitti-
syyttd, paljolti intellektuellia, vasemmistolaista ja feminististd. Malli ei
myoskddn vélttdimatta huomioi kirjoittamiseen itseensd sisaltyvid jan-
nitteitd, vaikkapa luovuuden ja konventioiden vilisid jannitteitd. Vaik-
ka sosiopoliittinen kirjoittamisen malli tuntuu tietystd nakokulmasta
laajalta, voi se toisaalta olla omalla tavallaan my®os kapea.

Edelld kirjoittamista on tarkasteltu erilaisten kirjoittamiskésitysten
kautta. Namé kisitykset ovat havainnollistaneet sitd, miten eri tavoin
kirjoittamista on esimerkiksi opetettu sekd minkalaisia asioita kirjoit-
tamisessa on arvostettu. Jo pelkin jaottelun hahmottaminen ja kirjoit-
tamiskisitysten tarkasteleminen lisddvét ymmartamystaimme kirjoitta-
misesta. Kirjoittamiskasityksisté tietoiseksi tuleminen onkin itsessddn
myds sosiopoliittista tai sosiokriittisté kirjoittamisen opiskelua. Jaotte-
lua voi my®s soveltaa useammalla eri tavalla.

Yksi varsin selked sovelluskohde on kirjoittamiseen liittyvien ai-
neistojen tarkasteleminen ja nididen aineistojen tutkiminen. Jaottelun
avulla on mahdollista hahmottaa, minkélaista kasitysta kirjoittamisesta
esimerkiksi opetussuunnitelmissa tai oppikirjoissa kannatetaan. Ope-
tussuunnitelmat ja oppikirjat ovat aina tietyssa sosiaalisessa ja histo-
riallisessa tilanteessa syntyneitd. Ne eivit ole myoskddn ideologisesti
neutraaleja, vaan niissi tehdyt valinnat ovat monenlaisten tekijoiden
summa. Opetussuunnitelmien ja oppikirjojen taustalla on tutkimus-
tuloksia ja aitoja pedagogisia tavoitteita mutta my6s ideologisia ja ta-
loudellisia intresseja. Opetussuunnitelmat eivét ole arvovapaita, vaan
ne ovat aina syntyneet tiettyjen kirjoittamiskasitysten ja muunlaisten
ideologisten kisitysten pohjalta. Opetussuunnitelmien ja oppikirjojen
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tarkastelu edelld esitellyn jaottelun valossa voi olla erittdin valaisevaa
opettajille, kirjoittamisen opiskelijoille ja monille muillekin.

Edelld kuvailtu kriittinen ldhiluku tai tutkimus ei kuitenkaan ole
missddn nimessd ainoa tapa soveltaa jaottelua. Luonnollisesti tirkeda
on tdimdn jaottelun soveltaminen kirjoittamisen opetukseen ja opiske-
luun. Seuraavassa luvussa tarkastellaan, minkilainen vaikutus jaotte-
lulla voi olla kirjoittamisen opetukseen.
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Kirjoittaminen on monipuolinen taito. Kun kirjoittaja tuottaa
tekstid ja muovaa sen sisiltojd ja rakennetta tarkoituksenmukai-
siksi, tydhon vaikuttavat mys monet tekstinulkoiset asiat: kirjoi-
tuskulttuuri, erilaiset kisitykset kirjoittamisesta ja kirjoittamisen

eri vaiheet.

Kokonaisvaltainen kirjoittaminen tarkastelee kirjoittamisen eri
puolia kokonaisuutena, jonka hahmottaminen auttaa kehittyméin
kirjoittajana — oli oma kirjoittamisen laji mikd hyviinsi. Késitte-
lynsd saavat myos kirjoittamisen ongelmat ja niiden ratkaisemi-
nen seké palautteen antaminen.

Kirjoittajille kirja tarjoaa runsaasti tyokaluja oman kirjoittami-
sen kehittimiseen, opettajille taas selkein mallin kirjoittamisen
opettamiseen. Kirja siséltid myos joukon tehtivid, joiden avulla

kirjoittamisen eri osa-alueita voi harjoittaa.

ISBN 978-951-884-559-4
KL 88.2 | 38.298
www.arthouse.fi

9 '"789518"845594

uwourwenroflar

<

Ny USUIB][BASTBUOYOY dANAINHNIAS OWWII

ISNOH 1y¥V

1
U0

uaurweniolir

[BAS

uaoule]

o

ANAdNHNIAS OWWIDI




