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Kielen rikas maailma

Kieli on lapsille sekd oppimisen kohde ettd vdline. Esiopetusidssa kielestd tulee yhd vahvemmin
lasten ajattelun, ilmaisun ja vuorovaikutuksen véline, jonka avulla he jdsentdvat arkeaan ja
rakentavat maailmankuvaansa. Esiopetuksen tehtdva on tukea lasten kielellisten taitojen kehitysta
kokonaisvaltaisesta kielen merkityksen hahmottamisesta kohti yksityiskohtaisempaa kielen
rakenteiden ja muodon havaitsemista. Keskeistd on vahvistaa lasten kiinnostusta ja uteliaisuutta
puhuttua kieltd seka lukemista ja kirjoittamista kohtaan. Kielellinen mallintaminen ja runsas
my&nteinen palaute ovat tarkeitd oppimiselle. Erilaisten viestien tulkitseminen ja tuottaminen
suullisesti ja viestinnédn valineitd kdyttden ovat osa vahitellen kehittyvda monilukutaitoa seka tieto- ja
viestintdteknologista laaja-alaista osaamista. Esiopetuksessa lasten kielellisen ja kulttuurisen taustan
monimuotoisuus tunnistetaan, sitd kunnioitetaan ja sen jatkuvuutta tuetaan. Eri kielten havainnointi
tukee lasten kielitietoisuutta seka kulttuuriseen osaamiseen ja vuorovaikutukseen liittyvan laaja-
alaisen osaamisen kehittymista.

Kokonaisuuteen liittyvat opetuksen yleiset tavoitteet

Esiopetuksen tavoitteena on edistda lasten kielellistd kehitysta ja vuorovaikutustaitoja seka
vahvistaa heidén kiinnostustaan kieliin ja kulttuureihin. Lasten kielellisen tietoisuuden kehittymista
edistetdan kielella leikkien, loruillen sekd tutustuen monipuolisesti puhuttuun ja kirjoitettuun
kieleen. Lasten kehittyvad luku- ja kirjoitustaitoa tuetaan leikkien ja toiminnallisten harjoitusten
avulla. Opetus ja oppimisymparistot suunnitellaan niin, ettd niissa on lapsille runsaasti
mahdollisuuksia havainnoida, tutkia ja kokeilla puhuttua ja kirjoitettua kielta sekd laajentaa
sanavarastoaan. Opetuskielen lisdksi esiopetuksessa havainnoidaan muita kielia. On tarkeda, etta
lapset, joiden didinkieli on muu kuin esiopetuksen kieli, saavat vahvan tuen opetuskielen taidon
kehittymiselle ja samalla kokemuksen, etta heidan kotona puhumansa kieli on tdrked ja arvokas.

Yksityiskohtaisermmat tavoitteet
Lasten suomen/ ruotsin/ saamen/ viittomakielen taidon kehittymista tuetaan monipuolisesti
esiopetuksen aikana.

Opetus tarjoaa lapsille mahdollisuuksia harjoitella kuuntelemista ja puhumista erilaisissa tilanteissa.
Heitd ohjataan kertomaan ja keskustelemaan sekad eldaytymaan, ymmartadmaan ja muistamaan
kuulemaansa. Sanojen merkityksid pohditaan yhdessa ja sanoilla leikitelldan. Yhteisissa
keskusteluissa lapset kehittdvat taitojaan kysyd, pdatelld ja arvioida kuulemaansa. Lapsia innostetaan
tarinoiden tekemiseen ja taitoa harjoitellaan esimerkiksi saduttamalla tai digitarinoita tekemalla.

Lapsille luetaan erilaisia teksteja ja niista keskustellaan yhdessd. Tama auttaa lapsia ymmartamaddn
lukemisen merkitysta. Opettajan mallintamisen ja erilaisten harjoitusten avulla lapset saavat
kokemuksia siitd, miten puheen voi muuttaa kirjoitetuksi kieleksi ja kirjoitetun kielen puheeksi.
Kirjoitettua ja puhuttua kieltd tutkitaan yhdessa. Lapsia ohjataan havaitsemaan, ettd puheen voi
jakaa pienempiin osiin, kuten sanoihin, tavuihin ja danteisiin.

Lasten lukutaidon kehittymista tuetaan jarjestamalld heille mahdollisuuksia leikilliseen
kirjoittamiseen ja omien tekstien tuottamiseen tieto- ja viestintdteknologiaa kdyttaen. Lapsia
innostetaan yhdessi ja omatoimisesti tunnistamaan ja tuottamaan eri tavoin kirjaimia, sanoja ja
teksteji taitojensa ja mielenkiintonsa mukaisesti heille mielekk&issa asiayhteyksissa.



Opetuksessa kiytetddn monipuolisesti lastenkirjallisuutta. Lapsia rohkaistaan tutkimaan ja lukemaan
oman taitonsa mukaisesti erilaisia tekstejd sekad kertomaan ja ilmaisemaan eri tavoin kuulemastaan
tai lukemastaan.

Erilaisten leikkien ja harjoitusten avulla tuetaan lasten hienomotoristen taitojen kehittymista seka
heidan kykydian hahmottaa tilaa ja suuntia. Lapsia ohjataan tarkoituksenmukaiseen kynéotteeseen ja
nappadimistdjen kayttoon.

Esiopetuksessa tuetaan lasten kielellisid valmiuksia havainnoimalla eri kielid yhdessé lasten kanssa.
Erityisesti tarkastellaan lapsiryhmassa ja lahiymparistossa puhuttuja kielid. Ndin tuetaan lasten
kielitietoisuuden ja oman kielellisen ja kulttuurisen identiteetin kehittymistd. Samalla lapsia autetaan
havaitsemaan ympargivan maailman kielellinen ja kulttuurinen rikkaus ja kiinnostavuus.
Opetuksessa voidaan kayttaa esimerkiksi erikielisia lauluja, leikkejd ja viittomia.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2014. Helsinki:
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AIDINKIELI JA KIRJALLISUUS

Vuosiluokilla 1-2 didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen erityisena tehtdvana on edistdd oppilaiden
yksildllisten edellytysten pohjalta itsensd ilmaisemisen ja vuorovaikutuksen taitoja, kielellistd
tietoisuutta sekd kehittdd kuuntelemisen, puhumisen, lukemisen ja kirjoittamisen perustaitoja.
Opetuksen tehtdvdand on kiinnostuksen ja innostuksen vahvistaminen kielelliseen ilmaisuun,
draamaan, kaunokirjallisuuteen ja monimuotoisten tekstien tulkitsemiseen ja tuottamiseen.
Opetuksessa huolehditaan oppimisprosessin jatkumosta esiopetuksesta kouluun niin didinkielen
perustaitojen kuin laaja-alaisen osaamisen osalta.

Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen oppimisympdristoihin ja tydtapoihin liittyvat
tavoitteet vuosiluokilla 1-2

Aidinkielen ja kirjallisuuden oppimisympérist6 rakennetaan monipuoliseksi teksti- ja kieliymparistoksi.
Saatavilla tulee olla paljon oppilaita kiinnostavaa kirjallisuutta ja monimuotoisia tekstejd. Tekstejd
tuotetaan yksin ja yhdessa ja niitd julkaistaan luokassa ja lahipiirissa. Kielta tutkitaan leikinomaisesti,
esimerkiksi rooli-, draama- ja teatterileikin keinoin. Opetusta eheytetddn niin, ettd didinkielen taitojen
oppiminen nivoutuu ilmididen kielelliseen hahmottamiseen eri oppiaineiden yhteydessd. Koulu- tai
ldhikirjaston toimintaan ja erilaisiin lasten kulttuuritapahtumiin tutustuminen laajentavat
oppimisymparistda luokan ulkopuolelle. Lisdksi hyddynnetddn lahiymparistén ja median kulttuurista
monimuotoisuutta. Opetuksessa korostuvat kokemusten ja eldmysten jakaminen sekd taitojen
harjoitteleminen yhdesséd ja yksin, myds viestintdteknologiaa hyddyntden. Draamaa integroidaan
kirjallisuuteen ja muihin oppiaineisiin, esimerkiksi musiikkiin, liikkuntaan ja ymparistéoppiin.



Ohjaus, eriyttaminen ja tuki aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineessa vuosiluokilla 1-2

Tavoitteena on tukea oppilaiden kielellistda kehitystd ja vuorovaikutustaitoja sekd luku- ja
kirjoitustaidon oppimista yhteisty0ssa kotien kanssa. Kielellisid vaikeuksia puheen, lukemisen ja
kirjoittamisen alueella pyritadn tunnistamaan mahdollisimman varhain. Opettaja mallintaa sanojen,
virkkeiden ja tekstien lukemista ja ymmartamista sekd kirjoittamisen tapoja. Oppilaita ohjataan
kdyttimadan mediavalineitd_monipuolisesti ja turvallisesti. Kielellisesti taitavia oppilaita ohjataan
haastavampien tehtédvien, materiaalien ja tekstiympaéristdjen pariin. Tekstit ja tydtavat valitaan niin,
ettd oppilaiden yhdenvertaisuus ja sukupuolten tasa-arvo toteutuu.

Oppilaan oppimisen arviointi didinkieli ja kirjallisuus -oppiaineessa vuosiluokilla 1-2

Oppimisen arviointi on oppilaita ohjaavaa ja kannustavaa. Yhteisen pohdinnan sekd palautteen
antamisen ja saamisen avulla opettaja ohjaa niin koko opetusryhmin kuin yksittdisen oppilaan
oppimista ja edistymistd. Vuosiluokilla 1-2 oppimisen arvioinnin paatehtdvana on tukea ja edistda
oppilaiden kielellistd kehitysta kaikilla tavoitealueilla. Opettaja pyrkii saamaan kokonaiskuvan kunkin
oppilaan kielellisestd kehityksen edistymisestd. Arviointiin perustuvan palautteen kautta oppilaat
saavat tietoa kielitaitonsa vahvuuksista seka edistymisestddn opiskelemansa kielen oppijana. Oppilaat
saavat myos monipuolisesti palautetta siitd, miten he ymmartdvat ja kayttdvat kieltd, ilmaisevat
itsedan, osallistuvat yhteiseen keskusteluun sekd tuottavat ja tulkitsevat tekstejd. Laadukas ja
kannustava palaute osaamisen eri alueilta on tdrkedd. Se auttaa oppilaita huomaamaan
onnistumisiaan ja edistymistdan sekd motivoi suuntaamaan tyoskentelydan kielellisen kehityksen
kannalta tarkoituksenmukaisella tavalla. Arviointi tuottaa tietoa myds opetuksen suunnittelua varten
seka auttaa havaitsemaan mahdollisia tuen tarpeita oppilaiden kielellisessa kehityksessa.

Oppimisprosessin kannalta keskeisia arvioinnin ja palautteen antamisen kohteita didinkielen ja
kirjallisuuden eri oppimadrissa ovat

- edistyminen itsensa ilmaisemisessa ja vuorovaikutustaidoissa, sana- ja kdsitevarannon
karttuminen

- edistyminen lukutaidossa sekd tekstien ymmartamisessa ja lukemisen harrastamisessa

- edistyminen tekstin tuottamisessa, erityisesti kdsin kirjoittamisen ja nappdintaitojen
kehittyminen

- edistyminen kielen ja kulttuurin ymmartdmisessd, erityisesti havaintojen tekeminen
sanojen merkityksesta ja arjen kielenkayttotilanteista.

SUOMEN KIELI JA KIRJALLISUUS

Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen tehtdvakuvaus, oppimisympdristdihin ja tyotapoihin liittyvét
tavoitteet sekd ohjaus, eriyttaminen ja tuki ja oppilaan oppimisen arviointi koskevat myds suomenkieli
ja kirjallisuus -oppimadraa.

Oppimaaran erityinen tehtava

Suomen kieli ja kirjallisuus -oppimé&aran erityisenda tehtdvana on kehittdd oppilaiden suomen kielen,
moniluku- sekd vuorovaikutustaitoja ja tutustuttaa kirjallisuuteen ja kulttuuriin. Opetus tukee
oppilaiden monilukutaidon, kielitietoisuuden ja kielellisen identiteetin rakentumista. Opetuksessa
ohjataan oppilaita ymméartamaan suomen kielen, kirjallisuuden ja muun kulttuurin merkitystd ja
asemaa monikulttuurisessa ja monikielisessa yhteiskunnassa. Oppilaita ohjataan huomaamaan koulun
ulkopuolella opitun kieli-, media- ja kulttuuritietouden merkitys suomen kielen oppimisen tukena.



Opetuksessa otetaan huomioon suomen ja ruotsin kielten asema kansalliskielind ja suomen asema
enemmistokielend ja pddasiallisena opetuksen kielend. Suomen kieli on paitsi opetuksen kohde myds
valine muiden oppiaineiden opiskelussa, ja opetuksessa vahvistuvat keskeiset oppimaan oppimisen ja
ajattelun taidot. Tehddan yhteisty6td suomi toisena kielend ja kirjallisuus -oppimdarén ja muiden
aidinkieli ja kirjallisuus -oppimaarien kanssa.

Vuosiluokilla 1-2 opetuksen painopiste on luku- ja kirjoitustaitojen perustan luomisessa sekd
oppimaan oppimisen ja vuorovaikutuksen taitojen kehittamisessa. Opetuksen tehtdvand on
herattaa kiinnostusta kieleen, ilmaisuun ja erilaisten tekstien tuottamiseen ja tulkitsemiseen.

Suomen kieli ja kirjallisuus -oppimaaran opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 1-2

Opetuksen tavoitteet Tavoitteisiin Laaja-alainen
liittyvat osaaminen
sisdltoalueet

Vuorovaikutustilanteissa toimiminen

T1 ohjata oppilasta vahvistamaan taitoaan toimia S1 L1, L2, L3
erilaisissa vuorovaikutustilanteissa
T2 opastaa oppilasta kehittdamaan kieltdan ja S1 L1, L2, L7

mielikuvitustaan sekd vuorovaikutus- ja yhteistyotaitojaan
tarjoamalla mahdollisuuksia osallistua erilaisiin
ryhmaviestintatilanteisiin ja tutustua niiden kdytanteisiin
T3 tukea oppilasta vahvistamaan ilmaisurohkeuttaan ja S1 L1, L2,L7
ohjata hdnta ilmaisemaan itsedan kokonaisvaltaisesti,
myos draaman avulla

T4 ohjata oppilasta rakentamaan viestijakuvaansa ja S1 L1, L2, L7
ymmartamaan, etta ihmiset viestivat eri tavoin
Tekstien tulkitseminen

T5 ohjata ja innostaa oppilasta lukutaidon oppimisessa ja S2 L1, L4, L5
tekstien ymmartamisen taitojen harjoittelussa seka auttaa
hanta tarkkailemaan omaa lukemistaan

T6 ohjata oppilasta tarkastelemaan monimuotoisten S2 L1, L2, 14
tekstien merkityksia ja rakenteita seka laajentamaan sana-
ja kdsitevarantoaan tekstien tarkastelun yhteydessa

T7 ohjata oppilasta hakemaan tietoa eri tavoin S2 L1, L4, LS
T8 kannustaa oppilasta kiinnostumaan S2 L2, L4, L5
lastenkirjallisuudesta, mediateksteista ja muista teksteista
luomalla myonteisia lukukokemuksia ja elamyksia sekd
tarjoamalla mahdollisuuksia tiedonhalun tyydyttamiseen
sekd lukukokemusten jakamiseen

Tekstien tuottaminen

T9 rohkaista ja innostaa oppilasta kertomaan tarinoita ja S3 L1, L4, LS, L7
mielipiteitd seka kuvaamaan kokemuksiaan puhumalla,
kirjoittamalla ja kuvien avulla

T10 ohjata oppilasta tuottamaan yksinkertaisia kertovia, S3 L2, L4, L5
kuvaavia ja muita tekstejd, myds monimediaisissa
ymparistdissd

T11 opastaa oppilasta harjaannuttamaan S3 L1, L4, L5
kasinkirjoittamisen taitoa ja nappaintaitoja seka ohjata




oppilasta vahitellen tekstien suunnitteluun ja
rakentamiseen sekd tuntemaan oikeinkirjoituksen
perusasioita ja kirjoitettua kielta koskevia sopimuksia
Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartdminen
T12 kannustaa oppilasta kehittamaan kielitietoisuuttaan ja | S4 L2, 14, L7
kielen peruskasitteiden tuntemusta sekd ohjata tekemdan
havaintoja puhutusta ja kirjoitetusta kielestd sekd auttaa
huomaamaan, ettd omalla kielenkdyt6lla on vaikutusta
toisten kdyttdytymiseen

T13 innostaa oppilasta kuuntelemaan ja lukemaan lapsille | S4 12,13, 14
suunnattua kirjallisuutta ja valitsemaan itsedan
kiinnostavaa luettavaa, kehittamaan lukuharrastustaan
sekd ohjata oppilasta kirjaston kayttoon

T14 ohjata oppilasta arvostamaan omaa kieltdan ja S4 L2, L4, L7
kulttuuriaan seka kulttuurista moninaisuutta, tutustuttaa
joihinkin lastenkulttuurin muotoihin ja innostaa niiden
kayttdjaksi sekd kannustaa tuottamaan omaa kulttuuria
vhdessa muiden kanssa

Suomen kieli ja kirjallisuus -oppimdaaran tavoitteisiin liittyvat keskeiset sisaltdalueet
vuosiluokilla 1-2

S1 Vuorovaikutustilanteissa toimiminen: Harjoitellaan ympdriston kielellistd jasentamista ja
nimedmistd, kuuntelemista, kysymistd, vastaamista ja kertomista. Harjoitellaan ryhmaviestinnan
kdytdnteita erilaisissa kasvokkain tapahtuvissa vuorovaikutustilanteissa. Havainnoidaan erilaisia
viestintdtapoja. Kédsitelldan erilaisten vuorovaikutusharjoitusten, keskustelujen ja draaman avulla
lastenkirjallisuutta, satuja, kertomuksia, loruja, tietoteksteja, mediateksteja ja peleja.

S2 Tekstien tulkitseminen: Opetellaan lukemaan ja harjoitellaan siind tarvittavia kdsitteitd dénne,
kirjain, tavu, sana, virke, lopetusmerkki, otsikko, teksti ja kuva. Tuetaan tekstinymmartamisen taitoja
ja harjoitellaan tekstinymmartamisen strategioita. Havainnoidaan ja tulkitaan monimuotoisia
ympadriston tekstejd, niiden merkityksia ja rakenteita sekd tydskennellddn muun muassa kuvien,
Jastenkirjallisuuden, yksinkertaisten tietotekstien ja mediatekstien parissa. Pohditaan sanojen ja
sanontojen merkityksid sekd sananvalintoja teksteisséd ja laajennetaan kdsitevarantoa. Tutustutaan
erilaisiin tapoihin ilmaista aikaa, jarjestystd ja paikkaa erityisesti kertovissa, kuvaavissa ja ohjaavissa
teksteissé seké opitaan kayttamaan kerronnan peruskasitteitd, kuten pddhenkild, tapahtumapaikka ja
-aika ja juoni. Jaetaan lukukokemuksia eri tavoin, keskustellaan tekstien sisalldista ja harjoitellaan
tekstin kertomista omin sanoin. Harjoitellaan tiedon etsintdd tekemalld havaintoja ympadristosta ja
tulkitsemalla kuvia ja kirjoitettuja teksteja seka harjoitellaan tiedon kertomista toisille.

S3 Tekstien tuottaminen: Harjoitellaan tuottamaan teksteja, kdayttdmaan mielikuvitusta, kertomaan
tarinoita ja mielipiteitd sekd kuvaamaan omia kokemuksia, havaintoja ja ajatuksia puhumalla,
kirjoittamalla ja kuvien avulla yksin ja yhdessa. Tarkastellaan puhutun kielen muuntamista kirjoitetuksi
kieleksi ja harjoitellaan tekstin suunnittelua. Tutustutaan kertomiselle ja kuvaamiselle tyypillisiin
tekstuaalisiin ja kielellisiin piirteisiin, esimerkiksi ajan ja paikan ilmaisutapoihin ja kertomuksen
perusrakenteeseen, ja harjoitellaan niiden kdyttdmistd omissa teksteissd. Opetellaan isojen ja pienten
tekstauskirjainten piirtdmista seka niilla kirjoittamista ja ndppdintaitoja. Tuetaan oikeinkirjoitustaidon
kehittymistd fonologisen tietoisuuden harjoitteiden ja lukemisen avulla. Harjoitellaan kayttdmaddn



omissa teksteissd oikeinkirjoituksen perusasioita ja joitakin kirjoitettua kieltd koskevia sopimuksia,
kuten sanavali, tavutus, virke ja sen lopetusmerkit, iso alkukirjain virkkeen alussa ja tutuissa
erisnimissa.

$4 Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartdminen: Vahvistetaan kielellista tietoisuutta tekemalla
havaintoja puhutusta kielesta ja tutustumalla kirjoitettuun kieleen kuunnellen ja lukien. Tehddan
havaintoja eri puhetavoista, koulussa ja vapaa-ajalla esilld olevista kielistad seka kielenkdyton
vaikutuksesta muihin. Pohditaan yhdessd sanoja, sanontoja ja ilmaisutapoja, leikitellddn kielella
lorujen, runojen ja sanaleikkien avulla. Etsitaan itsed kiinnostavaa luettavaa ja heratetaan
kiinnostusta lukuharrastukseen. Tutustutaan kuunnellen ja lukien monimuotoisiin teksteihin, kuten
lapsille suunnattuun kirjallisuuteen ja mediateksteihin, ja kdytetdan niita ilmaisun virikkeena ja
keskustellaan niiden merkityksestd omassa arjessa. Tutustutaan yhdessa kirjastoon ja sen kdyttoon.
Tutustutaan lastenkulttuuriin ja tapakulttuuriin omassa ldhiympdristdssd, juhlaperinteisiin seka
joihinkin kansanperinteen muotoihin ja osallistutaan yhdessa esitysten tai muiden
kulttuurituotteiden tekemiseen.



LUKU- JA KIRJOITUSTAIDON KEHITYKSEEN YHTEYDESSA OLEVIA TEKIJOITA

Kielellisen tietoisuuden harjoituksia

Koska fonologinen tietoisuus on yhteydessi peruslukutaidon oppimiseen, ovat
kielellisen tietoisuuden harjoitukset keskittyneet nithin taitoithin. Fonologisen
fonologisen tietoisuuden tehtivityypit ovat riimin tunnistaminen ja tuottami-

nen, lorujen opettelu, sanojen kokoaminen kuulluista tavuista, sanan alkuidin-

On kuitenkin muistettava, ettd myds muut kielellisen tietoisuuden osa-alu-
eet rakentavat perustaa hyville luku- ja kirjoitustaidolle. T4std syystd on tirkedi,
ettd kielellisen tietoisuuden harjaannuttaminen on monipuolista. Taulukossa 5
on valikoima esi- ja alkuopetuksessa kokeiltuja leikkejd ja harjoituksia, jotka tu-
kevat lapsen kielellisen tietoisuuden rakentumista. Keskeistd kaikissa harjoituk-

sissa on tarkkaavuuden suuntaaminen kielen osiin ja rakenteisiin.

Taulukko 5. Esimerkkeji kielellisen tietoisuuden leikeistd ja harjoituksista

Sisdlto Esimerkkejad toiminnoista ja harjoituksista

Sanojen tarkastelu ® Kokosanahahmojen tunnistaminen: lapset kiinnittdvat sanakortteja luokkaan

oikeille paikoille (sakset, taulu, ikkuna, paperia, ovi, valot). Harjoitellaan sanan
ja kuvan/esineen yhdistamista sekd sanaparien tunnistamista.

Sanojen auditiivinen ja visuaalinen erottelu: lasten nimilappujen kayttd
sanojen tunnistamisessa.

Lyhyitd ja pitkid sanoja: pohditaan, mista tietdd onko sana lyhyt vai pitka
(lyhyt sana: sanominen vie lyhyen ajan, kirjaimia on vihemmin, sanakortissa
sen kirjoitus on lyhyempi) ja sovitaan, ettd lyhyen sanan kohdalla mennésn
kyykkyyn ja pitkdn sanan kohdalla venytdan pitkiksi esimerkiksi mummo —
isovanhempi, ratliauto — volvo, juna — pakettiauto, muumitalo — Nipsu.
Yhdyssanat: Sanakortteja on piilotettu luokkaan. Pareittain etsitddn kahta
sanaa, jotka sopivat yhteen. Léydetyt sanakorttiparit kootaan taululle ja
luetaan yhdessa. Tarkastellaan, miten yhdyssanan merkitys rakentuu ja miten
yhdyssanan merkitys muuttuu korttien paikkaa vaihtamalla (esimerkiksi
telttaretki - retkiteltta).

Yl4- ja alakdsitteet: rakennetaan kauppa/kirjasto/varasto, jossa on eri 0sastoja
erilaisille tavaroille. Kirjoitetaan osaston nimet ja tavarahyllyille nimilaput.
Sopii hyvin my6s luokan/kaapin/askarteluvaraston uudelieen jarjestamiseen.
Riimittely: kuva/sanakortit, joiden avulla etsitddn riimipareja.

Taulukko jatkuu.
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Taulukko 5 jatkuu.

Tavujen tarkastelu | e Tavurytmi: lasten himien/viikonpéivien taputtaminen tavurytmisss, kehon
liikkeet tavurytmiin esimerkiksi tomistys tai marssi,

® Tavujen yhdistdminen sanaksi: mik3 sana muodostuu tavuista ke-si/au-rin-
ko/a-si-a; kuvaa vastaavan sanan kokoaminen tavulapuista.

® Sanan jakaminen tavuiksi: sano kuulemasi sana tavuittain esimerkiksi kana/
orava/hdmahakki.

* Tavujen lihottaminen: kirjainhissi, jossa lisatdan/vaihdetaan kirjain tavun
alkuun tai loppuun ja saadaan uusi tavu (lukemaan opettelun tukena).

® Tavuleikkejs: tavuketjussa jatka sanaketjua keksimalis uusi sana edellisen
sanan viimeisell4 tavulla esimerkiksi ma-to —s to-mu — mu-sa —
sa-la-kie-li — li-ka jne.; kim-leikki "mik3 tavy puuttuu”; robottileikki tavuilla
puhuvat robotit: merirosvojen aarrearkku, jossa olevat tavarat tulee tunnistaa
sanaan kuuluvien tavujen perusteella (arvaajasta tulee uusi merirosvo ja
aarrearkun haltija).

* Tavupelit: muistipeli, domino, tavubingo.

Kirjainten * Alkukirjaimen nimeaminen: esimerkiksi lasten nimet, kalenterimerkinnat.

tarkastelu ® Kirjainmuotojen tunnistaminen: etsit4sn samaa kirjainta sanalapuista,
ymparistdn sanoista, mainoksista.

® Lasten nimikorttien j4rjestiminen alkukirjaimen mukaan ryhmiin.

* Kirjainmuotojen harjoittelu: taikataikinasta/muovailuvahasta muotoilu,
muodostetaan kehosta yksin tai ryhmdssa, sormivareill3, "taikakynallg' elj
sormella ilmaan/pulpetin kanteen, isoon kokoon paperille/taululle/hiekkaan/
lumeen.

* Aakkoslaulu ja kifjainlorut.

Aidnteiden ® Alkuddnne-loppudinne: lasten nimien ddnnerakenteen tarkastelu.

tarkastely ® Sanojen alkuganteiden tunnistaminen ja vertailu: etsitddn tietylls danteells
alkavia asioita luokasta/kuvasta.

* Alkuddnne: laiva on lastattu tietylld alkudénteells; "dénnepussissa” on
esineitd, joita arvataan alkuéinteen perusteelia. Arvaamisen jilkeen esineet
ryhmitellddn alkuadnteen mukaisiin ryhmiin.

* Adnteiden keston kuulemiseen herkistiminen: opettaja sanoo sanoja ja
rytmikapularyhmi soittaa silloin, kun sanassa kuuluu lyhyt danne ja triangelit
soittavat silloin, kun kuulyy pitkd ddnne esimerkiksi saari — Sarifsavi - saavi/
tuli - tuuli. '

® Sanan alkudanteen vaihtaminen: kdytetddn salakielend esimerkiksi
konsonanttikieltd, jossa alkuddnne (konsonantti) korvataan jollakin toisella
adnteelld (ding, distun, dattialla tai ming mistun mattialla).

* Ainteen yhdistdminen kirjainmuotoon: kirjainmuotojen tutkiminen,
jarjestéminen ja kirjoittaminen esimerkiksi hiekkapaperikirjaimilla,
magneettikirjaimilla tai kirjainkorteilla.

i
Taulukko jatkuu,
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Taulukko 5 jatkuu.
Lauseiden Sanojen erottaminen lauseesta: lasketaan kuullun lauseen sanaméairé ja
tarkastelu sanotaan lause vield sana kerrallaan. Voidaan myds laittaa sanoja vastaava

maara kortteja/nappeja esille tueksi.

Lauseen hahmottaminen: Kirjoitetaan lasten nahden paperiliuskalle lause
Tadndan on tiistal. Lause leikataan sanoiksi. Sanat jarjestetdan uudelleen
lauseeksi. Vaihdetaan sanojen paikkoja ja huomataan, ettei lauseen merkitys
muutu. Poistetaan yksi sana vuorotellen. Huomataan, milloin lause ei endi ole
jarkeva. Mika oli lauseen térkein sana?

Lauseen muokkaaminen: tehddédn sanakorteista lause, vaihdellaan tai lisdtdén
lauseeseen yksi uusi sanakortti kerrallaan ja tarkastellaan, miten lauseen
merkitys muuttuu (lisaméaarityksia: mitd, miten, milloin).

Lauseen tdydentdminen: opettaja kertoo tarinaa ja jattaa silloin talldin
lauseen kesken. Yhdessd mietitdan, miten lause voisi tdydentya.

Lauseiden jdrjestdminen: merirosvokapteenin lokikirjan lauseet ovat menneet
myrskyssa sekaisin. Lauseet (3-5 lausetta eri lapuilla) pit44 laittaa oikeaan
jarjestykseen, jotta tiedetddn, mitd kapteenille tapahtui tai mistd aarre |Gytyy.

Tekstin tarkastelu

Kuvan ja tekstin yhdistdminen: tutkitaan yhdessé, miten kuvat ja teksti
liittyvat yhteen kuvakirjoissa, sarjakuvissa, tekstitetyissd lastenohjelmissa ja
lasten elokuvissa, joiden tekstid aikuinen lukee déneen.

Kirjan lukeminen: keskustellaan ddneen luetusta tekstista/kirjasta ja siitd,
miten kuvat ja teksti liittyvat yhteen, mistd lukeminen kirjassa alkaa, miten se
etenee, seurataan sormella tekstin lukemisen etenemistd vasemmalta oikealle
ja tarkastellaan tekstin/kirjan otsikkoa/nimed.

Tekstin muodostaminen: tehdddn "minévihko" tai oma kirja, johon lapsi voi
piirtda ja kirjoittaa, tai aikuinen voi kirjoittaa lapsen sanelemaa tekstia (ks.
sadutus) tai lapsiryhman saneleman yhteisen tekstin jostakin yhteisest
kokemuksesta, jolloin lapset seuraavat tekstin muodostumista aikuisen
kirjoittaessa (ks. LPP).

Kielen kaytto

Saateleva kieli: Kapteeni késkee -leikki

® Heuristinen kieli: Lapsen paahan kiinnitetddn sanalappu, jossa lukee, mik3 tai

kuka han leikisti on (esimerkiksi lamppu). Han yrittd3 saada kysymalld "Kuka
mind olen?” selville, kuka han on. Vastaaja saa sanoa vain "kylla" tai "ei".
Rituaalikieli: roolileikki tai ndytelm3, jossa ryhmille annetaan kortti.

Kortissa on tervehdys/fraasi, ja ryhm3 esittd3 tilanteen, jossa sanontaa voi
kdyttda (esimerkiksi Kiitos; Onneksi olkoon; Tervetuloa; Hyvaa yota). Lopuksi
keskustellaan tilanteista, joissa lapset ovat sanontaa kiyttineet.
Vuorovaikutuskieli: Oppilaan pitda selvittdd jokin asia soittamalla (esimerkiksi
pyytaa didiltd lupaa mennd kaverin luo, tiedustelee opettajalta, tarvitaanko
sukset huomenna, hélyttéa palokunnan). Kun puhelu paattyy, keskustellaan
yhdessd, miten puhelimessa keskustellaan ja miten puhelinkdyttiytyminen ja
puhetapa muuttuvat sen mukaan, kenelle soittaa ja miti asiaa hoitaa.

e i




LUKU- JA KIRJOITUSTAIDON KEHITYKSEEN YHTEYDESSA OLEVIA TEKIJOITA

MOTIVAATIO

Mitd on motivaatio?

Ensimmiiselle luokalle tulevat lapset ovat yleensi innokkaita koululaisia. Kisitys
itsestd oppijana, tyGskentelytavat ja mieltymykset ovat lapsilla kuitenkin erilaj-
set. Siind missi joku tarttuu mieluust uusiin haasteisiin ja uskoo kykyynsi sel-
viytyd vaikeastakin tehtivisti, toinen pelkii epaonnistumista ja pyrkii vilttele-
mdin vaikeaksi kokemiaan tilanteita Ja tehtivii. Kahden taidoiltaan alun pitien
samanlaisen oppilaan edistyminen voi muodostua hyvinkin erilaiseksi. Kiin-
nekohta niyttii olevan ensimmiisen luokan joulu. Heleniuksen (2004) tutki-
muksessa havaittiin, ettei 1. luokan oppilaiden vililli ollut syyslukukaudella vie_
ld kovin suuria eroja lukemaan opetteluun liittyvissi motivaatiossa huolimat—
ta lukutaidon edistymisen erilaisuudesta. Jos oppilaan lukutaidon oppiminen ej
kuitenkaan edistynyt yhti ripeisti kuin luokkatovereiden, pettymys alkoi vihi-
tellen heijastua harjoittelumotivaatioon, Ja tehtavii vilttivi kiyttiytyminen li-
sddntyi. Misti timi voisi johtua?

Motivaation osatekij6iti on kolme: minidkuva, tyoskentelytavat ja mielty-
mykset. Mindkuvalla tarkoitetaan lapsen kuvaa itsesti oppijana seki siti, min-
kilaisia uskomuksia Ja pidmairii hinelli on omaan suoriutumiseensa liittyen
(Wigfield & Eccles, 2000). Lapsen omat nikemykset ja uskomukset itsestiin
lukijana ovat yhteydessi hinen taitojensa kehittymiseen. On havaittu, ettd hei-
kommin suoriutuvilla oppilailla on kielteisempi minikuva kuin paremmin suo-
riutuvilla (Aunola, 2000; Aunola, Leskinen ym. 2002). Heikoille lukijoille har-
Joitus- ja opetustilanteet ovat usein suoriutumistilanteita, joissa he kokevat ole-
vansa arvioinnin kohteena. T4ll6in he helposti kokevat saamansa palautteen ar-
vioksi omasta hyvyydesti taj huonoudesta. Taitavat lukijat puolestaan kokevat
samankaltaiset tilantect pikemminkin oppimistilanteina, joissa palaute tukee
edistymisti.

Tyoskentelytavat eli suoritusstrategiat nikyvit oppilaan tavassa toimia Jja aja-
tella kohdatessaan haasteita (Onatsu — Arvilommj & Nurmi, 2000). Miniku-
va vaikuttaa oppimistuloksiin tyGskentelytapojen kautta, Ja tyoskentelytavoil -
la on taas yhteys koulumenestykseen (Nurmi ym. 2001). Heikoille lukijoille on
tyypillistd epionnistumisen pelko seki yrittelizisyyden Jasitkeyden puute. Kun
lapsi ei usko omiin mahdollisuuksiinsa selviytyi tehtivisti taj lukemistilanteista,
haasteiden edessi hiin joko vetdytyy syrjiin tai keskittyy tehtivin kannalta epa-
olennaiseen. Taitavat lukijat uskovat itseensi Ja kykyynsi selviytyi vaativimmis—
takin tehtivisti. He ovat aktiivisia Jasitkeitd my6s vaikeuksia kohdatessaan.




Aunolan, Nurmen, Niemen, Lerkkasen ja Rasku-Puttosen (2002) tutki-
muksessa havaittiin, ettd oppilaiden omaksumien tydskentelytapojen vaikutus
nikyi lukemaan oppimisessa jo ensimmdiselld luokalla. Lapset, joiden toimin-
ta oppimistilanteissa oli tehtdvisuuntautunutta, kehittyivit lukutaidossaan muita
tuivat kielteisesti lukutaidon kehitykseen. Toisaalta lukemaan oppimisessa edis-
tyminen ja opettajan palaute niyttivit vaikuttavan sithen, minkilaisiksi lasten
tyoskentelytavat myohemmin muotoutuivat. Nopea edistyminen lukutaidos-
sa 1.luokan aikana lisisi tehtdavisuuntautunutta tyoskentelyd, kun taas lukemi-
sen vaikeudet altistivat tehtivien vilttelylle. Heleniuksen (2004) tutkimuksessa
naytt siltd, ettd dysleksia-riskilasten oma aktiivisuus hakea opettajan palautetta
suoriutumisestaan vaihteli suuresti: aktiiviset palautteen hakijat olivat tehtiva-
suuntautuneempia ja edistyivit lukutaidossaan riskitekijoistd huolimatta parem-
min kuin ne, jotka pysyivit mieluummin passiivisina seurailijjoina.

Minikuvan ja tyoskentelytapojen lisiksi motivaatiota voidaan tarkastella
my&s mieltymysten eli arvostusten ja kiinnostusten nikdkulmasta. Vaikka oppi-
las luottaisi kykyynsi selviytyi tietystd tehtdvisti, hin ei sitoudu sen suoritta-
le mitdan merkitystd (Wigfield & Eccles 2000). Oppimistilanteisiin sitoutumi-

nen vaatii seki uskoa omiin kykyihin selviytyi etti opittavan asian kokemis-

ulkosyntyinen motivaatio (Ryan & Deci 2001). Sisdsyntyinen motivaatio viittaa
motivoitumiseen asian tai toiminnan itsensd vaoksi. Se nikyy lapsen leikkiessa
leikkiin sitoutumisena tai myShemmin erilaisina mieltymyksini esimerkiksi jo-
takin oppiainetta kohtaan. Sisisyntyisen motivaation ajatellaan maksimoituvan
ympiristdssi, joka tarjoaa mahdollisuuden kolmen psykologisen perustarpeen
eli pitevyyden, yhteenkuuluvuuden ja itseniisyyden tarpeen tyydyttimiseen.
Sisdsyntyisen motivaation muodostumisen kannalta luokan yhteishenki ja luki-
joiden yhteis6on kuuluminen ovat siksi tirkeitd. Ulkosyntyinen motivaatio viittaa
taas toimintaan, jossa motivoivana tekijina ovat yksilolle ulkoapiin tulevat teki-
jat tai hyotyarvo kuten odotettu palkkio, arvosana, menestys tai kunnia, tai kos-
ka toimintaan saadaan kehotus ulkoapidin. Koulussa tarvitaan molempia moti-
vaatio-orientaatioita, mutta vain sisisyntyinen motivaatio johtaa pitkijinteiseen
sitoutumiseen ja harrastuneisuuteen myos koulun ulkopuolella.

Kuvioon 4 (s. 44) on koottu edelli esitellyt motivaation rakentumiseen vai-

kuttavat tekijit ja niiden taipumus kasautua mydnteisiksi tai kielteisiksi kehiksi.

43




JKU- JA KIRJOITUSTAIDON KEHITYKSEEN YHTEYDESSA OLEVIA TEKLOITA

~ S

Mydnteinen palaute

Hallinnan tunne Kielteinen palaute Eponnistumisen ennakointi

Mydnteinen mindkuva Kielteinen mindkuva

Innistuminen Epdonnistuminen

:odennakdistd Haaste-|d'en.koker.mnen todenn&kaists
oppimistilanteina

Tehtdva- Tehtévén
suuntautunut vélttdminen ja
kdyttaytyminen passiivisuus/
ja yrittdminen haseltdminen

Kuvio 4. Myonteisesti ja kielteisesti kasautuvat kehiit.

Vanhempien uskomukset

Lapsen kehityksen kannalta toinen tirkei ympiristé koulun ohella on luonnol-
lisesti perhe. Perhevuorovaikutus, vanhemmat ja sisarukset voivat vaikuttaa lap-
sen tySskentelytapoihin antamalla toimintamalleja, palautetta, rohkaisua ja oh-
jausta (Aunola 2000). Motivaation kehityksen kannalta erityisesti vanhempien
lapseensa kohdistamilla uskomuksilla on merkitysti, sill vanhempien kisitykset
lapsensa menestymisesti ja taidoista ovat yhteydessi lapsen omiin kidsityksiin it-
sestddn ja kyvyistadn.

Aunolan, Nurmen ja kumppaneiden (2002) tutkimuksessa havaittiin kehi-
miistd kasaantumista my6s vanhempien uskomusten ja lapsen tyoskentelytapo-
jen kesken.Vanhempien usko lapsensa kykyihin menestyi koulussa tuki lapsen
tehtivisuuntautuneisuutta, kun taas vanhempien epivarmuus lapsen kyvyista
oli yhteydessi lapsen tehtivien teon vilttelyyn. Toisaalta lapselle ominainen toi-
mintatapa luokkatilanteessa vaikutti vanhempien ajattelutapoihin: miti tehtivi-
suuntautuneempi lapsi ensimmiisen kouluvuoden lopulla oli, siti vakaammin

vanhemmat uskoivat hinen kykyihinsi ja menestymiseensi.

Haasteiden kokeminen
suoritustilanteina

e
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Opettajan merkitys

Opettajan toimintaa voidaan myés lihestyd motivaation kolmen osatekijin na-
kokulmasta: miten opettaja tukee lasten oppijaminikuvan rakentumista, mi-
ten hin ohjaa oppilaiden tydskentelyi seki ottaa opetuksessa huomioon lap-
sen kiinnostuksen kohteet ja mieltymykset. Tutkimuksissa on havaittu opettajal-
la olevan suuri merkitys motivaation yllapitdjani ja herittijini varsinkin ensim-
miisind kouluvuosina (Aunola ym. 2006).

Mindkuvan tukeminen. Lapsen nikemys itsestiin oppijana heijastuu hinen
motivaatioonsa ja sitd kautta lukemisen harjoitteluun. Vastaavasti nikemys itses-
td lukijana vaikuttaa lapsen motivaatioon lukea. Oppimista tukevissa toimen-
piteissd opettajan tulisi kiinnittii huomiota lasten oppijamindkuvaan ja oppi-
mista koskeviin uskomuksiin seki kullekin lapselle ominaiseen tapaan kohdata
oppimistilanteita. Aunolan, Leskisen ja Nurmen (2006) tutkimus kahden kun-
nan kaikissa 1. luokissa osoitti, etti jos opettajan keskeiseni tavoitteena oli las—
ten mindkuvan tai motivaation tukeminen, lasten kiinnostus opeteltavia asioita

voitetta.
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Heikosti motivoituneiden oppilaiden opetusta suunniteltaessa on syyti poh-
tia, missd lapsi on onnistunut, ja tuoda osaaminen lapselle nikyviksi. Keskustel-
taessa lukemisen ongelmista vanhempien kanssa opettajan olisi hyvi tuoda esiin
vaikeuksien lisiksi lapsen mahdollisuuksia Ja vahvuuksia seki kiinnittii van-
hempien huomio myés asioihin, joita lapsi jo osaa. Vanhempien kisitys lapsesta
vaikuttaa sithen, miti lapsi ajattelee itsestiin lukijana. Lapsen kisitys taas heijas-
tuu hidnen motivaatioonsa harjoitella Ja edelleen taidon oppimiseen.

Yhtend avaimena ovat lapselle asetetut optimaaliset haasteet. Jos lukemis-
tilanteet tai tehtivit ovat liian vaikeita oppilaan kykyihin nihden, epionnistu-
minen on todennikdisti. Epionnistuminen vahvistaa kielteistd oppijaminiku-
vaa ja lisdd tehtivien vilttelyi tai riippuvuutta opettajasta. Jos taas tehtivit ja ti-
lanteet ovat lapsen kykyihin nihden liian helppoja, hin ei koe mielihyvii osaa-
misestaan eikid niin ollen saa ponnisteluistaan palautetta, joka vahvistaisi myén-
teistd oppijaminikuvaa ja tehtivisuuntautunutta kdyttiytymisti. Opetuksessa
opettajan vaativa tehtivi on ottaa huomioon oppilaiden yksilslliset erot ja tar-
Jota kullekin oppilaalle hinen kykyihinsi ja potentiaaliinsa nihden optimaalisia
haasteita (vrt.Vygotskyn lihikehityksen vyohykkeelld toimiminen).

Sosiaalinen vuorovaikutus luokkatovereiden kanssa, yhdessi tekeminen ja
kokeminen rakentavat oppilaan minikuvaa. Oppilas alkaa viistimitti jossain
vaiheessa koulunkiyntii verrata taitojaan toisten oppilaiden taitoihin. Opetta-
Jan palautteen tulisi olla oppilasta henkilskohtaisesti huomioivaa, yksilsityi ja
kannustavaa, mutta samalla realistista minakuvaa tukevaa. R ealistisen minikuvan
tukemisen rinnalla opettajan tulisi yhdessi lapsen kanssa miettii, miten ongel-~
makohdissa voisi toimia ja miten niisti voi selviti. Realististen oppimistavoit-
teiden pohjalta on mahdollisuus onnistua, Jolloin syntyy my®nteisii oppimis-
kokemuksia.

Tydskentelytapojen ohjaaminen. Tutkimukset osoittavat tydskentelytapojen
muotoutuvan suhteellisen pysyviksi jo ensimmiisien kouluvuosien aikana (Au-
nola & Nurmi. 2004). Ohjauksella Ja palautteella voidaan suunnata lapsen huo-
miota tehtdvistd suoriutumisen kannalta oleellisiin asioihin Ja vahvistaa lapsen
hallinnantunnetta my&s haasteiden edessi. Hallinnantunteen vahvistuessa lap-
selle syntyy kisitys, ettd hin itse voi vaikuttaa oppimistuloksiinsa. Kun lapsi us-
koo, ettd hin voi onnistua, hin Jjaksaa my6s ponnistella.

Opettajan tuleekin valmistaa oppilasta pitkdjinteiseen harjoitteluun Jja saa-
da hinet ymmirtimiin, etti uuden taidon oppiminen voi viedi aikaa. Pienten
konkreettisten tavoitteiden avulla hin voi auttaa oppilasta jisentimiin luke-
maan oppimisen prosessia ja vahvistaa oppilaan ymmirrysti harjoittelun merki-
tyksestd lukutaidon kehittymjselle.Tyéskentelytaitojen ohjaamisella ja harjoitte-
lulla pyritiin sithen, etti lapsen riippuvuus opettajan tuesta ja avusta hiljalleen
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vihenee. Konkreettisten oppimisstrategioiden (esimerkiksi miti teen tehtivissi
aina ensimmdiseksi: luen ohjeen) tai luetun ymmirtimisstrategioiden (esimer-

kiksi tekstin lukemisessa (1) ennakoi tekstin sisiltdd, (2) seuraa, ymmirritko lu-

kemaasi, ja (3) pohdi, pitiisikS lukea jokin kohta uudelleen) opettelu tukevat
lapsen itsendistd tyoskentelyi.

Lasten kiinnostuksen kohteiden huomioiminen opetusta suunniteltaessa. Lasten
mielenkiinnon kohteiden tunteminen ja lasta kiinnostavien asioiden tai aihei-
taa ja motivaatiota harjoitella vaikeaakin taitoa. Lapset, joilla on ongelmia lu-
kemisessa, usein kompensoivat ikivii kokemuksia suuntaamalla mielenkiinton-
sa asioihin, joissa he kokevat onnistuvansa. Opettajan on hyvi tuntea luokkansa
oppilaiden mielenkiinnon kohteet, mutta myés tarjota uusia kiinnostavia kon-
teksteja ja valinnan mahdollisuuksia.

Ensimmaisen luokan oppilaille ovat vield tirkeiti sadun ja leikin maailmat.
He lahtevit helposti mukaan vuorovaikutteisiin toimintatapoihin kuten kes-
kusteluun ddneen luetusta tekstistd tai parin kanssa tapahtuvaan harjoitteluun.
My&s uudet vilineet ja materiaalit, vaikkapa vaihtuva pieni luokkakirjasto tai
tietokonepelit, asioiden konkreetti tekeminen ja tutkiminen seki taito- ja tai-
deaineiden sisiltojen liittiminen lukemaan oppimisecen (laulut ja leikit, moto-
ritkkaharjoitukset, kidenty6t ja kuvataide) yllipitivit lasten kiinnostusta harjoi-
tella lukemista ja kirjoittamista. Opettajan, luokkatovereiden ja kotiympiristén
kokemukset sekd luokan yhteiset kokemukset siitd, kuinka paljon iloa, jinnitys-
ti ja mielihyvii lukemalla voi saada sekid malli lukuharrastukseen sitoutumises-
ta, ovat tarkeitd kiinnostuksen herddmisen ja mielenkiinnon siilymisen kannal-

ta.

Opettajan mahdollisuuksia tukea oppilaan motivaatiota

® TJue oppilaan mydnteistd mindkuvaa lukijana: huomaa, mité oppilas jo osaa ja mitkd ovat hinen
vahvuutensa, huomioi ja kehu oppilasta onnistumisesta, ahkerasta tydskentelysts tai yrittamisest,
tee osaaminen ja oppimisen pienikin edistyminen hinelle nikyviksi. l

* Etsi optimaalisia haasteita kullekin oppilaalle: huomioi aloittelevan lukijan kuin myds taitavan lukijan
tarpeet eriyttdmalld opetusta ja lukutaidon harjoittelua.

® Ohjaa oppilaat tehtdvdsuuntautuneisiin tydskentelytapoihin: ohjaa oppilaita valitsemaan itselle
sopivia ja mielekkaitd tehtavid tai toimintoja sekd luettavia kirjoja.

* Huomioi lasten mieltymykset ja kiinnostuksen kohteet: suhtaudu kannustavasti oppilaiden omien
ideoiden toteuttamiseen sekd omien ratkaisujen keksimiseen, ota oppilaat mukaan rakentamaan
oppimisympéristdjé ja ota oppilaiden ajatukset ja toiveet huomioon suunnitellessasi opetusta, tee
luokasta lukijoiden yhteiso ja ole itse mallina aktiivisesta lukijasta esimerkiksi lukemalla oppilaille

paljon ddneen erilaisia tekstejs.




LUKEMAAN OPETTAMISEN
ALKEISMENETELMIA

Lukemaan opettamisen alkeismenetelmit jaetaan kahteen paityyppiin: perustal-
taan joko synteettisiin tai analyyttisiin menetelmiin. Suomessa kiytetyt synteet-
tiset menetelmit ovat rakentuneet piiasiassa suomen kielen rakenteen ja lapsen
kielen kehityksen teorian pohjalta. Analyyttiset menetelmit ovat uudempia ja
pohjautuvat episiinnollisten kielten rakenteeseen ja piiasiassa lukutaidon su-
keutumisen teoriaan. Tamin lisiksi puhutaan sekamenetelmisti, joilla tarkoite-
taan lukemaan opettamisen menetelmii, joissa yhdistetdin synteettisten ja ana-
lyyttisten menetelmien piirteitd. Suurin osa suomalaisista opettajista kiyttii
opetuksessaan juuri timinkaltaisia sekamenetelmii. Niissi on lisiksi yhdistynyt
kunkin opettajan omia “hyviksi havaittuja” kokemuksia lukutaidon opetuk-
sesta (Lerkkanen 2003b). Lisiksi opetusmenetelmilld on taipumus muokkautua
oman aikansa ja kdytossd olevan opetusmateriaalin vaikutuksesta.

Jotta voisi tehdd yhdistelmii ja sovelluksia, tulee ensin tietdd eri menetelmien
periaatteista sekd niiden hyvistd ja huonoista puolista 16ytidkseen itselleen so-
pivan ja perustellun opetustavan. Taulukkoon 8 (s. 60) on koottu tyypillisimpid
lukemaan opettamisen menetelmii. Niiden lisiksi on myos yksittaisten opetta-
jien kehittimii opetustapoja, jotka ovat rakentuneet niiden perusmenetelmien
pohjalta tai niitd muokaten. Taulukon jilkeen jokainen menetelmi esitelliin
tarkemmin. T4lld hetkelld yleisimmin kiytdssi olevat menetelmit KATS ja LPP
kidsitellddn yksityiskohtaisesti niiden alkuperdisten periaatteiden mukaisesti.
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Taulukko 8. Lukemaan opettamisen alkeismenetelmii Suomessa.

Synteettinen perusta Analyyttinen perusta

Kirjaintavausmenetelmsj:
kirjain - tavu — sana

Aénnetavausmenetelmé: Kokosanamenetelmai:

ddéinne - tavu ~ sana sana — tavu — kirjain
Liukumismenetelm3: Domanin menetelmai:

tavu — sana sana - lause - teksti — aakkoset
Oivallusmenetelms: Lausemenetelm3:

ddnne - tavudrilli — sana lause — sana

KATS-menetelms (Kirjain Adnne Tavy Sana): | LPP-menetelmi (Lukemaan Puheen Perusteella):
kirjain-ddnnevastaavuus ~ tavu - sang keskustelu - tekstisanelu — laborointi — uudelleen
lukeminen - jélkikdsittely

Erityisopetuksen menetelmi3

CID-assosiaatiomenetelms yhdistettynd KPL-menetelmién (Kuuntelen Puhun Luen):
kirjain-ddnnevastaavuus - tavy — sana, jonka rinnalla kokosanahahmot - lause

Synteettiset menetelmit

Synteettisilli menetelmilli on pitkd historia ja edelleen vankka sija suomalaisis-
sa kouluissa. Synteettisissi menetelmissi opetuksen liht6kohta on kirjain, din-
ne tai tavu, joita yhdistelemilli opitaan lukemaan sanoja. Opetus ja harjoittelu
ctenevat ndin kielen pienisti osista kohti suurempia kokonaisuuksia (esim. kir-
Jain — ddnne — tavu — sana — lause — teksti). Synteettiset menetelmit sopivat or- [
tografisesti sidnndnmukaiseen suomen kieleen, jossa kirjoitus on hyvin lihelli

puhuttua kielti. Menetelmit ohjaavat tarkkaan lukemiseen Ja niiden avulla saa-
vutetaan virheetén mekaaninen peruslukutaito verrattain nopeasti. Synteettis—
ten menetelmien on my®6s havaittu tukevan vahvasti oikeinkirjoituksen oppi-
mista ja sopivan erityisen hyvin hitaasti edistyville lapsille.

Synteettisii menetelmii on kuitenkin moititty teknisyydesti. Niissd koros-
tuu hyvin pitkdin samanlaisena toistuva mekaaninen harjoittelu ja oikeinluke-
misen vaatimus. Timi on nihty ongelmana erityisesti motivaation sdilyttimisen
kannalta. Lisiksi synteettisin menetelmin etenevissi luokissa jii luetun ymmir-
taminen helposti toissijaiseksi harjoittelun kohdistuessa lukemisen virheett-—
myyteen. Seuraavassa esitelldin Suomessa kiytettyji synteettisii lukemaan opet-

tamisen menectelmii.
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Kirjaintavausmenetelma

Kirjainten nimilld tavaaminen on lasten isovanhemmille ja vield useille van-
hemmillekin tuttu ja yksinkertainen tapa opettaa lukemista. Opetus etenee s1-
ten, etti luetaan sanassa olevien kirjainten nimet (fee aa tee), tavu sanotaan sellai-
sena kuin se puhutaan (fat-), lisitiin uuden tavun kirjainten nimet (tee ii), joista
kootaan tavu (f). Sana kootaan lisiamilld tavat yksi kerrallaan aikaisemmin sa-
nottuihin tavaihin kunnes koko sana on saatu tavaamalla kootuksi (fat-ti). Me-
netelmisti kiytetiin myds nimitysti tavausmenetelma.

Tissi menetelmissi on ongelmallista, ettd yksittdisten kirjainten ddntoha-
vainto on erilainen kuin tavutasolta saadut ddntdhavainnot ts. kirjainten nimet
eivit vastaa puhutun kielen ddnteitd vaan oppiminen perustuu pikemminkin
visuaaliseen tavumuistiin kuin fonologisiin vihjeisiin. Kirjainten nimissd vo-
kaalit pitenevit (aa, uu, ii) ja konsonanttien nimissi on mukana vokaaliaines-
ta (L=dl, T=tee, S=ds). Joillakin lapsilla kirjainten nimien luetteleminen saat-
taa my&s jaidi mekaaniscksi tavaksi, joka hidastaa sujuvan lukutaidon kehitty-
misti. Myds sanan edestakainen sahaava kisittely, jossa silmit palaavat sanan al-
kuun yhi uudelleen, ohjaa paitsi hitaaseen lukemiseen niin tuottaa myos paljon
muistettavia yksikoitd. Usein sanan loppuun pdistydan lukija on jo unohtanut
sanan alun ja arvaa sanan joko kuvan, kontekstin tai viimeisen tavun perusteella
(esim. tatti voi muuttua sanoiksi sieni tai fina). Tama on erityisen tyypillistd lap-
silla, joilla on puutteita tyomuistissa tai jotka eivt oivalla, miten kirjainten ni-
met “muuttuvat” sanaksi. Lapsi saattaa selviti Jukemaan opettelun alkuvaiheesta
myds opettelemalla ulkoa aapisen sanoja tai arvaamalla sanoja kontekstin perus-
teella, jolloin aikuisesta niyttdd siltd kuin lapsi osaisi lukea. Kaksitavuisten sano-
jen kohdalla menetelmi vield toimii, mutta ongelmaksi muodostuvat suomen
kiclen lukuisat pitkit sanat ja niiden kokoaminen tavuittain (hoo yy tee hyt > tee
yy ty > hyt-ty- > dn ee dn nen > hytiynen).

Vaikka menetelmissd on paljon ongelmia, niin sen avulla tai siitd huolimat-
ta, on suurin osa suomalaisista oppinut lukemaan vield muutama vuosikymmen
sitten. Menetelmin viistyminen on kuitenkin tapahtunut nopeasti.Vield 80-lu-
vulla kirjaintavausta kiytti yli 80% opettajista, kun 90-luvulla kidyttijid oli endd
pari prosenttia (Lerkkanen 1994). Menetelmissi korostuu oikein lukeminen,
eikii siini kiinniteti huomiota sanojen merkityksiin tai luetun ymmirtimiseen.
Menetelmin avulla oppii lihinni mekaanisen lukutaidon ja suomen kielen ta-
vurakenteen. Menetelmin sovelluksissa jitetiin usein tavujen vilikokoamiset
pois ja painotetaan tavun mieleen painamista ja tavuittain tapahtuvaa sanan lu-
kemista, jolloin hidas kokoaminen hiukan nopeutuu (esim. dl ee ii lei > j oo jo

> dn aa na > leijona).
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Ainnetavausmenetelms

Aidnnetavausmenetelmin ja kirjaintavausmenetelmin periaate koota sanat ta-

vuittain on sama. Ainnemenetelmissi kirjainten nimet korvataan kuitenkin

kitjaimiaﬂvastaavﬂla d4nteilli. Ensin luetellaan tavun danteet (/k/ /i/ /s/),sitten '_

kootaan dinteet tavuksi (kis) ja tehddin sama seuraavan tavun ddnteilld. Sanaan

lisitasn tavu kerrallaan (/s/ /a/ sa), kunnes koko sana on koottu (kis-sa). MyGs-

kiin sanan edestakaista tavujen vilikokoamista ei kiyteti. Adnteiden luettele-

minen ja tavujen vilikokoamisen poisjitté ovat parannus kirjaintavausmene-

telmiin verrattuna. Nyt visuaalinen havainto kirjaimista, kuultu ddnne ja suun

aantoliike tukevat toinen toisiaan. 'l
Joidenkin iinteiden sanominen erillisind tuottaa kuitenkin ongelmia.

Lyhyiden vokaalien loppuun tulee helposti /h/:ta muistuttava henkdys.

Myés soinnittomien konsonanttien (k, p, t) tuottaminen didnteend on vaikeaa.

Erillisten dinteiden yhdistimisvaiheessa saattavat myos ddnteet helposti vaihtaa

vilivaiheeksi kehiteltiessi suomen kieleen dinnepohjaisia menetelmii. '

Menetelmi on vain harvojen opettajien kiytossi sellaisenaan. |

|

Liukumismenetelma |
Liukumismenetelmissi sana kootaan tavuittain siten, ettd liukumalla dintees- j
|

on osoitettu pisteilld: j..dd > h..al.. > ..i > jddhalli). Tavujen kiytto perusyksik-
koni perustuu siihen, ettd suomen kielessd tavu on puheen luonnollisen rytmin {
perusyksikkd, misti syysti kirjoitettujen sanojen ddnneyhdistelmit on luonte-
vinta opettaa juuri tavun avulla. Menetelmissi pyritidn suoraan sanatasoiseen
lukemiseen. Menetelmin etuna pidetiin siti, ettd se vahvistaa oikean lukusuun- i
nan oppimista ja tukee sujuvaa lukemista. Ongelmia on havaittu ldhinnd oi-
sa ja tavurajoissa. Lapset myos “lukevat” sanoja ulkomuistista, jolloin varsinaista

lukemisen harjoittelua ei tapahdu.

Oivallusmenetelma
Kansakoulunopettaja Linda Heiskasen 70-luvulla kehittimi oivallukseen tih-

painottaa dintdjen varassa tapahtuvaa ddnteiden yhdistimistd ja sanan kokoa-
mista. Ensin erotetaan puhutusta sanasta d4nteiti, jonka jilkeen dinteet yhdiste-
tisin tavuksi, tavut kootaan sanaksi ja sanat lauseeksi. Ainne-erottelussa ei kiy-



tetd kirjainten nimid, vaan dinteet pyritdan erottamaan kuullun perusteella (au-
ditiivinen havainto), jonka jilkeen tutkitaan, miten d4nne syntyy (artikulaatio)
ja miltd se niyttii kirjoitettuna (visuaalinen havainto). Kirjainten nimet opetel-
laan vasta myShemmin.

Keskeisti menetelmissi ovat ddnneyhdistelmien drilliharjoitukset, joiden
tarkoitus on harjaannuttaa lapsia erottamaan inteet hyvin tarkasti ja tekemidn
iinneyhdistelmii. Drilliharjoituksissa kiytetddn paitsi tyypillisid tavurakentei-
ta niin myds merkityksettémii ja suomen kielen rakenteesta poikkeavia ddn-
merkityksettémien tavujen harjoittelun vaihe on saanut paljon kritiikkid osak-
seen. Drilliharjoitusten katsotaan olevan lukutaidosta irrallisia harjoituksia, ei-
ki suomen kielen rakenteesta poikkeavien tavujen kiytolld katsota olevan mi-
tiin tekemisti merkityksellisten sanojen lukemisen kanssa. Drilliharjoitukset
ovat ongelmallisia my®s harjoittelumotivaation yllipitimisen kannalta. Luke-
misen funktio, saada selvii kirjoitetusta kielestd, ei toteudu. Toisaalta oivallus-
menetelmilli on edelleen omat kannattajansa, jotka pitivit menetelmin syste-
maattisuudesta ja puolustavat siti juuri tarkkaa lukemista ja oikeinkirjoituksen

oppimista hyvin tukevana menetelmini.

KATS-menetelm3
Erityisopettaja Sakari Karpin (1983) kehittimassa KATS-menetelmissa (Kirjain
Ainne Tavu Sana) opetetaan rinnakkain sanojen tunnistamista, niiden lukemista
ja kirjoittamista. T4std syystd sitd kutsutaan usein myos analyyttis-synteettiseksi
sekamenetelmiksi. Menetelmi on alun perin kehitelty lukemisvaikeuksia kor-
jaavaksi menctelmiksi erityisopetukseen. Sen kehittely 70-luvulla osui aikaan,
jolloin uusin tutkimustieto lukemaan oppimisesta kyseenalaisti voimakkaas-
ti suomalaisen kirjainten nimilli tapahtuvan tavaamistradition, ja useat opetta-
jat ryhtyivit tahoillaan pohtimaan lukemaan opettamisen vaihtoehtoja. Suomen
kielen rakenteesecn ja dinteisiin pohjautuva menetelmi tuli 80-luvulla vihitel-
len kiyttd6n lihes koko maassa systemaattisen opettajien tiydennyskoulutuk-
sen kautta. Hyvien tulostensa ansiosta siiti tuli vihitellen vahva perusmenetel-
mi, jonka elementteji lihes kaikki kiytdssid olevat lukemaan opettamisen me-
netelmit edelleen jossain miirin soveltavat (Lerkkanen 2003b).
KATS-menetelmi voidaan yksinkertaistaa neljdan toisiaan seuraavaan osa-
prosessiin: kirjaimen muuttaminen ddnteeksi, danteiden yhdistaminen, tavun
hahmottaminen ja sanan hahmottaminen. Luku- ja kirjoitustaidon oppimises-
sa on puhutun kielen rakenneyksikéiden hahmottaminen tirkedi. KATS:in al-
kuharjoitukset ovat rinnastettavissa kielellisen tietoisuuden harjoituksiin, jois-

sa pyritiin hahmottamaan ja analysoimaan puhuttuja tavuja ja sanoja. Sanojen
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tavuerottelun pohjana on rytmi. Sanoja jaetaan tavuiksi tavurytmii taputtamal-
la, tomistdmilld tai marssimalla. T4min jilkeen pohditaan esimerkiksi, montako
taputusta Sannan nimessd oli, mitd sanottiin ensimmiisen taputuksen kohdalla,
entd toisen. Keskeistd tavurytmin lisaksi on tavun puhuminen loppuun saakka
pivat hyvin tavurytmin harjoitteluun. Sanan hahmottamista tavujen perusteel-
la opetellaan kuulostelemalla, miki sana tavusta tai tavuista voisi tulla. Lyhyiden
alkuharjoitusten jilkeen seuraavat kolme kirjoitetun kielen rakenteen mukais-
ta tasoa, joissa kaikissa opetetaan tunnistamaan, kirjoittamaan ja lukemaan din-

teitd, tavuja ja sanoja.

Kirjain-ddnnetaso

1) Tunnistaminen. Harjoitellaan uutta kirjainta vastaavan danteen tunnistamista
oppilaille tutun assosiaation avulla, joka on tullut esille kehyskertomukses-
taava dini (/s/). Ainne opetellaan tunnistamaan havainnoimalla peilisti kie-
len asentoa, huulia, hampaita, 24ntdliiketti ja ilmavirtaa seki kuuntelemalla
danteen kestoa. Lopuksi nimetdin dannetti vastaava kirjain (esimerkiksi si-
hini-ddnnettd vastaa S-kirjain). Vokaalit opetellaan ulkoa dinteini, ja konso-
nanteissa painotetaan iianndn oppimista.

2) Kitjoittaminen. Ainnetti vastaavan kirjaimen muotoon tutustutaan jo kehys-
kertomuksessa (esimerkiksi sisilisko nukkuu kippuralla kiven kolossa). Ke-
hyskertomusta kiytetiin myds muistin tukena opeteltaessa kirjaimen piir-
timisen suunnat ja muodot. Kirjainta opetellaan muotoharjoitteiden ja kir-
Jaimen piirtamisen avulla ensin suureen kokoon ilmaan, tauluun, pulpetin
kanteen, kiteen, vihkoon ja lopuksi kirjoitusvihkon viivastoon. Sanelujen

3) Lukeminen. Harjoitellaan kirjaimen muuttamista d4nteeksi. Luetaan erillistd
dannettd. Tunnistetaan myos irtokirjain (S) esimerkiksi pussista tai sormella

selkdin piirrettyna.




Tavutaso

1)

2)

Tunnistaminen. Tavutasolla edetiin lyhyisti ja yksinkertaisista tavuista vai-
keampiin tavurakenteisiin. Lyhin tavu on yksi vokaali. Aluksi harjoitellaan
danteiden erottelua tavusta: eri dinteet, dinteiden kesto Ja ddnteiden jirjes-
tys tavussa. Tavua voidaan konkretisoida venyttimilli dint&i. Oppilaat oppi-
vat muistin tukena toistamaan tavua puolidineen ja titen tekemiin havain-
toja dannosti.

Kirjoittaminen. Tavusanelujen avulla harjoitellaan #inteiden erottelua tavusta
Ja danteiden merkitsemisti kirjaimilla: sanotaan tavu, luetellaan ainteet, kir-
Joitetaan tavu, vahvistus ja tarkistus.

Lukeminen. Ainteiden yhdistimisti tavuksi harjoitellaan lihottamalla d4ntei-
td, linkumalla dinteesti toiseen ja tavujen toistoharjoituksilla. Lihottamises-
sa ddnteeseen tai tavuun liitetiin yksi d4nne kerrallaan (esim. m mu mus).
Varsinkin alkuvaiheessa 4dinteet voidaan yhdistii toisiinsa my0s venyttimalla
dint6d ddntdasennosta toiseen liukumalla (esim. m..us > mus). Lopuksi tavu
luetaan aina normaalilla puherytmilli. Tavujen toistoharjoitusten (drillihar-
Joitukset) avulla uusi dnne liitetdin mahdollisimman moniin aikaisemmin
opittuihin dinteisiin (esim. me mu ma mo mi). Toistoharjoituksissa kiyte-
tddn vain suomen kielen rakentcen mukaisia tavujen perusrakenteita. Naiti
tavutauluja 16ytyy aapisista. Sanojen tavuittain lukemista on Jatkettava kun-
nes sanojen oikeinkirjoitus on opittu. Vasta sen jilkeen SIrrytdin tavuittain
lukemisesta sanahahmojen varassa lukemiseen. Tavuittain lukemiseen pala-
taan kuitenkin luettaessa pitkii ja outoja sanoja.

Sanataso

1)

2)

Tinnistaminen. Tavuerottelu on edelleen keskeisti. Sanotaan sana Ja erotel-
(ensimmiinen, toinen jne.) esimerkiksi samankaltaisten tavujen joukosta.
Kirjoittaminen. Keskeistd on tavuerottelu. Sanojen kirjoittaminen etenee tavu
kerrallaan: sanotaan koko sana, sanotaan ensimmiinen tavu Ja kirjoitetaan se,
sanotaan toinen tavu ja kirjoitetaan se jne.

Lukeminen. Harjoittelu rakentuu opittujen dinteiden Jja kirjainten varaan.
Aluksi sanat luetaan liukumalla tavu kerrallaan. Kun tavuhahmojen visuaa-
linen tunnistaminen automatisoituu, lukemisen sujuvuus lisddntyy eiki eril-
listd sanan kokoamista vihitellen enii tarvita. Tists syystd lukemisen alku-
vaiheessa samojen sanojen toistuminen tekstissi tukee visuaalisen hahmon

muistiin kiinnittymisti ja tukee siten sujuvan lukutaidon kehittymisti.
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KATS-menetelmin etuna on tarkan lukemisen ja kirjoittamisen perustek-
niikan oppiminen suhteellisen nopeasti. Kun perusasiat on opittu, oppilas pys-
tyy lukemaan virheettomisti mitd tahansa tekstid ja kirjoittamaan sanat oikein.
Toisaalta taas on havaittu, etti virheiden korjaamiseen painottuva menetelmi
niyttii heijastuvan kielteisesti luovaan kirjoittamiseen tuotosten niukkuutena.
vaiheeseen. (Julkunen 1984.)

KATS:in avulla on paisty hyviin tuloksiin oppimisvaikeuksista kirsivien op-
pilaiden opetuksessa (Karppi 1983). Menetelmin systemaattisuus (jokainen uusi
ddnne opetellaan samalla tavalla) ja hidas eteneminen tukevat nimenomaan ris-
kilasten lukemaan oppimista.Yleisopetuksen kannalta menetelmin painottama
hidas ja junnaava eteneminen seki yksitoikkoisuus koetaan ongelmaksi. Moti-
vaatio-ongelmat tulevat esille lihinni toistuvien tavuharjoitteiden kohdalla var-
moin on kritisoitu voimakasta opettajajohtoisuutta ja opettajan kontrollin ko-
rostamista nykyisten oppimiskisitysten vastaisina. Toisaalta KATS:in eduksi on
nihty se, ettd systemaattisen ja hitaan etenemisen ansiosta opettajan on helpom-
pi seurata kunkin oppilaan edistymistd, havaita mahdolliset oppimisvaikeudet ja

puuttua niihin jo varhaisessa vaiheessa.

Analyyttiset menetelmat

Lukutaidon sukeutumisen teorian myoti myds Suomeen muotoutui 70-80-lu-
vuilla sovelluksia lukemaan opettamisen kokonaisvaltaisista menetelmuistd. INditd
menctelmii kutsutaan yheeiselld nimelld analyyttisiksi menetelmiksi. Mallit tu-
Jivat Iihinni ruotsin- ja englanninkielisistd maista. Kyseiset kielet ovat lyhytsa-
naisia kielid, joissa sanavartalot eivit yleensi taivutettaessa muutu ja joissa tarvi-
taan sanahahmojen tunnistamista puhutun ja kirjoitetun kielen valisen heikon
yhteyden takia.

Analyyttisissi menetelmissd opetuksen lihtokohtana on jokin merkitystd
kantava kielen osa kuten kokonairien sana, lause tai teksti, jota ryhdytdin tar-
kastelemaan, analysoimaan. Opetus etenee niin merkityksellisistd kokonaisuuk-
sista kohti kielen pienempii yksikoiti (esim. teksti — lause — sana — tavu — ddn-
ne/kirjain).

Analyyttisten menetelmien kehittelyyn on merkittavisti vaikuttanut John
Downingin kognitiivisen selkeyden teoria, joka painottaa lukemisen kommu-
nikatiivista luonnetta. Hinen mukaansa lukemaan oppimisen vilttimattomat

edellytykset ovat lukemisen tarkoituksen ymmirtiminen, kielellinen tietoisuus



ja lukemisessa kiytettivien kisitteiden oppiminen. Downing korostaa lapsen
kannalta merkityspainotteista (meaning based) lihestymistapaa, jolla hin tarkoit-
taa sitd, ettd lukemiseen valitut asiat ja ajatukset olisivat lapselle merkityksellisia
ja liittyisivit hinen kokemusmaailmaansa. Kirjain-ddnnevastaavuus tulee opitta-
vaksi vasta mydhemmin. (Downing 1979; Lehmuskallio 1983, 1991, 1997.)
Analyyttisten menetelmien ongelmana on pidetty niiden epdsdinnollisiin
kieliin pohjautuvaa suhdetta kirjoitetun kielen tarkasteluun. Tidstd on saattanut
suomen kiclessi keskeiset danteiden kestojen erottelut, morfeemit ja tavurajo-
jen hahmottaminen ovat saattaneet jiidd himiriksi. Tdmén on katsottu heijas-
tuneen edelleen kirjoitustaidon oppimisen ongelmiin ja siihen, ettd lapset te-
kevit lukiessaan pitkiin virheitd. Toisaalta analyyttisten menetelmien etuna on
nihty hyvi lukemismotivaatio, luetun ymmirtimisen pohjan vahvistaminen ja

lasten tuottelias kirjoittaminen.

Kokosanamenetelma

Kokosanamenetelmissi opetuksen perusyksikké on kokonainen sana. Mene-
telmin perusidea nojaa lukutaidon oppimisen teorioihin, joiden mukaan lap-
kuvina niiden konteksteissa. Kokosanamenetelmissi lihdetddn siité, ettd aluksi
opetellaan ulkoa 70-80 sanan perussanasto. Oppimisessa apuna kiytetidn kort-
teja, joilla kuva ja sana liitetddn toisiinsa tukemaan muistia. Kun sanoja on opit-
tu tunnistamaan riittivisti, sanahahmoja aletaan pilkkoa ensin tavuiksi ja lo-
pulta kirjaimiksi ja ddnteiksi. Vaikka kokosanamenetelmissi oppiminen perus-
tuu aluksi ulkomuistiin, myhemmin tapahtuva sanojen analyysiprosessi opettaa
kielen tavu- ja dannerakenteet.

noja niiden lukemisen sijaan. On myds kyseenalaistettu menetelmin sopivuutta
suomen kieleen, jossa on paljon pitkid sanoja, sanat ovat harvoin perusmuodos-
saan ja merkitysti kantavat morfeemit ovat sanan lopussa. Menetelmi ei myos-
kidin tue oikeinkirjoituksen oppimista, koska se ei tunne tavurajoja eikd kiinni-
t4 huomiota dinteiden kestoon. Toisaalta kirjoittamista (ts. sanojen jaljentdmistd
mallista) kiytetiin yhteni tapana tutustua sanoihin ja niiden kirjoitusasuun.
nopeasti sujuvan lukemisen kannalta tirkeidn lukemistekniikan, jossa sanan yk-
sikbiden sijaan pyritain kerralla hahmottamaan suurempia kokonaisuuksia. Ko-
kosanamenetelmin kuva-sanakortti -ideaa on sovellettu pitkdin esi- ja alku-
opetukseen esim. nimettiessi esineiti, kun on tutustuttu uusiin asioihin tai ra-

kennettu kielellisesti virikkeistd oppimisympiristdd kiinnittimalla luokkahuo-
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neeseen sanakortteja asiayhteyksiinsi. Ajatuksena on, ettd lapset kiinnittaisivat
huomiota ympiristdn sanoihin ja muistaisivat sanojen kirjoitusasun helpommin
niiden asiayhteyksisti. Sanakorttien kiyton tulee tilloin edetd kokonaisen sanan
kortista tavutettuun sanakorttiin.

Kokosananmenetelmin yksi sovellus on sanaryhmimenetelmi, jossa yksit-
tiisten sanakorttien sijaan kiytetain muutaman sanan kokonaisuuksia eli fraa-
sikortteja. Tami menetelmd on kiytossd lihinnd rakenteeltaan episaannollisissd
kielissi, joissa on syytd tarkastella kielen rakenteellisia ominaisuuksia kuten ar-

tikkeleja ja prepositioita.

Domanin menetelma
Sopivaa lukemaanoppimisikid tutkinut amerikkalainen Glenn Doman kehit-
ti menetelmin, joka on hyvin nuorille, jopa 1-vuotiaille lapsille, suunnattu ko-
kosanamenetelmi. Siind lukemaan opettelu perustuu lapsen ehdoilla tapahtu-
viin patvittiisiin lukemisleikkihetkiin lapsen kotona yhdessd vanhemman kans-
sa. Lukemisleikissi lapselle niytetiin hinen kotiinsa ja lihiympiristdonsi kuu-
luvien sanojen ja asioiden kirjoitettuja muotoja. Kiiytossi ovat suurikokoiset sa-
na- tai lausekortit, joita tarkastellaan leikinomaisissa yhteyksissd. Tarkedna peri-
ta innostunut, eiki hinti saa mitenkdin pakottaa harjoittelemaan,
Menetelmissi on tarkoin harkittu etenemisjirjestys. Siind on seitsemdn vai-
hetta: (1) 15 sanan perussanasto (diti, is4, lapsen nimi jne.), (2) 20 lapseen itseen-
si liittyvii mini-sanaa (kisi, polvi, pda jne.), (3) lapsen lihiympiriston kotisanat
(esineet ja tekeminen), (4) lauseenrakennussanat (valitusta lastenkirjasta), (5) las-
tenkitjaan liittyvit lause- ja virkekortit, (6) helpon kirjan lukeminen ja (7) aak-
koset. Doman (1991) viittii, ettd sanakorttien siinnollinen niyttiminen lyhy-
en aikaa kerrallaan muutaman kuukauden ajan johtaa sithen, ettd lapsen sanava-
rasto laajenee, ja hin oppii lukemaan. Doman on kiyttinyt menetelmainsd me-
nestyksekkidisti myds aivovauriolasten ja kehitysvammaisten kuntoutuksessa.
Muutamissa suomalaisissa pieniin lapsiin kohdistuneissa kokeiluissa sekd ko-
tona etti piivikodissa on my®s saatu myonteisid tuloksia (Lehmuskallio 1983).
Eris Domanin menetelmin pohjalta kehitelty sovellus on 4—6-vuotiaille suun-
nattu paivikodin lukuleikkiohjelma (Karvonen & Rikkola 1993), jonka avul-
la on onnistuneesti tuettu pienten lasten lukemistietoisuutta ja lukutaitoa (Kar-
vonen 2005).



Lausemenetelma
Menetelmin lihtokohtana on kokonainen lause. Lausemenetelmd pohjautuu
kisitykseen siitd, ettd lause on ymmirtimisen kannalta mielekkdiimpi kokonai-
suus kuin sana. Lauseeseen lisitdin tai siiti muutetaan yksi sana kerrallaan, jol-
loin my®&s sanojen ja lauseen merkitys muuttuu uudessa lause- ja asiayhteydessd
(esim. Mene kouluun. Mene pydrilld kouluun. Mene pyordlld kouluun nopeasti.). Vas-
ta timin jilkeen tarkastellaan yksittiisid sanoja ja niiden rakenteita. Kuvia kay-
tetdin lausemenetelmissi lauseiden ymmirtimisen tukena.

Lausemenetelmii kiytetdin pidasiassa muiden alkeismenetelmien rinnalla.
Lukemaan opeteltaessa kannattaa tutkia, miten lauseen merkitys muuttuu, kun

sanoja lisitiin, poistetaan tai vaihdetaan lauseessa.

LPP-menetelma

Ruotsalainen Ulrika Leimar (1974) on kehittinyt tekstimenetelmin LTG
(Lisinlirning pa talets grund), josta suomessa kiytetdin nimei LPP (Luke-
maan Puhumisen Perusteella). Suomessa menetelmi levisi ensin ruotsinkielisiin
kouluihin luokanopettaja Annika Odmanin johdolla. Vihitellen se on levinnyt
myos suomenkieliseen opetukseen. LPP-menetelmin keskeiset periaatteet, lap-
silihtoisyys, yksilollisyys ja toiminnallisuus toteutuvat yleensd luokan muussakin
toiminnassa (Jarvinen 1993).

LPP:ssi opetuksen lihtokohtana on lasten oma puhekieli, jota muutetaan
kirjoitetuksi kieleksi, lauseiksi ja tekstiksi. Lukemisprosessissa halutaan painot-
taa lukutaidon riippuvuutta taidosta puhua ja kuunnella. Puhe taas edellyttid
yhteisti kisitemaailmaa. Opettajan tehtivi on olla herkki lapsia kiinnostavien
teemojen ja atheiden suhteen, jotta hin saa lapset keskustelemaan keskeniin se-
ki yhdessi opettajan ettd koko ryhmin kanssa. Ryhmin kokemusten jakami-
nen keskustelun avulla laajentaa my®ds yksittiisen lapsen sanavarastoa ja kielellis-

ta ilmaisua. Menetelmissi edetiin viiden vaiheen kautta.

Keskusteluvaihe

Ryhmissi keskustellaan opettajan tai oppilaiden valitsemasta aiheesta, joka
yleensi on jokin yhteisesti koettu, nihty tai kuultu tapahtuma (esimerkiksi en-
simmiinen piivi koulussa, valitunti, koulun tapahtuma, retki, opintokiynti, tut-
kimuksen kohde, elokuva, teemapiivi, juhla). Opettaja on ensisijaisesti puheen-
vuorojen jakaja ja avointen kysymysten tekiji. Hin ei kommentoi jokaista pu-
heenvuoroa. Keskustelussa korostetaan vuorotellen puhumista ja toisen kuunte-
lemista. Alussa suositellaan, etti keskusteluvaiheeseen osallistuu vain puoli luok-
kaa kerrallaan, mutta my&hemmin, kun lapset jaksavat paremmin kuunnella toi-

siaan, onnistuu keskustelu myos koko luokan kanssa. Keskustelussa on tirkedd
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osallisuuden ja osallistumisen kokeminen ryhmissa. Tistd syysti suositellaan is-

tumista puolikaaressa.

Saneluvaihe

Saneluvaiheen tarkoitus on ohjata lapset huomaamaan puheen ja kirjoitetun
kielen vilinen yhteys. Saneluvaihe aloitetaan keksimilli kiydyn keskustelun
pohjalta sanelulle nimi eli otsikko. Opettaja kirjoittaa ja oppilaat kokoavat sanaa
ddneen sitd mukaa, kun puhe muuttuu kirjaimiksi. Kun otsikko on valmis, koko
ryhma sanoo sen uudelleen tavallisella lukunopeudella. Otsikon jilkeen opetta-
ja kirjoittaa selailulehtioon (flappitaulu) tai taululle lasten ehdotusten mukaisesti
keskustellusta aiheesta yhden asian eli lauseen kerrallaan. Kirjoittaminen tapah-
Niin teksti koostuu lasten sanavalinnoista sekd ilmaisuista ja on kiinnittynyt las-
ten omiin kokemuksiin. Tekstilld on myds yhteinen merkitys. Vaikka teksti kir-
joitetaan siten kuin lapset sen sanelevat (puhekielisestikin), niin opettaja voi oh-
Jata tekstid jirkeviin kokonaisuuksiin tai auttaa lasten ajattelua apukysymyksil-
lukutaitoisten oppilaiden johdolla. Opettaja osoittaa luettavaa kohtaa. Luennan
jilkeen oppilaat voivat vield kommentoida tai korjata tekstii.

Saneluvaihe voi seurata joko vilittomisti keskusteluvaiheen jilkeen tai esi-
merkiksi seuraavana piivini, jolloin ensin palautetaan mieliin keskustelun sisil-
to. Saneluvaiheen kesto tulee suhteuttaa lasten keskittymiskykyyn (noin 15—25
minuuttia). Viereiselld sivulla 71 on esimerkki LPP-menetelmin mukaisesti Hloi-

sen aapisen aukeamakuvan pohjalta tehdystd tekstistd 1. luokassa.
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Onnifla on kova nuha.
Enni ei ymmarra, mitd
Onni sanoo.

Onni hopéttdd koko ajan
d-kielta.

Onnilla on kylma.

Ulkona sataa kaatamalla.

Enni haluaisi katsoa

elokuvan dinosauruksista.

Heidédn sateenvarjonsa
on rikki.
" Hiiret tanssivat diskoa.
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teh-das
sa-de

Laborointivaihe

Laborointi eli kisittelyvaiheen tarkoitus on tukea oppilaiden kielellisti tietoi-
suutta sekd opettaa lasta analysoimaan puhetta ja kirjoitettua tekstii. Saneluvai-
hetta seuraavaksi paiviksi opettaja valitsee sanellusta tekstisti kohtia, joita tar-
kastellaan yhdessd. Opettaja kirjoittaa tekstistd yksittiisid sanoja, tavuja, sanojen
paitteitd tai kirjaimia erillisille paperiliuskoille (laborointilaput).

tellaan, ja keskustelun lomassa opettaja kiinnittda lasten huomion haluamiin-
sa yksityiskohtiin, jotka hin on tekstistd valinnut (esim. yksittiisii kirjaimia ja
niitd vastaavia ddnteitd, lyhyiti ja pitkid vokaaleja, geminaattoja, tavuja, lyhyiti
ja pitkid sanoja, lauseita, yhdyssanoja jne.). Tarkastellut sana-, tavu- ja kirjainla-
put kiinnitetddn tauluun ja niiti tarkastellaan vield yhdessi. Tamin jilkeen op-
pilaat saavat laborointilaput. Jokainen kertoo, mistd kohden tekstii hinen lap-
punsa on. Liuska kiinnitetdin oikeaan kohtaan tekstin piille. Sanellusta tekstisti
tehdidn usein mySs kirjain-ddnneanalyysii seki tavuerottelua esim. KATS-me-

netelmin mukaisesti.
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Uudelleenlukemisvaihe

Tavoitteena on, ettd kukin oppilas tarkastelee vuorollaan opettajan kanssa kah-
den kesken yhteisesti saneltua tekstid, jonka opettaja on monistanut kaikille sa
nelukansioon. Timi vaihe aloitetaan siten, ettd oppilaat tarkastelevat tekstiz it-
sendisesti ja piirtivit sithen sopivan kuvan. Samaan aikaan opettaja tutkii teks-
tid yhden oppilaan kanssa kerrallaan kahden kesken. Oppilas lukee opettajalle
tuntemiaan sanoja, lauseita tai tekstin osia. Opettajan tehtivi on auttaa oppilas-
ta saamaan sanoista selvii ja mahdollisésti lukea tekstis yhdessi, ei kontrolloida
oppilaan lukemista. Lopuksi oppilas valitsee tekstisti alleviivaamalla sanat, jotka
hin osaa jo lukea tai haluaa opetella. Uudelleenlukuvaihe vaatii atkaa, joten on
tarkeai, ettd kaikilla oppilailla on mielenkiintoista 1tsendistd tekemisti (esimer-

kiksi tyGpiste- tai eriyttivii koritehtivid). Uudelleenlukuvaiheessa oppilaan on

tirkedd tuntea, etti opettaja on Juuri hinti varten.

Jalkikdsittelyvaihe

Saneltu teksti otetaan jilleen esille Ja luetaan. Oppilas merkitsee sanat Jja tekee
niistd sanakortteja omaan sana- tai aakkoslaatikkoonsa. Sanakortti kirjoitetaan
ensin lyijykynilld, opettaja tarkistaa oikeinkirjoituksen ja samalla oppilas vield
lukee sanan 4ineen. Kortin sana viimeistellisin tussilla. Oppilas painaa mieleen-
sd, mitd kirjaimia sanassa on. Tdmin Jalkeen oppilas opettelee itseniisesti luke—
maan sanakortteihin kirjoittamiaan sanoja. Opettaja auttaa tarvittaessa. Kun op-
pilas mielestdin osaa sanat, hin menee lukemaan ne opettajalle. Aluksi lukemi-
nen voi olla kirjainten luettelemista tai varjolukemista yhdessi opettajan kans-
sa. Lopuksi sana tavutetaan korvakuulolta. Kun oppilas osaa lukea sanan ja ana-
lysoida sen tavuiksi ja 4inteiksi, hin kuvittaa kortin ja sijoittaa sen sanalaatikossa
oikeaan paikkaan aakkosjirjestykseen. Ensimmiisen luokan aikana sanakortteja
valmistuu 40-90 oppilaan taidoista riippuen (Jirvinen 1993).

Varsinaisten LPP-vaiheiden Jilkeen tyoskentely jatkuu esimerkiksi sanalaati-
kossa olevien sanojen tavuttamisella yhdessi toisen oppilaan kanssa. Kertomus-
vihkoon voidaan kirjoittaa omia juttuja, tutustua lastenkirjallisuuteen Ja tieto-
kirjoihin sekid kiyttii luokan tai koulun kirjastoa.

LPP:ssi kirjoitusharjoitukset kulkevat rinnan lukemaan opettelun kans-
sa esimerkiksi jilkikisittelyvaiheessa. Harjoittelu tapahtuu piiasiassa itseniisesti.
Aluksi tutustutaan kirjaimiin kirjainkorttien ja erilaisten pelien ja leikkien avul-
la. Kijainmuotoharjoituksia tehdiin ensin 1soon kokoon ja sitten Minun kirjai-
meni -vihkoon lapsen haluamassa Jarjestyksessi. Kirjainten piirtaimisharjoituk-
sia varten luokassa on nihtivilli mallikortit suuntanuolineen ja kaikki kirjaimet
koulun alusta asti. Opettajan tulee seurata, miti kirjaimia oppilas missikin vai-
heessa jo osaa ja on harjoitellut.




LPP-menectelmii on kiitelty sen lapsilihtoisyyden, yksilollisyyden ja vuo-
rovaikutteisen toiminnan takia. Lapset kokevat tydskentelyn yleensd helpok-
si ja hauskaksi. Samassa aiheessa ja tekstissd pitkdan pysyminen antaa lapsille ai-
kaa my0s tyostda aihetta ajatuksellisesti ja kielellisesti. Lauseiden rakentaminen
opitaan hallitsemaan varhain ja ilmaisussa kiytetdin rikasta kieltd. Myos luetun
ymmirtimisen taidot on LPP-luokissa todettu hyviksi (Julkunen 1986).

LPP-menetelmii on moitittu lihinni sen tyoliyden takia; periaatteessa
kaikki opetusmateriaali valmistetaan aina uudelleen uuden ryhmin kanssa. To-
sin jotkut opettajat kiyttiva aapista my6s LPP-menetelmidn yhteydessa. Mydos
lasten omat sanavalinnat ja konsonanttikasaumia sisdltdvit pitkit sanat voivat
johtaa liian monimutkaisiin 13htokohtiin luku- ja kirjoitustaidon opettelussa.
Lasten lukutaitossa on havaittu lukemis- ja oikeinkirjoitusvirheiti, tavuttami-
sen ongelmia ja lukemisen hitautta pidempiin kuin synteettisin menetelmin
opetetuissa luokissa, mutta erot niyttivat tasoittuvan 2. luokan aikana (Julku-
nen 1986).

PL-menetelmd (Puheesta Lukemaan) on LPP:n sovellus, joka sisdltda samat viisi
opetusvaihetta kuin LPP. Menetelmissi painotetaan sosiaalisuutta, vuorovaiku-
tustaitoja ja oppimaan oppimisen taitoja. Erona LPP:hen on se, ettd opettaja luo
tietoisesti tilanteita, joissa lapsi pidsee eri aistien avulla havainnoimaan ja tutki-
maan esineiden, asioiden ja tapahtumien eroja, kuvailemaan nikemiinsi ja ko-
kemaansa, tekemiin paitelmii sekd havaitsemaan yli- ja alakisitteitd. PL-mene-
telmi painottaa kielellistd tietoisuutta harjoittavia tehtivid ja leikkejd seka luo-
kittelu- ja lajittelutehtavii toisin kuin LPP. (Lehtonen 1998.)

My6s LVP-menetelmé (Lukemaan Viittomien Perusteella) on sovellus LPP-me-
netelmisti. Se on alun perin kuuroille tarkoitettu lukemaan opettamismenetel-
mi, joka perustuu valmiiseen materiaaliin toisin kuin perinteinen LPP. Ope-
tusmateriaali koostuu kuvatauluista, niihin liittyvistd kysymysmonisteista ja tie-
tokoneavusteisesta opetusohjelmasta. Yhden opetusjakson pituus on 1-3 viik-
koa oppilasryhmistd riippuen. Kukin jakso etenee samojen vaiheiden kautta
kuin LPP:ssi. Menetelmissi on keskeistd, ettd jokainen oppilas saa edeta luke-
maan oppimisessa omaa tahtiaan ja omalla tavallaan. LVP-materiaalia on kaytet-
ty myos muiden menetelmien rinnalla ja Suomi vieraana kielend (S2) opetuk-
sessa. (Lehtovirta ym. 1996, 1998.)

Erityisopetuksen menetelmia: CID ja KPL

Erityisesti dysfaattisten lasten lukemaan opetuksen menetelmid on kehitetty
erityiskouluissa ulkomaisten mallien pohjalta 70-luvulta lihtien. Naistd tunne-
tuimpia ovat CID-assosiaatiomenetelmid ja KPL-menetelmi (Kuuntelen Puhun

Luen), joita kiytetiin rinnakkain tai joilla tiydennetiin muita lukemaan opet-
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tamisen perusmenetelmii. Niissi menetelmissa korostuvat lasten tarpeiden mu-
kaan valitut yksilolliset harjoitukset ja opitun systemaattinen seuranta.

CID-assosiaatiomenetelmi on saanut nimensi amerikkalaisesta laitokses-
ta Central Institute for the Deaf, jossa menetelmin kehitti alun perin Mildred
McGinnis. Menetelmin tarkoituksena on opettaa lasta samaan aikaan puhu-
maan, ymmirtimiin, lukemaan ja kirjoittamaan assosioimalla eri osa-alueet
kiintedsti toisiinsa. Toistoharjoitukset ja ulkoaoppiminen muodostavat menetel-
kielen vilisten assosiaatioiden, eli yhteyksien, ja pysyvien muistijilkien muodos-
tumista seki tarkentumista. Toistojen avulla opetellaan my®s tyoskentelyrutiine-
ja, jotka helpottavat tarkkaavaisuuden suuntaamista opetettavaan asiaan. Mene-
telmi tukee myos lapsen kielellisen tietoisuuden ja lukemisvalmiuksien kehitty-
misti. Valmiusharjoituksissa korostetaan ohjeiden vastaanottamista ja kehonkaa-
vioon liittyvii harjoituksia seki aisti-, rytmi- ja motorisia harjoituksia. Lukutai-
don opetuksessa CID-opetus etenee osista kokonaisuuksiin eli kirjain-danne-
vastaavuuksista tavuihin ja niiden drillaamiseen seki tavuista sanojen lukemi-
seen. (Siiskonen & Vuorinen 2004.)

KPL on kokosanamenetelmi, joka ei kuitenkaan yksindin sovellu lukemaan
opetuksen perusmenetelmiksi. Siti kiytetiin osana didinkielen opetuksen ko-
konaisuutta, jossa luku- ja kirjoitustaidon opettamiseksi kiytetiin joko CID-
tai KATS-menetelmii. KPL kehittii lapsen kisite- ja sanavarastoa sekd tutus-
tuttaa hinti kirjoitettuun kieleen. Menetelmi on tarkoitettu erityisesti niille
lapsille, joilla on suuria vaikeuksia lukemaan oppimisessa ja/tai suomen kielen
omaksumisessa (myds maahanmuuttajataustaiset lapset). KPL-materiaaliin kuu-
luvat perussanaston kuva-sanakortit, joiden avulla opetellaan ymmirtimiin ka-
sitteitd, tuottamaan sanoja puhuen tai viittoen, tunnistamaan sanahahmoja ko-
konaisina ja kirjoittamaan niiti ulkomuistista. Sanasto on jaéttu aihepiireittdin
kahteenkymmeneen opetuskokonaisuuteen. Kussakin kokonaisuudessa on 12
sanaa (yhteensa 240 sanan sanasto). Sanoja kisitelldan ensin yksittiin, ja vihitel-

len niitd yhdistelliin lyhyiksi lauseiksi. (Vuorinen ym. 2002.)




LUKUTAIDON
PERUSELEMENTTIEN OPETUS

Adnne ja kirjan

Yhi useammat lapset tuntevat kouluun tullessaan jo monia kirjaimia. Lasten
tietimysti kannattaa kdyttad ddnteiden ja kirjainten opettelussa hyviksi. Esi-
opetusikiiset lapset tuntevat yleensd ainakin oman nimensd kirjaimet ja osaa-
vat my&s kirjoittaa oman nimensd (Lerkkanen & Poikkeus 2006). Lasten omat
nimet ovatkin hyvi lihtskohta d4dnteiden ja kirjainten opetteluun. Vaikka lapsi
tuntisi jo kaikki kirjaimet, ei hin valttimittd osaa niitd kiyttdd sanantunnistami-
sessa (lukemisessa) tai sanojen kirjoittamisessa. Aakkosetkin moni lapsi osaa lue-
tella lorunomaisesti ulkoa, vaikka ei vield tunnistakaan kaikkia kirjaimia. Naistd
maattisesti jokaisen dinteen ja kirjaimen kohdalta. Ryhmin lasten taidot maa-
rittivit, kuinka nopeasti voidaan edetd.

Kirjainten opetusjirjestykseen suositellaan kirjainten yleisyysjarjestysta suo-
men kielessi, jotta danteistd saadaan mahdollisimman nopeasti koottua sano-
sa voidaan my&s edeti nopeasti. Konsonantteihin tutustuminen kannattaa aloit-
taa soinnillisista konsonanteista (/s/, /t/, /m/, /n/, /1/), jotka on helppo dan-

ti4 ja erottaa ddnneyhdistelmissi. Soinnillisiin konsonantteihin saa my0s hyvin

Konsonantteja kannattaakin opetella vokaalien ja sanojen yhteydessi. Aluksi
kiinnitetiin huomiota myds vokaalien kestoihin (Iyhyt vai pitkd). Konsonant-
tien kestojen kuuleminen on ongelmallisempaa. Aiinteeseen ja kirjaimeen tutus-
tuminen tapahtuu erilaisten kielellisen tietoisuuden leikkien avulla (ks. luku 2).
Sanalappuja, tekstid tai kuvia tarkastelemalla voidaan kuunnella, mitkd sanat al-
kavat samalla alkuginteelld tai niyttivit kirjoitettuna alkavan samalla kirjaimella.
Sanoja voidaan ryhmitelld esimerkiksi saman alkudinteen perusteella. Oppilaat
voivat tySskennelld pareittain my0s kirjainkorttien avulla esimerkiksi siten, et-
ti oppilas ottaa pulpetille sovitut kirjaimet ja miettit, millid niistd kuultu sana al-
kaa tai loppuu.

ten suu on, missi on kieli ja missi kohden #inne syntyy. Opetellaan dinnet-

ti vastaavan kirjaimen nimi ja merkki (kirjain), joka danteelle kirjoitetaan.
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Kirjaimen nimen ja dinteen ero on selvitettivi oppilaalle (esimerkiksi kirjain,
jonka merkki on M on nimeltiin AM ja sen dinne on /m/). Opettajan on tir-
keii olla my6s oman puheen suhteen tarkka ja johdonmukainen. Mieti, mil-
loin puhut inteestd ja milloin kiytit kirjaimen nimei.

ti toiseen tehdidin havaintoja siitd, miten suun ja kielen asento muuttuvat. Sa-
malla herkistetdin korva kuulemaan lyhyen ja pitkin ddnteen ero. Kirjain-ddn-
nevastaavuuden opetukseen yhdistetiin yleensi kirjainmerkin piirtimisen har-
joittelu (ks. s. 131). Kirjain-44nnevastaavuuksien harjaannuttamiseen on olemas-

sa my6s tietokonepeleji (esimerkiksi Ekapeli, ks. luku 7).

Aznne ja kirjain

e Tutustutaan uuteen ddnteeseen ja kirjaimeen: tarinat, kuvat, leikit, kirjainkortit,
sanakortit, kirjainlaulut, lorut, runot.

e Tutkitaan Zdnnettd tarkasti: danteen d4ntépaikka, suun ja kielen asento, opitaan
tunnistamaan d3nne sanoissa.

e Herkistytddn kuulemaan lyhyen ja pitkén ddnteen ero sanoissa.

e Liitetddn uusi danne aiemmin opittuihin adnteisiin.

e QOpetellaan kirjainmerkin piirtdminen. ]

Tavun hahmottaminen

Yksittiisten danteiden luetteleminen perikkdin ei automaattisesti johda ddntei-
den yhdistimisen taitoon. Liukumisessa yhdistetidn yksittdiset ddnteet toisiinsa
4antod venyttimilld siten, ettd oppilas pystyy hahmottamaan, mikd ddnne littyy
kuhunkin kirjanmerkkiin. Ainnon venytys koskee soinnillisia konsonantteja (s,
pitki kesto: /a/ vai /aa/). Lopuksi tavu sanotaan normaalia puhekieltd vastaa-
valla tavalla. Tavua lihotetaan lisiamilld tavuun ddnne kerrallaan (esimerkiksi to
> ton > tont).Tilli tavoin voidaan opettaa yhden kirjaimen vaikutus seki ta-
vun kirjoitettuun muotoon ettd puheeseen.

Tavujen kohdalla oppilas voi olla epivarma kuulemastaan kokonaisuudesta,
koska merkitys puuttuu eiki hin voi merkityksen avulla vahvistaa kuulemaan-
sa oikeaksi. Tésti syysti on tirkedi sitoa tavut pian sanoihin (esimerkiksi esil-
14 on kuvat autosta ja aidasta "Kumpi sana alkaa tavulla au, auto vai aita?”). Ta-
vujen hahmottamisessa kannattaa kiyttid puheen tavurytmid. Tavattamalla voi-
daan hahmottaa tavurajat sanassa seki korostaa pitkien konsonanttien jakamis-

ta kahteen eri tavuun.



Perustavujen opetuksessa taulu on hyvi apuviline. Tauluun kirjoitettuja ta-
vuja opetellaan yhdessi lukemaan: niytetdin ja luetaan tavuja sekd kuunnellaan
putavu). Taululla olevaan tavuun voidaan lisitd kirjain kerrallaan ja lukea niin
muodostuneita uusia tavuja. Tavuista my&s keksitaan sanoja (esimerkiksi taulul
la a > lisitddn i > ai > sanoja ai-ta/ai-ka/ai-vas-taa, joista voi olla lisiksi apu-
kuvia). Myds ongelmalihtdistd lihestymistapaa kiytetddn (esimerkiksi taulul-
la on a i o > ”Mihin lisiisit /s/, etti saisit tavun sa?”’). Syntyneet tavut tulee ai-
na my®6s lukea dineen. Tavujen hahmottamisessa ja lukemisessa voidaan kiyttdd
apuna kirjain- ja tavulappuja, lukukonetta, tavuhissid, aapisista 16ytyvid tavutau-
luja ja lasten sanelemien tekstien sanoja.

Kirjain- ja tavulappujen etu on se, ettd voidaan kirjoittamisen sijaan keskit-
tyd tavujen lukemiseen ja analysointiin. Kirjain- tai tavulappuja voidaan kayttai
dinteiden ja tavujen tunnistamiseen ja lapuilla voidaan “kirjoittaa” tavuja tai sa-
noja. Kirjain- ja tavulaput ovat mys monikiyttSistd leikkimateriaalia (ks. luku
Sujuva lukeminen s. 102).

Lukukone muodostuu oppilaan omista sormista. Lukukoneessa etusormi ja
peukalo ovat auki L-kirjaimen tapaan ja muu kisi on nyrkissd. Lukukone toi-
nen dinne (esimerkiksi peukalon pidssi /a/ ja ctusormen kirjessd /1/). Sormea
liv’utetaan peukalon piista kohti sormen tyved ja samalla venytetddn /a/-din-
liitetdin /i/-d4nne. Saadaan /ai/. Aluksi liukumalla lukeminen tehddin hitaas-
ti, mutta samaa tavua toistetaan kunnes tavu osataan lukea normaalilla puheryt-
milla.

Kirjainhissid varten tarvitaan paperi, johon leikataan kolme hissiaukkoa”
rinnakkain, ja kolme paperiliuskaa, joihin kirjoitetaan kirjaimia tai kirjainyh-
distelmii. Keskimmiiseen paperiliuskaan kirjoitetaan lyhyitd ja pitkid vokaaleja
sekd diftongeja allekkain (esimerkiksi a, aa, ai...). Kahteen muuhun paperilius-
kaan kirjoitetaan konsonantti (esimerkiksi vasemmalle m ja oikealle t). Opetta-
hissi pysihtyy, oppilas lukee hissiaukoista nikyvin tavun (esimerkiksi mat, maat,
mait).

Tavutaulut voivat olla osa tavujen perusopetusta tai lisiharjoituksia. Taulu-
jen avulla jokin tietty d4nne liitettddn muihin ddnteisiin. Tavuruudukoihin on
koottu suomen kielen yleisii tavurakenteita vaikeutuvaan jirjestykseen ja nii-
den tarkoitus on tukea sujuvan lukutaidon kehittymisti seki sanojen oikeinkir-
joitusta. Kisittely aloitetaan kaksikirjaimisista perustavuista, jotka tavutauluis-

sa ovat yleensi tummennettuna.Voidaan my6s tunnistaa opettajan sanelemista
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sanoista alkutavuja, jotka loytyvit tavutaulusta. Perustavuja lihottamalla kolmi-
kirjaimisiksi saadaan uusia tavuja. Tavuruudukon tavuja voidaan tunnistaa ja lu-
kea yhdessd, mutta my6s kiyttaa parityoskentelyssd esimerkiksi parille lukemi-
nen, sanelu ja sanojen keksiminen. Tavuruudukkojen kiytossd pidetddn tirkednd
leikinomaisuutta puuduttavan mekaanisen toistamisen sijaan (esimerkiksi lue-
taan junan kulkemaa reittid it-et-at-ut-ot, sit-set-sat-sut-sot). Tavujen liittimi-
nen sanoihin on myos tirkedi.

Lasten sanelemista teksteistd voidaan ottaa yksittdisid sanoja tarkastelun koh-
teeksi kirjoittamalla tavuja paperiliuskoille ja etsimilld tavut tekstistd. Sanelluista

sanoista voidaan my0s tehdi tavuerottelua LPP:n tapaan.

Tavun hahmottaminen

1. Tavun tunnistaminen: sanan jakaminen tavuiksi esimerkiksi taputtamalla tai
tavuleikeilla.
Tavun kokoaminen: liukuminen danteestd toiseen esimerkiksi lukukoneen avulla.
Tavun lihottaminen: uusien danteiden lisddminen tavuun kirjain kerrallaan
esimerkiksi kirjainkorttien avulla.

4. Tavujen liittdminen sanoiksi esimerkiksi tavulappuja yhdistamalla.
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Sanan hahmottaminen

Alukst lapset tunnistavat ja leikkilukevat sanoja kokonaisina sanahahmoina asia-
yhteyksissdin ja vihitellen tuttuja usein nikemidin sanoja ulkomuistista (esi-
merkiksi oma nimi, 4iti, is4, maito). Jotta my0s uusia ja outoja sanoja voisi sel-
vittdd, tiytyy oppia my0s fonologinen ddnteiden kokoamisen tekniikka. Erilli-
nen tavujen luetteleminen ei vield johda sanojen lukemiseen. Tavut on myds
osattava liittdd toisiinsa sanaksi. Erityisesti alkutavun oikea ja sujuva hahmotta-
minen on tirkedd, koska alkutavulla on ennakointiarvoa sanaa tunnistettaessa ja
sanaa luettaessa. Suomen kielen vaikeimmat tavurakenteet esiintyvit usein sa-
nojen alkutavuissa. Miti sujuvampaa d4nteiden ja tavujen tunnistaminen on, si-
ti nopeampaa on myds sanojen tunnistaminen.

Sanojen kokoamisessa kiytetddn yleensi kahta tapaa: vilikokoamista tai liu-
kumalla kokoamista.Valikokoaminen tarkoittaa sita, etta uusi ratkaistu tavu lisa-
tadn alemmin ratkaistuun tavuun (esimerkiksi ha > himi > himihik > himi-
hikki). Toinen tapa on liukua tavu kerrallaan ja toistaa yksittdisten tavujen jil-
keen sana lukemalla se kokonaisena puhekieltd vastaavalla nopeudella (esimer-
kiksi hd > mi > hik > ki > himihikki). Tdmi perustekniikka on kuitenkin
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vain vilivaihe edettiessd kohti sujuvaa sanojen lukemista, jossa tavujen ja sano-
jen tunnistaminen on yhi nopeampaa ja automaattisempaa. Sujuvuuden edisti-
miseksi on tirkedi, ettd oppilaalla on mahdollisuus lukea sama sana useita ker-
toja (esimerkiksi tekstid, jossa sama sana tai sanonta toistuu nelja kertaa), jolloin
sanan tunnistaminen ja muistista hakeminen nopeutuvat sanan lukukertojen li-
sdantyessa.

Sanojen lukemisharjoitusten (esimerkiksi sanalistojen) vaikeusastetta voi sia-
delld; sanan tuttuus, sanan pituus ja sanojen tavurakenne. Helpommissa sanois-
sa on 1-2 tavua ja tavua kohden 1-2 kirjainta (esimerkiksi yhdistelmit vv; kv;
kv+kv; vvtky, joissa k on konsonantti ja v vokaali). Alkuharjoituksissa kiytet-
tyjen sanojen tulisi olla ainakin aluksi lapsille tuttuja sanoja (vertaa esimerkik-
s1 ai-ta ja ai-sa). Sanojen hahmottamisharjoituksissa voi kdyttid esimerkiksi aa-
pisen sanalistoja, sanalappuja ja lasten sanelemia teksteji. Sanalappuja kiytetiin
opetettaessa koko ryhmii, mutta erityisen hyvin ne sopivat harjoitusmateriaa-
liksi tyoskenneltdessd yksin ja pareittain. Kun sanalappujen lukemiseen liitetdin
kuvan ja sanan yhdistiminen, voidaan seurata, miten hyvin lukija ymmirtia lu-
kemiaan sanoja. Sanalapuilla voidaan myo0s rakentaa lauseita, aluksi kahden sa-
nan mittaisia. Sanalappujen paikkoja vaihtamalla tai jonkin sanalapun poistami-
sella voi tarkastella my6s lauseen merkityksen muuttumista. Lasten sanelemista

teksteistd sanoja voidaan tarkastella esimerkiksi LPP:ssd esitettyyn tapaan.

Sanatason harjoittelu

* Tuttujen lyhyiden sanojen tunnistamista ja leikkilukemista kokonaisina
sanahahmoina.
® Tavujen kokoaminen sanoiksi: vilikokoaminen tavuja luettelemalla tai kokonaisen

sanan liukuminen tavu kerrallaan.

® Sanojen lukeminen; aluksi lyhyitd 1-2 -tavuisia ja 3-tavuisia, sitten 4-tavuisia sanoja.
! ® lauseiden kokoaminen sanoista.
f ® Sanojen sujuvan lukemisen harjaannuttaminen toistojen avulla.
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