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Monikielisyyttd tukeva pedagogitkka

MONIKIELISYYS TILANTEISENA,
KEHITTYVANA TAITONA

Kielentutkimuksessa ja kielipedagogiikassa vuorottelee kisitys kielesta systeemistoni
ja vuorovaikutuksena. Liansimaisella kentélld on erityisesti kielenoppimisen tutkimusta
ja sita myo6ten myos kielen opettamista johtanut pitkdan kasitys, jonka mukaan kieli on
olemukseltaan yhtendinen, autonominen ja erillinen systeemi. Tallaista ldhestymistapaa
on kuitenkin viime vuosikymmenina kritisoitu, koska todellisuudessa vaihtelu ja moni-
naisuus ovat kielelle ja kielelliselle vuorovaikutukselle luonteenomaisia ja keskeisia omi-
naisuuksia. Kuten myos Lauranto omassa luvussaan osoittaa, kielet ja kielenpuhujat ovat
kautta aikojen liikkuneet ja eldneet rinnan ja limittidin, etdantyneet ja lahentyneet, lai-
nanneet ja sulauttaneet toisiltaan rakenteita, sanastoa, toimintatapoja, nakokulmia ja niin
edelleen. Ennen kielikohtaisiin artikkeleihin siirtymistd haluammekin nostaa keskuste-
luun kielen itsensa olemuksen: ei ole olemassa "puhdasta systeemia”, kielt4 erillaan toisis-
ta. Kieli on siis itsessdan moninainen ja vaihteleva.

Nykyvuosikymmenien siirtolaisuus, diaspora seki globalisaatioprosessit nopeuttavat
kielellisen vuorovaikutuksen monimuotoistumista. Lisdksi teknologinen kehitys murtaa ja
muuttaa entistd kilvaampaan tahtiin ajan ja paikan, sosiaalisten suhteiden, tiedonkulun.
kulttuurien ja toiminnan rajoja ja mahdollisuuksia. Monikielisyydelli tarkoitetaan traditio-
naalisessa mielessa “erillisten kielien”, so. kansallisvaltioiden (tai etnisten ryhmien) rajaa-
mien kielien yhteiseloa, mutta kuten edelld on kuvattu, sen voi myos niahda kielen itsensé
luonteena. Tahidn viitataan kiasitteella heteroglossia: kieli on aina moniiinisti, monenlai-
sista kerrostumista, ajoista, paikoista ja ideologioista rakentuvaa ilmaisua ja tulkintaa. Sa-
maakaan kielta puhuvien resurssit tai tavat hyodyntia resurssejaan eiviat myoskaan ole vh-
tendiset. Sekd yksilon etta yhteison kielenkiytté on moninaista ja tilanteista, silla kaytamme
arjessa eri kielia, kielimuotoja ja toimintayhteisdjen puhetapoja rinnakkain ja limittain.

Tilanteinen monikielisyys on kielten kosketuspintoja ja historiallisia juuria tuntemat-
tomallekin ilmeistd. Kuvitellaanpa vaikka tilanne, jossa teini menee iitinsi kanssa ita-
helsinkildiseen tai pieksamaikeldiseen kebab-pizzeriaan, kuulee keittidsta turkinkielistd
puhetta, tilaa frutti di maren, pelaa samalla Clash of Clansia, snappailee kavereidensd
kanssa, valittaa didilleen paikallisella murteella biologian kokeesta ja intoilee kaverilleen
slangiksi uudesta Netflix-sarjasta. Tai kuvitellaan toinen tilanne: 40-vuotiasta ystavaan-
sa juhlimaan tullut joukko ihmisid, joista kukaan ei oikein tunne toistaan mutta jotkd
yrittavat illan aikana keksid yhteisid puheenaiheita edustamiltaan eri aloilta. Yksi of
muusikko, toinen opettaja, kolmas jadkiekkovalmentaja, neljas poliisi, viides vakuutus”
neuvottelija, kuudes hoitovapaalla oleva hammaslaikiri, seitsemis lahihoitaja. Yhteise?
puhetavan loytyminen ei ole itsestaan selvdaa. Samaakin kielti puhuvien valilla ymmarty
voi olla osittaista ja likimaaraista. Kommunikaatiossa on aina lasna uusia ja vieraitakin
sanomisen tapoja ja nakékulmia.

Monikielisyystutkimus on alana dynaaminen - teoreettiset nikokulmat, tutkimuskon”
tekstit ja menetelmait ovat kiivaassa kehitysvaiheessa.' Monikielisyyteen viitataan muul

1 Ks. esim. Pennycook 2016.
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muassa kasitteilld multilingualismi (multilingualism, 'yhteison monikielisyys’) ja pluri-

lingualismi (plurilingualism, 'yksilon monikielisyys’). Ndiden rinnalla joustavaan ja sula-

vaan, tilanteiseen moninaisuuteen, kielten vuorotteluun ja limittymiseen viitataan mydos

esimerkiksi kasitteelld translanguaging ja polylingualismi (polylingualism); urbaaneissa
konteksteissa késitteelld metrolingualismi (metrolingualism). Kasitteitd avataan tarkem-

min tuonnempana tdssa luvussa. Eri kdsitteiden maaritelmille on kuitenkin yhteisti se,
ettd kielenkéayttdjien nahdaan valikoivan tietoisesti (ja “
tiedostamattaan) erilaisista kasilla olevista kielellisista re-

sursseista kayttoonsa ilmauksia ja sanomisen tapoja, jotka M etfoliﬂgua“smi viit-
mahdollistavat tilanteissa toimimisen mahdollisimman taa siihen, ett3 kieli e
tarkoituksenmukaisesti. Resursseina toimivat puhujien
eri tavoin osaamat kielet: poiminnat esimerkiksi populaa-
rikulttuurista, mediasta, etnisilta yhteisoilta, erityisaloilta ~ mgantieteelliseen
ja alakulttuureilta. Monikielisilld resursseilla osoitetaan
muun muassa kuulumista tiettyihin ryhmiin tai erottau-
tumista joistain toisista ryhmist - esimerkiksi pissiksista,  teen, kansallisuuteen
hiphoppareista, somaleista tai suomalaista.” Kielivalin-
noilla myos tyylitelldan, luodaan ja osoitetaan valtasuh-
teita, leikitellddn ja valitetadn tietoa. Monikielisissd ym-
péristdissa puhujat ovat tassd valikoinnissa aktiivisia, taitavia, herkkia ja luovia, kuten on
osoitettu esimerkiksi nuorten kielenkayttoa tarkastelevissa tutkimuksissa.®

Metrolingualismi viittaa siihen, ettd kieli ei vdlttimatta kytkeydy maantieteelliseen
alueeseen, etnisyyteen, kansallisuuteen tai kulttuuriin. Etenkin urbaaneissa monikielisis-
sd maisemissa yksilot neuvottelevat identiteeteistadan eli havainnoivat ymparistoaan seka
valikoivat tietoisesti ja tiedostamattaan arvoja, elimisentapoja ja ryhmii, joihin kielen-
kaytolladn kiinnittyvat. Tallaista kielten limittymista on tutkittu esimerkiksi metropolien
monikielisilla tyépaikoilla. On hyva huomata, etti kaikilla vihemmistokielten puhujilla ei
ole mahdollisuutta tallaiseen neuvotteluun. Kaikilla (etenkaan valtaviestolla) ei ole siihen
myoskadn tarvetta, mutta on myos niita, joille eri kielien kdytto merkitsee esimerkiksi ur-
baania nuorisokulttuuria. Kompleksiset kielirepertuaarit eivit nain ollen valttamatta liity
€naa yksilon tai ryhman etnisyyteen, lahtomaahan tai perinteen sailyttamiseen. Teknolo-
glan kehittyminen helpottaa my6s yhteydenpitoa fyysisesti kaukanakin oleviin ihmisiin ja
hdivyttad néin etaisyyksia ja kielenkayton rajoja.

Kun tarkastellaan ihmisten vilista vuorovaikutusta kokonaisvaltaisesti, kieli voidaan
hahmottaa yhtena merkitysten luomisen, valittamisen ja niistd neuvottelemisen keinona,
Joka kietoutuu moniin muihin.* Kieli ei koskaan toimi yksin, vaan merkitysten rakenta-
Miseen ja tulkintaan osallistuu koko vuorovaikutustilanteen luonne: tilannekehys jasiina
ennakoitava toiminta, ihmisten roolit, fyysinen tila, tilankaytto, eleet, ilmeet, danensavyt,

valttamatta kytkeydy
alueeseen, etnisyy-

tai kulttuuriin.

2 Ks. Lehtonen 2015,

3 Suomessa ks. esim. Westinen 201 4, Lehtonen 2015, Peuronen 2017,

¢ ::g ;g?:ovaikutustoimintana ja oppimisen kohteena: Dufva, Suni, Aro & Salo 2011 ja Dufva, Aro, Suni &
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aénet, kuvat, graafit, vilineet ja esineet. Tulkintaa ohjaa kielenkayttijien YIMArTYs vy,
vaikutustilanteesta’, joka voi olla vaikkapa varhaiskasvatussuunnitelmakeskustely twiitt],
jalkapalloturnaus, kuulumisten vaihto tai vaikeneminen porraskaytavissi. Lisiksi nimi
vuorovaikutustilanteet kytkeytyvat aina laajempiin yhteison kielenkéyttotapoihin, yhteis-
kunnallisiin rakenteisiin sekd ideologioihin.

Kieli vaihtelee tilanteiden, kayttdjiensa ja tuottamiskanavien mukaan. Tamin vaihte-
levuuden ja tilanteisuuden vuoksi ei voida ajatella, etté olisi yksi oikea, pysyva tai puhdas
kielimuoto. Esimerkiksi kirjoitetulle yleiskielelle on omat tilanteensa ja kiyttotarpeensa
muiden puhuttujen, viitottujen ja kirjoitettujen kielimuotojen rinnalla, ja sitd koskevat
suositukset myos muuttuvat, vaikka muutokset toki ovat hitaita.

Kieli kehittyy kiytossa, jolloin kielen oppiminen merkitsee osallistumista erilaisiin ti-
lanteisiin. Kielen oppiminen tai kiyttiminen ei ole vain yksisuuntaista sosiaalistumista
kieleen ja tilanteisiin vaan myos kielen, tilanteiden ja suhteiden muokkaamista - uusien
kielellisten resurssien, nakokulmien ja sanomisen tapojen tuomista vaikkapa luokkafiﬂ-
kaveripiiriin ja tyoyhteis6on. Se voi olla myés naapurustoon tutustumista ja sen toim.lnl'l-
tojen muokkaamista esimerkiksi leikkipaikan siadnnoistd neuvottelemalla tai taloyhtion
hallitukseen mukaan menemalla. Kielen oppiminen mahdollistuu erilaisiin toiminfaY"“'
péristoihin osallistumalla ja yhteisdissa mukana olemalla. Siten oppiminen on myos i
missuhteiden rakentamista ja ylldpitdmista seka itsendistymista, eika Kielitaito tule ko5
kaan valmiiksi: oppiminen on eldménmittainen prosessi.
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Oppimisen kulkuun vaikuttavat monensuuntaisesti kielenkdyttomahdollisuudet erilai-
sissa tilanteissa, jotka kietoutuvat laajempiin sosiopoliittisiin kehyksiin. Kielenkayton
uloimmalla kehélléd vaikuttavat sosiaalisessa toiminnassa rakentuvat ideologiset rakenteet
kuten kulttuuriset, poliittiset, uskonnolliset ja taloudelliset arvot. Tahan voidaan hahmot-
taa maahanmuuttajan uuden kotimaan mutta yhta lailla kotimaassaan kielia oppivan la-
hiympdriston poliittinen ja taloudellinen tilanne, joka osaltaan vaikuttaa asenteelliseen
ilmapiiriin kieltd ja kielen puhujia kohtaan. Vield laajemmin ottaen taustalla vaikuttaa
koko globaali tilanne: esimerkiksi ilmastonmuutoksen ja erilaisten kriisien aiheuttamat
muuttoliikkeet, kasvava protektionismi, populismi ja nationalismi seki toisaalta vanhojen
sosiaalisten, etnisten ja kielellisten rajojen murros ja demokratian sekd yhdenvertaisten

ihmisoikeuksien puolustaminen.

.~ ®

Toisena tasona voidaan hahmottaa sosiokulttuuriset instituutiot ja yhteisot: tyomarkkina-
Ja koulutusjarjestelmédn rakenne; perhe, pdivakotirvhmd, koululuokka, vastaanottokes-
kus, tyopaikka, urheiluseurat, uskonnolliset yhteisot, poliittiset puolueet; lumilautailijat,
lahihoitajaopiskelijat, snappadjat, lahipuiston kotididit; kaikki erilaiset ja eri tavoin orga-
nisoituneet taj vdljat toimintayhteisot, joihin yksilo kuuluu tai tuntee kielenkdyton kautta
kuuluvuutta, Naissi yhteisoissd rakentuu yksilon sosiaalinen identiteetti. Erilaiset valta-
Suhteet ja hierarkiat mahdollistavat tai estavat yksilon toimijuuden, osallistumisen ja
investoinnit kielitaitoon. Osallisuus, toimijuus ja 4dni (voice)’ merkitsevit sita, etta uuden
Kielen oppiminen ei ole vain imitoimista ja toisten maarittelemien roolien ja ideologioi-
qeﬂ omaksumista. Sen sijaan oppimisprosessi lihtee liikkeelle oppijasta: millaisia iden-
lieetteja han haluaa rakentaa, millaista ponnistelua se vaatii, ja miten ymparisto taman
Mahdollistaa, Kielen oppiminen on aina kamppailua legitimiteetista. Olenko hyviksytty

7 Toimij o Rl . : : .
Oimijuutta, osallisuutta ja identiteetin rakennustyota tukevasta pedagogiikasta ks. esim. van Lier 2007,

.
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etaan: Millaisissa yhteison jakamissa tilanteissz
i? Mihin saan osallistua? Sen sijaan, etta pohdittaisiin, onko

yksilo «motivoitunut” kielen oppimiseen tai kayttoon vai ei, onkin tarpeen nahda. miten
oikeudenmukainen ja avara hianen ympéiristc’)nséi on: millaista tukea han saa kasvuunsa.
millaisia investointeja hanen on mahdollista tehda kielitaitoonsa, voimautua ja paasta
nain yha uusien oppimisen resurssien aarelle. Uskallanko kysya Juokassa? Voinko ilmais

ta mielipiteeni tydyhteison kokouksessa? Saanko toimia kirjurina ottelussa’ Kysytaanko
kuulumisiani valitunnilla tai kahvipoydassd? Rohkenenko kayttad kielta somepostauk
Jella? Onko kodin ulkopuolella yhtaan yhteisod.

seen? Saanko asioida valitsemallani kie
johon voisin kuulua?®

Kolmannella kehalld voidaan vield ha
vat vuorovaikutustilanteet, joissa erilaisi
usein hyvinkin konventionaalisilla tavoilla.
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Osallistuessaan toistuviin ja varioiviin tilanteisiin yksilo rakentaa identiteettiaan: Kuka
miné olen ja millaiseksi haluan tulla? Olenko muille ndkyva vain yhden roolini kautta -
esimerkiksi saamenkielinen/suomenruotsalainen/maahanmuuttaja? Menenko esimer-
kiksi koulussa mukaan aina saman ryhmén toimintaan? Uskallanko puhua tai ndyttaa mo-
nikielisyyteni vain tietyissd ryhmissa? Ovatko roolini luonteva osa minua vai hdpednko tai

haluanko luopua jostakin?

Menenkd esimerkiksi koulussa
mukaan aina saman ryhman
toimintaan?

Erilaisiin tilanteisiin osallistumalla yksil6 my6s oppii havaitsemaan kielellisi4 ja kulttuuri-
siailmiita, hahmottamaan rakenteita, toistuvuutta ja samankaltaisuuksia, jaljittelemaan
Jasopeuttamaan toimintaansa erilaisiin tilanteisiin. Kieli vilittaa ja silld rakennetaan ole-
misen ja ajattelun tapoja, arvoja ja ideologioita. Siksi kielen oppiminen ei ole vain uuden
kielen rakenteiden oppimista tai tutuille asioille uusien nimien antamista vaan myos uu-
sien sosiaalisten kaytanteiden ja nakokulmien havaitsemista erilaisissa toimintayhteiséis-
sd eli sen oivaltamista, miten tilanteissa kdyttdydytadn ja miti pidetdan tarkeini. Se on
myo0s vastavuoroisesti naihin vaikuttamista: muiden tutustuttamista esimerkiksi uuden-
laisiin poytatapoihin tai tervehtimiskulttuuriin mutta myos laajemmin elim4nrytmiin,
Maailmankatsomukseen tai eliméanasenteisiin. Tasti nikokulmasta kielen oppiminen on
koko yhteison kielitietoisuuden ja kielirepertuaarin kehittymista ja kehittamista.

Kun tuetaan kielen oppimista ja kielitietoisuuden kehittymista, tulisi tarkastella koko-
naisuutena kaikkia edell4 esiteltyja kielenkayton ulottuvuuksia: kielellistd muotoa, tilan-
teisia kéytanteita sekd laajempia ideologioita ja arvoja, joihin tilanne kytkeytyy. Kuvattuja
kehié i siis voj tiukasti erottaa toisistaan, vaan ne lavistavat toisensa. Oppimisprosessin
kompleksisuudelle ei tee myoskadn oikeutta, jos huomio kiinnitetdan vain yhdelle kehalle.
Kielen oppimisen tutkimus on usein sivuuttanut uloimman, ideologisen ulottuvuuden,
k}lten ihmisten sosiaalisen ja poliittisen asemoinnin, joka kuitenkin lavistdd aina ihmisten
Valisen vuorovaikutuksen. Kielen muotorakennetta painottava kasitys on voinut sivuuttaa
My0s kayttotilanteen. Airimmilleen vietynd taito on voitu nahda neutraalina, tilanteesta
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toiseen siirrettavand, yhtenaisen koodin hallintana. Esimerkiksi ehkaisysta keskusteluun
terveystiedon tunnilla, lasten vaatetuksen ohjeistamiseen pdivdhoidossa tai ramadanista
tai muharramista kertomiseen maallistuneelle ldnsimaalaiselle ei kuitenkaan riita sanas-
ton ja kieliopin kdantaminen, vaan merkityksia on avattava aihepiirista riippuen tieteel-
lisen tiedon, historian, arvojen, vakaumusten, ilmasto-olosuhteiden jne. kautta. Toimi-
minen uudenlaisissa tilanteissa voi vaatia kulttuurista neuvottelua - tallaisia tilanteita
voivat olla myos esimerkiksi sovitussa aikataulussa pysyminen tai uudenlaisessa roolissa
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”g 1 toimiminen. On kulttuurisidonnaista, edellyttaako tilanne esimerkiksi itseohjautuvuutta
‘ ;f; ja millaisia vastuita ja oikeuksia siihen liittyy (saako ottaa/tulla/tehdd/lihtea ilman lupaa
s tai kasky4 ja pitaako tervehtia/kysya/kiittaa; miten ja ket jne.).
f Aidinkieliseen tai natiiviin on liitetty késitys ideaalista kielenpuhujasta, mutta todelli
suudessahan kukaan ei hallitse kaikkia mahdollisia kuviteltavissa olevia kielenkaytto-
tilanteita tai rooleja, eivdtkd samaa didinkieltd puhuvatkaan kayta kieltd samalla tavalla
kaikissa tilanteissa. Heteroglossian tai monikielisyyden nakokulmasta kielista ei olekaan
i ';' ' yhté oikeaa, tilanteesta toiseen siirrettavaa muotoa, eika kielenkayttotilanteissa voi tiukas-

ti erotella kielitaidon osia (kuten puhumista tai kuuntelemista) tai kielen eri tasoja (syn-
| taksia ja sanastoa) toisistaan. Vuorovaikutustilanteissa myos kielet (suomi ja englanti, dar!
»[ ja kurdi) limittyvat. Eri tilanteissa tarvitaan moninaisia merkitysten valittamisen keinoja
ja monikielisii resursseja, joiden varassa tai joita kierrattamalla ja tilanteeseen sopeuttd-
malla vuorovaikutus etenee. Kielen alueellinen, tilanteinen ja yksildidenkin kielenkaytto 1

tapoihin liittyva vaihtelu ja kielen muuttuminen ajan myota vaikuttavat myos timankir

: jan kielilukuihin: kaikki esitetyt kielen piirteet eivit koske kaikkia samankaan kielen erl :
muotoja tai kdyttotilanteita. Toisaalta abstrahoitukin yleiskuvaus kielesta auttaa osaltaal g

_ kielen puhujia ja pedagogeja hahmottamaan, millaisten resurssien varassa kukin yksilo
i kasvattaa ymmarrystaan kielen ilmioista.

..........................................................................................

reettisiin vuorovaikutustilanteisiin, joissa kielelld toimitaan. Nama tilanteet ovat
usein monikielisia ja ne kytkeytyvat myos laajempiin kulttuurisiin kehyksiin:
toimintayhteisojen puhetapoihin, yhteiskunnan rakenteisiin, arvoasetelmiin
(ja niin edelleen).

1 Toisen kielen oppimisen tutkimuksessa monien kielten kaytto on voitu tulkita vajavais” S
¢ kohdekielen paikkailuksi. Sosiolingvistinen monikielisyysnakokulma on tassa suhtees -
hyvin erilainen, koska se nakee monikielisyyden voimavarana, ei aukkoina. Toisen kiele? |
oppimisen tutkimus ja sosiolingvistinen monikielisyystutkimus ovat kuitenkin lahentY
massa toisiaan. Keskeinen tutkimussuuntauksia yhdistiva tekija on nakemys siitd e 3

g

;M.‘&E(
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3
)
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10 Tata nakemysta heijastelevat myos esimerkiksi monet vanhat opetussuunnitelman perusteet, joiss?
oppimisen tavoitteeksi on asetettu aidinkielisen tasoisen kielitaidon saavuttaminen. Tahan ajattelut®

paan sisaltyy sisaan rakennettuna myos ajatus siitd, etta on olemassa jokin jakamaton ja yhtenamne?
aidinkielisen kielenpuhujan kielitaito.
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kielitaito kehittyy moninaisten kielellisten ja kulttuuristen resurssien varassa, kun néitd
resursseja kierrdttamalla ihmiset kommunikoivat keskendan. Tutkimussuuntaukset myos
rikastavat toistensa ndkokulmia, silld sosiolingvististd ldhestymistapaa monikielisyyteen
on kritisoitu luovuuden ja erilaisuuden romantisoimisesta, toisen kielen oppimisen tut-
kimusta taas taidon puutteiden korostamisesta. Paradigmoja yhdistimalld voidaan kui-
tenkin kriittisesti tiedostaa, millaisia sosiaalisia, poliittisia ja kielellisid asemointeja ja
oikeuksia yksiloille mahdollistetaan ja miten tima kietoutuu kielen kayttéon eli oppimi-
seen." Mita kielid saa tai on suotavaa kidyttda vilitunnilla, luokkahuoneessa, tyopaikalla,
kahvihuoneessa, sosiaalisessa mediassa tai julkisilla paikoilla? Millaisiin tilanteisiin oppi-
joilla on paasy? Jos rajoituksia on, kuka niitd asettaa ja miksi? Liittyyko rajoituksiin hyoty-
ja? Entd haittoja? Kenen nakokulmasta?

Kieli- ja kielenoppimiskésityksissd on siis siirrytty yhtendisen systeemin ja rakenteen
korostamisesta kdsitykseen kielesta osana toimintaa. Kieli ei ole autonominen, neutraali
koodi vaan osa kaikkea ihmisten vilista ja sisdistd kanssakdymista.' Kieli syntyy ja kehittyy
vuorovaikutuksessa jakamalla ja siten siind on paljon yhteista ja yhtendista. Se on kuiten-
kin aina my0s kerroksellista, muuttuvaa ja riippuvaista sekd kayttokonteksteistaan ettd
kdyttdjistaan. Yksikielisestd ideologiasta kdsin useamman kielen osaaminen on normista
poikkeavaa, mutta liikkkuvassa maailmassa monikielisyydesta on tulossa uusi normi.

O Pohdittavaksi:

® Arvostukset ja asenteet: Millaisia arvostuksia ja asenteita eri kieliin liittyy? Mitd itse
arvostat? Miksi? Mika voi tehda yksilosta - lapsesta, nuoresta tai aikuisesta - halutto-
man kayttamaan koko repertuaariaan? Onko hanta esimerkiksi kielletty kayttamasta
tiettyd kieltd joissain tilanteissa tai aiheutuuko kielen kayttamisestd hapeaa, haukku-
mista tai ulos sulkemista? Tai sivuutetaanko kielitaito ihan hiljaisesti, huomiota heréat-
tamatta? Naiden arvojen ja hierarkioiden yllapitaminen voi olla pitkalti tiedostamaton-

ta. Miten niita voitaisiin purkaa?

¢ Kielistd ja kielitaidosta puhuminen: Miten kielitaitoa luonnehditaan ymparillasi? Mi-
ten erikielisistd puhutaan: onko puhe arvostavaa vai vahattelevaa? Millaista kielitaitoa
arvostetaan: pitaako osata taydellisesti vai riittaaké vahempi? Millaisia asenteita tallai-
nen puhe kaiuttaa? Rakennetaanko esimerkiksi kielien, kansallisuuksien, maantieteel-
listen alueiden, kulttuurien ja etnisten ryhmien valisia keinotekoisia rajoja? Yllapide-
tadnkd normatiivista tai ylimielista asennetta (“huonoa suomea”, “rallienglantia”)? Vai
kyseenalaistetaanko ndita normeja ja tehdaankoé moninaisuutta tietoisesti nakyvaksi?

% Selviytyminen vaikeassa vuorovaikutustilanteessa: Millaisissa tilanteissa vuorovai-
kutus voi olla tutullakin kielella vaikeaa ja miten sita voidaan helpottaa? Mieti esimer-
kiksi seuraavia tilanteita: hdlyaanet bussissa, vahdiset kontekstivihjeet puhelimessa,

Ks ifeskus’telua toisen kielen oppimisen tutkimuksen ja sosiolingvistisen monikielisyystutkimuksen
Nakokulmista Rampton 2013.

12 Ks. esim, Dufva ym. 2011,

B
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jannitys uuden ihmisen seurassa, toiselle keskustelijalle vieras aihepiiri tai toiminta
erilaiset nakokulmat yhteiseen aiheeseen jne.

Harjoituksia:

® Ryhmat, joihin kuulun: Piirra kartta ryhmista, joihin kuulut ja joiden toimintaan osa
listut paivittain/viikoittain/satunnaisesti (esim. perhe, koululuokka, harrastusporukat,
sosiaalisen median ryhmat: WhatsApp-ketjut, Instagram-seuratut ja seuraajat, Face
bookin kaverit, suosikkitubettajat, fanisivustot ja peliryhmat jne.). Mika ryhma aset:
tuu kartassa keskelle, miksi? Millaisia yhteyksia eri ryhmien valilla on? Havainnoflista
ryhmien valisia yhteyksia ja yhteydenpidon tiiveytta visuaalisesti. Kartat voidaan koota
yhteiselle seinélle ja pohtia, miten omia sosiaalisia verkostoja voisi laajentaa. Mihin
haluaisin kuulua? Miten sinne voisin pdasta?

@ Kieleni kehokuvana: Mitka kielet ovat osa elamaasi? Milla kielella tai kielilla ajattelet
ja puhut? Milla kielilla kirjoitat? Kaytatko kielia paivittain vai esimerkiksi matkoilla? Piir-
ra omakuva tai kdyta valmista kehokuvaa. Valitse jokaiselle kielelle oma vari ja varita

| kehokuva sopivilla vareilla: Milla kielilla ajattelet ja ndet unia (paa)? Mitka kielet ovat

1 laheisimpia (sydan)? Mita kielta kaytat arkisissa askareissa, harrastuksissa ja tyossa
(kaden eri osat)? Mita tarvitset liikennevalineissa, matkoilla ja urheillessasi (jalat)? Teh-
tavaa voi helposti soveltaa eri-ikaisille ja eri tilanteisiin sopivaksi. Lisaa vinkkeja ja er
laisia varityspohjia I6ytyy esimerkiksi Maledive-hankkeen kotisivuilta (maledive.ecml
at) osiosta Visualising language repertoires.

o Tuttu tilanne uudella kielella: Valitkaa tarkasteltavaksi tuttu tilanne kielella, jota etté
hallitse. Materiaali voi olla esimerkiksi X-kielinen sadennuste, jalkapalloselostus
oppimateriaaliin kirjoitettu asiointikeskustelu vaatekaupasta, ravintolasta tai laakaris
ta. Erikielisia dialogeja l6ytyy vaikkapa kirjaston oppikirjahyllysta ja erilaisista verkko-

i oppimateriaaleista. Alta I6ydat myos yhden lyhyen dialogiesimerkin mandariinikiinas

ta. Tilanteessa kaksi ihmista tapaa toisensa. Paattele, mita dialogissa tapahtuu. Mistd
,g et saa selvaa? Miten paljon oma, aiempi kokemus ja tilannekonteksti auttavat ennakok
f maan, arvaamaan ja tulkitsemaan puheenvuoroja?

Dialogiesimerkki, mandariinikiina

BRI fRaF.
N f Hu Haiping: Ni hdo. |
B#%: RYFo
| B&i Yan: NI hdo.
| SHEY: RRAET, MO ASRT?
(l HU Haiping: W9 shi HG Haiping, nl jiao shénme mingzi?
| Bk: B &5 7%,

Bai Yan: W0 jiao Bai Yan.
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KIELITIETOINEN PEDAGOGIIKKA

Kielitietoisuus

Kielitietoisuus voidaan kasittda ymmarryksena kielen monitahoisesta kdytostd seka laa-
jasti myos tietoisuutena kielen puhujien sosiokulttuurisista taustoista, jotka monin tavoin
vaikuttavat kielen kayttoon." Pedagogin ja kasvattajan olisi hyvi olla tietoinen oppilaiden-
sa moninaisista elamanpoluista ja multimodaalisista kielenkayttotavoista eri yhteisoissa,
kielellisistd maisemista ja sosiaalisista verkostoista - sekd muokattava pedagogisia rat-
kaisujaan (kuten menetelmia, materiaaleja, ydinsisiltojen valikointia) ndiden mukaan.
Kielitietoisuuteen liittyy my6s vahvasti kriittinen nakokulma eli tietoisuus siitd, millaista
valtaa kieli- ja ndkékulmavalinnoilla kaytetdan. On mahdoton ajatus olettaa, etti opettaja
tuntisi syvéllisesti kaikkien oppilaidensa kielitaustan. Tata tietoa voi kuitenkin pikkuhiljaa
kartuttaa esimerkiksi tekemall4 tiivista yhteistydta ja jakamalla nakemyksii vanhempien
jaoman didinkielen opettajien kanssa. Pedagogisesti perusteltua on myés antaa asiantun-
tijan roolia oppilaille itselleen. Keskeisintd on ymmairtaa, ettd monia kielia on mahdollista
kiyttad elimassa rinnakkain ja etti kielten kaytto liittyy aina arvoihin ja ideologioihin. Pe-
rimméisena tavoitteena koulun ja arjen kielellisten kiytanteiden kriittisessa tarkastelussa
Ja kaytinteiden muuttamisessa on vaikuttaa monikielisten lasten ja yhteisdjen elimain
Jaoikeuksiin." Kielitietoinen pedagogiikka merkitsee erilaisten eliméantapojen hyviksyn-
a3, erilaisten nakokulmien arvostamista seké oppilaiden kielenkayttérepertuaarien laa-
Jentamista. Tima tarkoittaa jo olemassa olevan mutta myos vasta kehkeytymassa olevan
tukemista.

Kasite translanguaging® viittaa paitsi joustavaan monikielisyyteen myos monikieliseen
Pedagogiikkaan, jossa eri kielia kaytetaan tietoisesti lomittain, sisiltoihin ja toimintaan in-
tegroiden ja taitotavoitteiden mukaisesti. Monikieliselld vuorovaikutuksella huomioidaan
Oppilaiden erilaiset historiat ja identiteetit. Yhdessa toimimalla ja merkityksia rakentamal-
la pyritaan oikeudenmukaisuuteen eli siihen, etta kukin oppilas saa hyodyntaa koko osaa-
Mistaan ja ymmarrystain. Oppijoille annetaan toimijan rooli ja ddni: heitd ohjataan kielten
luovaan kdyttoon sekd kyseenalaistamaan ja ilmaisemaan erilaisia nikokulmia. Tallainen
Pedagogiikka tukee runsaskitisesti ajattelun kehittymista, koska on ilmeista, etta luovuus

13 Ks. Hawkins 1984/1987
14 Ks, Garcia 2008.

1 : .
5 Ks. esim. Garcia & Wei 2014,

.
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e Tarinat eri kielilla: Tarinoilla on keskeinen roo

Monikielisyyttd tukeva pedagogitkka

ja innovaatiot (kuten myds myotatunto ja kohtaamistaidot) mahdollistuvat juuri erilajge,
nikokulmien rajapinnoilla.

Oppilaiden kanssa voidaan tarkastella hyvin monentasoisia yhteisia ja erityisi k-

lenkiyttotapoja. Arjessa nousee varmasti esiin monenlaisia nakokulmaeroja, kun niille s
niista keskustelulle antaa tilaa. Seuraavaan on koottu joitakin esimerkkeja:

c Pohdittavaksi:

@ Miten erilaisissa tilanteissa toimita

an eri kielilla: Miten esimerkiksi tervehditaén
y . . e orimiclit
hyvastellaan? Miten vaihdetaan kuulumisia? Miten osoitetaan saman-tai erimielisyyt

t3? Miten kysytaan tai jatetaan kysymatta?

- _ s oo some-pavt
Tekstilajit: Tutustutaan eri kulttuurien teksteihin (vaikkapa 'OPth :'ksti edusti?
tykset, erilaiset keskustelutilanteet) ja niiden tulkinta: Mita tekstilajia

, - 5 Mitka aihepirt?
Mita silld tehddan? Misté siind on kyse? Miten tekstilaji rakentut: M'. il
‘ | Kielissa Ja kult

kielelliset piirteet (funktiot ja rakenteet) ovat tekstilajille ert . mapaivélehm”
luonteenomaisia? Mitka teemat toistuvat esimerkiksi suomenkielis

|6opeissa? Enta jossain muualla? Miten niita tulkitaan? B
. "
muun ympériston) opettd

i orarkidt
muut hierarkiat? Miten hie
in puhutaan?

Hierarkiat: Millaisia ovat lahiympariston (tai jonkin
pilas- / vanhempi-lapsi- / viranomainen-asiakas- tal s
nakyvat siina, mitd puhutaan, miten puhutaan, mista ja m!

Harjoituksia: it

e reisse:
li eri kielissd J2 kumu;a 2 kastE'”U:
N alamantaPOt ity
kamalla voidaan my6s hahmottaa erilaisia elinpiireja Ja e?rteet utta My EI’( zot
o : i | :
voidaan nostaa esimerkiksi universaalit ja usein tonstuva't plakentumi”e 5idos
hahmot, tarinat ja opetukset tai lingvistiset keinot (tekstlr;"rnojen availv jne-)'
sanajarjestys; teeman rakentaminen, juonen kuljetus, ha . kee opn
. j02?
eliin ja kultt 5 navU” Voilaisia
. 5 el
teeistoriaﬁ‘ o ehtikﬂa‘
okkaan 1 i

Lauluja eri kielilla: Musiikki toimii ikkunana ki iy
pimista kokonaisvaltaisesti huomioimalla koko kehon Ja tuurih
myods tunnistaa ja arvostaa yksilon sekd yhteisojen ku{t-t':kia ”
alakulttuureja. Anna oppilaiden valita ja tuoda itsé mustl |
e : i opae g o Hli yorille on- a—kﬂﬂ
millaisia merkityksia silla (esimerkiksi rap-musnkllla) n 2j0 kay®

- ikad
Tiedonhaku ja projektit eri kielilla: Ratkaiskaa ongelmia €2 1 .c5

< Ataes i U
» i TN LA g
mahdollisimman monenlaisia medioita eri kielilld - medioita’ t)t/:j on klah e
sa ja merkityksistd neuvotellessa eri kielten rinnakkainen ka?; nedi '
I . . . oy - . g 2 ' I
vaa. Oppilailla itsellaan on usein tiedossaan Ja jaettavanad uus 30

. na
, e o iimaus @ h
Opeta toisille: Opettakaa toisillenne jokin aidinkielinen iima raisii” tapaa halV
- . H i 0
seen. Se voi olla esimerkiksi arjen fraasi, onnittelulaulu, aja" erinne ;

kkapa P

juhlapaiviin liittyvaa kielta, oman kulttuurin ruoka tai val
vaalia.
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Téillainen monikielisten nakokulmien runsaus ja jakaminen mahdollistaa kaikkien oppi-
laiden maailmankuvan avartumisen.

Holistinen ndkokulma kieleen ja kielenkdytto6n merkitsee sitd, ettd myos kielenoppi-
ja otetaan huomioon kokonaisvaltaisesti. Kielitietoisen pedagogiikan voidaankin ajatel-
la pitdvidn sisalldidn myos ymmarryksen kielenoppimisen luonteesta: se on herkkda ha-
vainnointi- ja reagoimiskykyé kielen oppimisprosessiin. Kielen oppiminen on vaiheikas
matka, joka ei ole ennakoitavissa tai kontrolloitavissa ja jolle ei ole ideaalia kulkua. Siihen
kuuluu kaoottisia nopean kehityksen vaiheita sekd vdistamattd myds hitautta kuten muu-
hunkin oppimiseen. Kielen oppiminen ei ole vain uuden kieliopin haltuun ottamista vaan
matka, jossa aletaan sisdistad, valikoida, muuttaa ja sulauttaa uudenlaisia nakékulmia ja
toimimisen tapoja seka kyetdan vaikuttamaan ndilld omaan (ja toisten) sosiaaliseen todel-
lisuuteen.

Kielitietoisuus ei ndin ollen ole selkedrajainen tietopaketti kielestd vaan alati kehittyva
ymmarrys kielenkdyton kompleksista ja monidénisestd luonteesta. Keskeistd on huomata,
ettd kielitietoinen pedagogiikka tukee kaikkien oppimista - kielitietoisuus on kaiken oppi-
misen ytimessa. Kyseessa ei siis ole “S2-pedagogiikka” tai edes pedagogiikka, joka koskee
pelkdstddn kielen opettajia. Kielitietoinen pedagogiikka tukee jokaisen oppilaan kielitie-
toisuuden kasvua ja monensuuntaista integraatiota, ja sen toteuttamisen pitdisi olla koko
koulun tai muun yhteison asia. Kielitietoisen pedagogiikan ydin on kiinnostuksen ja ar-
vostuksen osoittaminen oppilaan osaamista kohtaan - ei kuitenkaan toiseutta ja ikuista
maahanmuuttajuutta tai suomi toisena kieleni -oppijuutta rakentamalla. Keskeistd on

tukea oppilaan omanarvontuntoa sekd myos auttaa saamaan kokemus ja ymmarrys siit4,
millaisia etuja monikielisyydestd on hanelle nyt ja tulevaisuudessa.'® Monikielisten resurs-
sienyllapitiminen ja rakentaminen vaatii tyota, ja ympariston tuki on tdssa valttamaton.

Monikielisten resurssien nakyvyys suomalaisissa kouluissa voi edelleen olla vahdista.
Tutkimusten mukaan oppilaiden monikieliseen taustaan ei usein kiinniteta lainkaan huo-
miota.” Monikielisi4 taitoja voidaan sindnsa arvostaa, mutta niit4 ei kuitenkaan juuri hyo-
dynnetd. Oppilaiden kielellisid taustoja ja verkostoja ei valttimatti osata tunnistaa. Yha
voi my6s kuulla puhuttavan “ummikoista” tai “nollakielitaitoisista”, mika ei tee oikeutta
oppilaiden usein monikielisillekin taidoille, kehittyvalle suomen taidolle tai muille vuoro-
vaikutustaidoille vaan sen sijaan rakentaa keinotekoisia luokkia ihmisten vilille. Kielitie-
toinen pedagogiikka pyrkiikin havaitsemaan, tunnistamaan ja tunnustamaan oppilaiden
monikielista repertuaaria. Miti kielid oppilas puhuu? Millainen luku- ja kirjoitustaito ha-
nelld on eri kielilla? Millaisia valmiuksia hadnell4 on tulkita erilaisia vuorovaikutustilan-
teita kokonaisvaltaisesti ja heittaytya itse mukaan? Millaisia hanen sosiaaliset verkostonsa
ovat? Millaisissa tilanteissa hénella on mahdollisuus toimia? Millaisia kulttuurisia, uskon-
nollisia, poliittisia tai taloudellisia arvoja kietoutuu héinen tapoihinsa, mahdollisuuksiinsa
Jahaluunsa toimia kielell4? Yhteisty0 opettajien ja kodin valilla on ensiarvoisen tarkeaa.

Kielitietoisen pedagogiikan tehtdavd on myos ohjata havaitsemaan, valikoimaan ja ot-
tamaan toimintaymparistéjen ja -yhteisojen tarjoamista resursseista aineksia (tarjoumia)

16 Ks. keskustelia esim. Svalberg 2016: 7.
“ ' g 4
7 ¥s. esim. Sunija Latomaa 2013, Pitkanen-Huhta & Mantyla 2014.
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omaan kayttoon. Tillainen ndkokulma kielen kdyttoon eli oppimiseen on ekologinen®
Huomio ei kiinnity vain yksiloon, vaan keskeista on yksilon paikka ja suhde muuhun yhtei-
so6n ja ympiristoon, koska koko tima ekolokero vaikuttaa yksilon toimijuuteen. Seurzz-
vassa alaluvussa kisitellaan tarkemmin osallistavaa ja toiminnallista pedagogiikkaa, joka
pohjaa myds ekologiseen ajatteluun.

Monikielisten resurssien havaitsemista - ja sitd my6ten hyodyntamistd - voidaan tukea
esimerkiksi alle koottujen pohdintatehtévien ja harjoitusten avulla.

a Pohdittavaksi:

e Erilaiset historiat: Miten huomioin luokassa oppilaiden erilaiset historiat. (tﬁl{smti
elamantarinat) seka identiteetit: erilaisen ymmarryksen esimerkiksi r-“St-.O”amf's:iten
pahtumista tai ajanjaksoista tai kasitykset arvoista ja hyvastd e|amasta? En:(au a3l
huomioin kuulumisen ja suhteet erilaisiin yhteisoihin (esimerkiksi perhejast i
ja toisaalla; paikalliset yhteisot kuten naapurusto tai urheiluseurat k,a_ven?g;urak“”'

messa; toimintayhteisot kuten skeittaajat, cosplay-harrastajat, moskelj2- ta.:mankuvaa

tanuoret)? Miten hyddynnan naita laajentaakseni kaikkien oppi aicﬁenl ma:f .

ja tukeakseni kriittist3, itsendista ajattelua? Millaista tietoa, taitoa ja ymm

laat voisivat kielillaan jakaa?

X —— . cx Laiblia eri tavoin osaam
¢ Kielet kdytto6n: Miten oppilaani saavat hyodyntaa kaikkia eri ta aje

. 318
W lia esimerkiksi etsiessaan yhteista ymmarrysta kielellisista ilmaUkS!_Sta iS,:::aaesim yiksi
L erilaisista elaman, kulttuurin ja historian iimidista? Voisiko Iéhtgena tqakami” "
| oppilaan vanhempi tai isovanhempi ja keskigssa olla paitsi tned?ﬂ Jkoke »
kulttuuriperinnén ja perheyhteyksien vaaliminen? Eri sukup'olwef‘h in eri k0"
mahdollista jakaa mita moninaisemmista aiheista - miksipa el Yt A

populaarikulttuurista kuin arjen rutiineista? (556l

.q ppSY
monikielisi® r'es- yhte®
simerk®” g

@ Kielen vaihtelua: Miten havainnoit luokassasi kaytettavid
Millaisia kayttotehtavia tietylla kielella tai sen eri varieteeteill-
hengen luomisessa, merkitysneuvotteluissa, ryhmiin identifio! yyitee> ¥
ja leikittelyssa, mahdollisten kielellisten normien vastustamls,essla' auksi™ Wlnla'r
merkiksi populaarikulttuurista tai eri etnisilta ryhmilta lainatl{'n_;nn;illaisia . d;ﬂk"
elein? Millaisiin tilanteisiin erilaisia varieteetteja tuodaan ja kst ntyy? K e.t?iseﬂ'a
sia tyyleja ja kdytanteita esimerkiksi heterogeenisessa luokassa Y Tk rdi""'e 1

esim. hybridisia ilmauksia, kuten Voi hardi! Voi harmi' (Har di alun pe” n ndis®

pojan nimena, sitten fraasissa suomen samalta kuulostavaan Shies

! Miten oppilaat itse orientoituvat naihin luomiinsa hybrideinin:

misessd " e
H jttelys®

- 3 r
Harjoituksia: g L
gsd Y d

o

e Selvittakaa yhdessa: Miten monikielisyys on nakyvissa fyysise lur‘k

ymparist0ssa (linguistic landscape); millaisia ovat luokan seinat

18 Ks. esim. van Lier 2000.
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katundkymien viitat, kyltit, graffitit, mainokset, ilmoitukset; kauppojen hyllyt jne.?
Naita ymparistoja voi valokuvata/piirtaa/kirjata muistiin oppilaiden kanssa - tai antaa
kotitehtavaksi valokuvata vaikkapa koulumatkan katumaisemat. Kuvia tai muistiinpa-
noja voidaan sitten yhdessa tarkastella: Mita kielia naissa ymparistdissa kohtaat? Mi-
ten kielta ndissa ymparistoissa kaytetaan? Mita ei kayteta? Minkalaiset kielenkayton
tavat huomataan ja valitaan kayttoon, mitka jddvat huomaamatta tai kdyttamatta?
(Mita kuvat kertovat kielellisestda ymparistostanne? Miten ne kuvaavat, vahvistavat,
vaikuttavat, kommentoivat tai muuttavat paikan ja tilanteen kielellisia resursseja?)*

¢ Ympadriston tarjoama kielimaisema: Tehkaa retki siihen, millaisia monikielisia re-
sursseja sosiaalinen ymparisto tarjoaa: Internet ja muu media, populaarikulttuuri,
moninaiset sosiaaliset verkostot virtuaalisesti ja kasvokkain.

@ Ryhmieni kielet: Oppilaiden - tai vaikkapa pdivakotilasten - kanssa voi piirtaa karttoja
omista ryhmista (katso harjoitus muutamaa sivua aiemmin). Karttojen tydstamista voi
jatkaa piirtamalla tai kirjoittamalla, mita kielid omissa ryhmissd kaytetaan ja miten.
Mistd puhutaan, mita tehddaan? Mita kielia ei kayteta? Miksi? Missa ryhmissa monikie-
lisyys on ennemmin normi kuin poikkeus?

¢ Kielivalinta: Keskustelkaa siita, tarjoutuuko kielenoppijalle Suomessa/ulkomailla
mahdollisuuksia harjoitella vahemman osaamaansa kieltd. Vaihtaako puhekumppa-
ni esimerkiksi aina kielen englantiin? Millaisia materiaalisia ja immateriaaleja keinoja
(esimerkiksi kehollinen ilmaisu, tilan tarjoamat materiaaliset resurssit, aito kuuntele-
minen ja tilan antaminen) naissa tilanteissa voi kayttaa tukena?

¢ Haastatelkaa ja havainnoikaa toistenne kokemuksia: Yksilon omat kokemukset:
mita kielia naet ymparilldsi, miten ja miksi valitset kayttaa joitain naista kielista ja jatat
jonkun kielen kayttamatta? Paivan toimintoja ja kohtaamisia voi sanoittaa tai visuaalis-
taa; kielenkayttopaikkoja ja -tilanteita voi valokuvata tai videoida kannykalld?; omaku-
va "talta mina naytan X kielen kayttdjana” voi auttaa tiedostumaan omista valinnoista,
kokemuksista ja tunteista kielid kohtaan?'. Valokuvien ja piirrosten on osoitettu tarjo-
avan vdlineita niin kielen oppimisen reflektointiin kuin voimautumiseen.

® Yhteistyé paivahoidon tai koulun ja kodin valilld: Millaista arki suomalaisessa pai-
vahoidossa/koulussa on (vanhempien vierailut tavallisena paivana, retkipdivana jne.)?
Millaista se oli/on vanhempien kotimaassa? Mit4 jaettavaa vanhemmilla on (vanhem-
pien pienet ohjatut tuokiot esimerkiksi omaan erityisosaamiseen tai kulttuuriin liittyen)?
Miten paivakodissa/koulussa ajankohtaisen teeman kasittely voisi jatkua myas kotona
lapsen omalla kielelld? Runsaasti lisaa ideoita siihen, miten hyédyntaa vanhempien ja
perheen panos ja miten tehda aidosti yhteistyota kodin ja varhaiskasvatuksen tai koulun
valilla I6ytyy esimerkiksi Ota Koppi -verkkomateriaaleista: www.otakoppi-ohjelma.fi/.

19 Esi :
9 Esimerkkeja kielellisen maiseman kuvaamisesta Dufva ja Pietikdinen (2009: 5, 9).

20 Ks, Nikufa & Pitkanen-Huhta 2008.
A Ks, Kalaja ym. 2008,

-
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e Tulevaisuus: Omien tulevaisuuden kuvien rakentaminen ja kielten paikka siell (esim,
haaveammateissa, sosiaalisissa verkostoissa) monikielistyvassa yhteiskunnassa. Tule-
vaisuutta voi konkretisoida lahtemalla liikkeelle nykyhetkesta: mitd nyt pystyn tietylla
kielelld tai kielilla tekemaan, missa tarvitsen apua tai pystyn auttamaan muita? Enta
mita haluaisin pystya tekemdan tai missa olemaan mukana? Millaisia kehittyvia taitoja
minulla jo on, ja mita viela tavoittelen? Apuna voi kayttaa esimerkiksi alla olevaa kuvio-
pohjaa suurennettuna: piirra tai kirjoita ja kerro.
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Funktionaalinen ja osallistava pedagogiikka: Kielitietoisuutta kehitetdin sisiltdjen ja toim
nan kautta. Sitd ei kasvateta opettamalla irrallista “kielioppia” merkityksistd ja kayttokonteksteista im
tetuin lausein, irtosanoin tai ddntein vaan tulkitsemalla, havainnoimalla, jdljittelemalld, purk‘arm""jﬂ
varioimalla erilaisissa autenttisissa tilanteissa kdytettdvdd kieltd, osana toimintaa.

‘ Kun kasitys kielesta ja oppimisesta on laajentunut, myos pedagogiikassa on alettu painet
’ taa osallisuuden nikokulmaa. Erilaisissa tilanteissa tarvitaan erilaisia vuorovaikutusta
toja: kykya navigoida, tulkita, reagoida, saada ilmaistuksi merkityksia, toimia odotukse
mukaisella tavalla ja toisinaan myos vastustaa niiti ennakko-oletuksia. Lingvistinen @i
kietoutuu ndin ollen pragmatiikkaan, ymmarrykseen vuorovaikutuksen tilanteisuudest
ja ideologisuudesta. Pedagogiikassa onkin keskeistd hahmottaa ja ohjata kriittisesti oppi
misprosessia: miten vastuutan ja sitoutan oppijaa havainnoimaan kielenkayttoa? Miter

han saa kiyttad kaikkia valmiuksiaan, kuten monikielista ja kulttuurista ymmarrysdd"
uusia taitoja kehittaessaan?

d
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Kielen oppimisen tutkimus ja kielipedagogiikka on pitkdan nojannut kisitykseen kielesti
koodina (kielioppina ja sanastona), jota kognitio tietokoneen tavoin purkaa.” Tallaisesta
kognitiivisesta ja strukturalistisesta nikokulmasta oppiminen keskittyy oppijan aivoihin ja
systeemin prosessointiin. Tdll6in kielen oppimisen kulkuun nidhdian vaikuttavan ennen
kaikkea sen, miten monimutkainen rakenne on oppimisen kohteena. Kielta onkin tavattu
opettaa hierarkkisesti (oletetussa) vaikeusjarjestyksessi, edeten pienisti ddnnerakenteen
ja morfologian ilmidista kohti lauseiden muodostamista. (Hieman kéarjistden jarjestyksek-
si tyypillisesti oletetaan tdménkaltainen: dinteet ja kirjaimet —» astevaihtelu ja vokaali-
harmonia — partitiivi — eksistentiaalilause.) Kokonaisten, etenkin autenttisten tekstien
jatilanteiden kisittely on voinut jadda hyvin vahaiseksi tai ohueksi, ja muotoja on opetettu
irrallaan merkityksistd ja kayttotilanteista.”® Vuorovaikutustilanteissa tarvittavat ilmauk-
set eivat kuitenkaan asetu minkaanlaiseen kielioppihierarkiaan. Oppimisen alusta saakka
on selviydyttava erilaisissa tilanteissa, ja muodoltaan hyvin kompleksi ilmaus voi olla tar-

peen aivan oppimisen alkuvaiheessa (Kumpi ndistd on halvempi? Lasta oksettaa. Mites viikon-

loppu meni? Mitd s(in)ulla oli mielessd? Mitds meinasit tehdd viikonloppuna? Palataan!). Laajat toi-

sen ja vieraan kielen lingvistisen rakenteiden oppimispolkuja tarkastelevat tutkimukset?*

osoittavatkin, ettd jo kielenoppimisen alkuvaiheessa oppijoilla voi olla kdaytéssaan mika

vain lingvistinen rakenne, jos sille on ollut tarvetta ja se on ndin ollen kdyttotilanteista

havaittu ja otettu kdytt66n. Tama haastaa osaltaan kisitystd “perus”kieliopista tai -kielitai-

dosta: taito on kullakin alusta alkaen yksiléllinen ja tilanteinen.

Kisitys oppimisen kulkuun vaikuttavista tekijoista on nykyisin huomattavan paljon
laajempi ja monitasoisempi®® kuin pelkédstdan oppimisen kognitiivista kuormaa tai kielen
rakenteen monimutkaisuutta painottava nakemys, kuten edellisessi alaluvussa on kuvat-
tu. Prosessi nahdaan vuorovaikutuksellisena ja kayttopohjaisena. Kieltd - tai kielid - opi-
taan toimimalla erilaisten yhteiséjen jasenena, erilaisiin kommunikatiivisiin tarpeisiin.
Kielen oppiminen on sosiaalistumista tai sopeutumista (ei assimiloitumista) erilaisiin
ideologioihin ja kulttuurisiin tilanteisiin seka tdtd kautta myos tilanteissa kaytettivien ling-
vististen rakenteiden prosessoimista. Oppija hahmotetaan kehollisena, aikapaikkaisena,
tietyssd yhteiskunnassa ja toimintayhteisoissi eldvdnad ihmisena. Tdllaisesta holistisesta
tai sosiokognitiivisesta niakokulmasta oppijan kognitiiviset prosessit toki vaikuttavat oppi-
misen kulkuun, mutta kognitiokaan ei ole autonominen. Hajautettu kognitio merkitsee
sitd, etta toisten ihmisten resurssit ja oikea-aikainen tuki, fyysiset resurssit (kuten kirjat,
kartat, gps-laitteet, PowerPoint-esitykset, kielioppitaulukot, dlypuhelimet sovelluksineen,
kyna ja paperi) seka ei-fyysiset resurssit (kuten kielioppitermit tai teoreettiset kasitteet
Ja luokittelut) edesauttavat merkitysten rakentamista, tulkintaa ja kognition kehittymis-
14. Jaettu kognitio taas painottaa sitd, etti kielen kayttaminen ei ole yksilésuoritus, vaan

22 Ks. esim. Atkinson 2011.

23 Aalto, Mustonen ja Tukia 2009.
U g::‘"g 2007-2009) https://www.jyu.fi/hytk/fi/laitokset/kivi/tutkimus/hankkeet/paattyneet-tutkimus-
pokkeet-kansio/cefling ja Topling 2010-2013 https://www.jyu.fi/hytk/fi/laitokset/kivi/tutkimus/hank-
" Wpaaﬂyneet-wtkimushankkeet—kansio/tophng.
:'gnnm. Isesti ja sosiaalisesti painottuneen toisen kielen oppimisen tutkimuksen valisesta keskustelusta
-Larsen-Freeman 2007, Ellis N.C. 2014.
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ajatus kehittyy optimaalisimmin yhdessd, vuorovaikutuksessa.” Navigoimme jatkuvasi
arsykkeiden virrassa, mutta emme toimi siind yksin tai muuttumattomina.

Funktionaalinen, osallistava pedagogiikka® lihestyykin kieltd makrotasolta, autentti-
sista tilanteista kasin, ei lahtien kielen mikrotason elementeista. Pedagogiikkaa voidaan
hahmottaa luvun alussa esitellyn kehdkuvan kautta eli erd4nlaisen sipulimetaforan kaut-
ta: analyysi alkaa uloimmalta kuorelta ja syvenee kerros kerrokselta kohti kielenkaytts-
tilanteen sisimpia ja pienempid elementteja. Ensin on irrotettava sipulin uloin kuori eli
hahmotettava tilanteen sosiaalinen konteksti. Taman jalkeen kuori kuorelta hahmottuvat
tilanteen tarkempi luonne ja funktio, muuhun toimintaan kietoutuvat kielenkayton tavat
jalopulta tarkemmin kielelliset ilmaukset ja niiden rakenne. Opetuksessa siirrytaan holis-
tisista tulkinnan taidoista, reseptiivisestd eli ymmartdmisen taidoista kohti produktiivista,
oman tuottamisen taitoa. Ensin se tehdaan jaljittelemalla ja yhdessd, sitten omaehtoisem-

min osallistuen.

Funktionaalista opetusta ohjaa tietoisuus siitd, ettd toisen kielen oppijan on alusta
saakka selviydyttdva erilaisissa oman eldmanpiirinsa tilanteissa. Hanen on saatava kayt-
t6Onsa naihin tilanteisiin relevantteja toimintatapoja ja ilmauksia eli konstruktioita, joissa
yhdistyvat kdyttd, merkitys ja muoto. Tilanteisen kdytén ja merkitysten tulkinnan myota
siirrytaan kohti tarkempaa syntaksin, taivutusmuotojen ja dannerakenteen tasoa. Kaikkea
ole tarpeen analysoida puhki, mutta frekventeista ja kdyttoalaltaan laajoista ilmidista tie-
dostuminen voi tukea ja jasentda oppimisprosessia. Opetuksessa onkin tarkoin mietittava,
mitka kielioppikasitteet ja miten hienojakoiset luokat ovat missikin vaiheessa oppijalle
merkityksellisid ja auttavat jasentimadn ja tunnistamaan ilmiota, mitka taas vain kuor-
mittavat lisaa. Tilanteita ja niissa vaadittavaa kielti ei toki voi koskaan taysin ennakoida,
minka vuoksi kielenkayttdjan on harjaannuttava toimimaan myos joustavasti, ulkoa opet-
telusta ja kokoaikaisesta mukavuusalueella toimimisesta luopuen.

Jos kieltd tarkastellaan toisista kielistd ja muista merkitysten vilittamisen tavoista
erillisend, itsendisend ja “puhtaana” systeemini (mika on sinansi kasitteellinen mahdot-
tomuus, kuten Lauranto luvussa 2 osoittaa), kielioppi hahmottuu staattisena ja ohjaile-
vana. Toisenlainen nakékulma on hahmottaa kielioppi kdytén myota kehittyneena ja ke-
hittyvina, karsittuna ja abstrahoituna kuvauksena kielesta. Nain silla ei voi tyhjentavasti
kuvata edes monia arkipdivdisimpii sanomisen tai toimimisen tapoja. Kielen kieliopit
kuvaus on aina pelkistys - niin kuin tassikin kirjassa. Tilanteinen kielitaito, joka mahdol-
listaa ihmisten valisen vuorovaikutuksen, otetaan haltuun toimimalla erilaisissa vuoro
vaikutustilanteissa, tiettyna historiallisena ja poliittisena aikana, osana monimuotoisi2
ja -kielisia sosiaalisia verkostoja. Naissd myos digitaalistuminen murtaa esimerkiksi ajan
ja paikan, kasvokkaisen ja vilitteisen vuorovaikutuksen rajoja. Ndin ollen kielioppi toimil
funktionaalisesta nakdkulmasta vuorovaikutuksen jasentamisen tukena, ei sinansd opp"
misen kohteena.

26 Hajautetusta kognitiosta kielenoppimisen nakdkulmasta Dufva 2013 ja Atkinson 2010.

27 Funktionaalisesta pedagogiikasta tarkemmin Aalto, Mustonen & Tukia 2009; tilanteisiin osallistamisest?
esim. Aalto & Mustonen 2016.
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Kielitietoisen pedagogiikan tehtdva on jasentda ymparoivaad kielellista kaaosta eli ohjata
havaitsemaan, mikéa on tyypillistd ja toistuvaa, seka auttaa havaitsemaan vuorovaikutus-
tilanteista yha uusia oppimisen mahdollisuuksia. Ytimessa on oppimaan oppiminen. Kielen
opettamisen keskidssa ovat strategiset ja tiedon kierrdattamisen taidot: Miten otan kielta
haltuun uusissa tilanteissa, havainnoin kulttuurisia toimintatapoja, osallistun ja vali-
koin itselleni mielekkaita tilanteita, ajattelen kriittisesti ja toimin eettisesti? Nojaudunko
jo osaamaani vai uskallanko heittaytya? Oppija on ndin toimija, ei vain opetuksen kohde
tai kielen vastaanottaja. Tama tuottaa sitoutumista ja motivaatiota: vain toimija tekee toita

edistymisensd eteen.

Funktionaalinen jatkumo voidaan kuvata seuraavasti:
1. Valitaan merkityksellinen, autenttinen teksti tai tilanne

2. Mallinnetaan tilannetta (oppiminen on kulttuurisiin tilanteisiin sosiaalistumista)
» Osallistutaan tilanteeseen, toimitaan kielella osaavamman tuella: yhteinen tavoite voi
olla (esimerkiksi ruotsiksi) verkkokaupassa tilaaminen, riidan selvittaminen, ajankoh-
taisen blogin tulkinta, urheilu- tai musiikkikilpailun tulosldhetyksen seuraaminen tai

kuntavaaleissa aanestaminen.

3. Sosiaalisen kontekstin holistinen tulkinta
» Mika tilanne tama on? Mika tehtava talla tekstilla/tilanteella tassa yhteisdssa on?

» Millaiseen ideologiaan ja arvomaailmaan tilanne kytkeytyy?
» Mita tasta itse ajattelen? Mika tassa on minulle tarkeaa? Miten mina osallistun tai ha-

luaisin osallistua tahan tilanteeseen?

4. Tilanteen analyysi
» Mita tassa tapahtuu? Mita tassa tehdaan? Missa? Kuka puhuu? Kenelle? Miksi? Miten

tassa tilanteessa toimitaan kielelld? Millaiset roolit, suhteet, toiminnat ja ilmaukset
ovat konventionaalisia? Kuka normit on maaritellyt?

3. Ohjataan havainnoimaan tekstille olennaista kielen ilmiéta

» Mika on tilanteessa keskeinen funktio? Se voi olla esimerkiksi mielipiteen ilmaisu /
kuvailu / pyytdminen / puolustautuminen / tunnelman kohottaminen.,

» Millainen rakenne / millaisia rakenteita funktion ilmaisemiseen tarvitaan?

6. Ohjataan paattelemaan ja kokoamaan saannonmukaisuuksia

> Kielellisia ilmauksia havaitaan, jaljitellaan, inventoidaan (kootaan), puretaan ja varioi-
daan; paattelyprosesseja kielennetaan ja visuaalistetaan.

* Kootaan yhdessa paateltyja saannonmukaisuuksia, analogioita ja kategorioita.

> Luokkien nimet voivat olla lapinakyvia malli-ilmauksia (esimerkiksi partisiipin perfekti
= mennyt-muoto).

7. Harjoitellaan tuetusti

> Fokus on valitussa funktiossa ja rakenteessa; kayttokontekstit ja merkitykset pidetaan
Mukana
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» Harjoitellaan relevanteilla kielitaidon osa-alueilla. Onko tilanne puhuttu, kirjoitettu vai
multimodaalinen? Mika rooli on eleilld, savyilla, ilmeilla, tilan kaytolla, visuaalisilla ele-
menteilld, ehka myos esineilld? — Harjoittelu ei painotu kirjoittamiseen, jos tilanne on
puhuttu.

» Toimitaan yhdessa, ensin puhekumppanin tuella ja sitten itsendisemmin,

8. Harjoitellaan vapaammin ja varioivammin mahdollisimman autenttisissa tilan-
teissa

» Rohkaistaan osallistumaan uusiin autenttisiin tilanteisiin, laajentamaan haltuun otet-
tua taitoa.?

Funktionaalinen pedagogiikka merkitsee osallistavaa ja toiminnallista kielen ilmioiden
haltuunottoa. Kielitietoisuutta kartutetaan osallistumalla ja havainnoimalla autentti-
sia, merkityksellisia vuorovaikutustilanteita. Funktionaalisessa pedagogiikassa rakentei-
den hallinta ei ole oppimisen tarkeimpana kohteena, mutta kielen muotoja ei suinkaan
sivuuteta - merkityksidhdn ei ole ilman muotoja. Rakenteita otetaan haltuun erilaisissa
vuorovaikutustilanteissa. Ndin kielioppi kehkeytyy tarpeiden myotaisesti ja muotoraken-
ne kytkeytyy tiiviisti merkityksiin ja kdyttokonteksteihin. Keskeinen ero formalistisessa
4 (kielen muotoja autonomisena ja irrallisena painottavassa) ja toisaalta funktionalistisessa
| lahestymistavassa kielen rakenteeseen on, etti kielioppia ei opeteta vain oppikirjamaisin
i | ja prototyyppisin esimerkein. Prototyyppisiakin esimerkkeji tarvitaan, mutta esimerkis!
" hyvin pelkistetyt tai jo kaytostd vaistyneet esimerkit (taivutusmuodot, lauseet, vuoropu-
helut jne.) eivit anna vilineita tulkita ja analysoida autenttista kielenkayttoa tai kehittya
luontevaksi kielenkayttijiaksi. Rakennesaantoja ei myoskiain anneta oppilaalle valmiina.
kontrolloituina palasina, vaan oppijaa ohjataan osallistumaan seka tekeméan havaintoja

: ja jasentamidn vuorovaikutustilanteiden kielenkayttoa ja siannonmukaisuuksia eli kieli-
;;-_" ! opin rakenteita itse. Lisdksi monimutkaisten sdintojen asemesta kielioppia voidaan otlad
= haltuun analogiaa hyddyntden, eli kokonaisten, tilanteisten, merkityksellisten malli-il , .
¢v‘:"‘;f {! mausten avulla. Kielitietoinen pedagogi voi heittiytya timinkaltaiseen prosessiin yhdesst

oppijan kanssa: ohjata havainnointia, antaa oppijan tehda oivalluksia, tunnistaa taso. jold
analyysia on mielekastd tehda, seké sietaa kaaosta ja sitd, etta prosessia ei voi eika tarvitse
e
taysin kontrolloida. Tutkimukset osoittavat, ett kielen monipuolinen kayttaminen vuor®™ 4
-

e

vaikutuksessa on lopulta tehokkain tapa kehittaa myos kieliopillista tarkkuutta. &
o Kielitaito ja kielitietoisuus kehkeytyvit toistuvan, merkityksellisen kielenkayton myo"
il td. Lapsen ensikielen kohdalla pidetdan melkeinpa itsestdin selvani, etti kie!iympﬁriswf'

R

on oltava rikas, runsas ja monipuolinen. Mydskaén toisen kielen oppijan klelwmpa““&
ei tulisi kaventaa ja karsia, oli sitten kyse aikuisesta, jolle eksplisiittinen opetus on mah*
} : dollista, tai lapsesta, joka luontaisesti ottaa kielta haltuun toiminnan kautta. Varhaiskas®
vatuksessa kielen oppimisen tuki on parhaimmillaan arkisten toimintojen ja snrtvml"“'
tunteiden ja tilanteiden sanoittamista, laulamista, lukemista ja loruttelua.” Mkuhﬂ‘

s A0 X 4

28 Laajennettu ja muokattu lahteista Aalto, Mustonen & Tukia 2009, Aalto & Mustonen 2016.
29 Ks. keskustelua esim, Kela 2012.
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kanssa kielennetddn, havainnoidaan ja jaetaan aikuisen elaman tilanteita - nuukailematta
ja “vaikeitakaan” muotoja kaihtamatta.

Opetuksen ja ohjauksen tehtdvi on antaa oikea-aikaista tukea™ eli hahmottaa, mika
on kehityksessd nupullaan ja millaista tukea kukkaan puhkeaminen vaatii: mihin huo-
mio tulisi kiinnittad, minkadlaista toimintaa ymparistosta jaljitelld ja niin edelleen. Tuki
ei saa olla lilan tukahduttavaa eikd toisaalta liian yksin jattavaa tai epdmaaraista. Ajoi-
tukseltaan ja keinoiltaan optimaalisen tuen avulla oppija kykenee sitoutumaan oppi-
misprosessiin seka pikkuhiljaa itsendistymaddn ja parjaamadan tilanteessa ilman tukea.
Ekologisesta tai toimintaldhtdisen pedagogiikan nakokulmasta opettajan tehtdva ei ole
toimia kaikkitietdvdna ohjaajana vaan polvistua haasteen dareen yhdessa. Myos oppijalla
on vastavuoroinen rooli viedd prosessia eteenpdin uusilla ndkokulmilla, oivalluksilla ja
kysymyksilld. Opettaminen on ndin jatkuvaa ja herkkaa reagointia, ei liian ennalta raa-
mitettua suorittamista. Tama mahdollistaa tasapainon taitojen ja tehtavien haasteiden
vdlilla ja tuottaa parhaimmillaan flow-kokemuksen. Ekologisesta nakokulmasta keskeis-
td on myds ymmartaa, etta kielenoppiminen on identiteettity6ta ja uusien danien (voice)
saamista eli aiempaa useammanlaisissa tilanteissa kuulluksi tulemista ja vaikuttamisen
mahdollisuuksia. Tasta nakokulmasta opetuksen tulee aina perustua oppijan tarpeille ja
mielenkiinnonkohteille; oppijan on mahdollista sitoutua itselleen merkityksellisiin ja re-
levantteihin sisdltoihin ja tavoitteisiin. Esimerkiksi jo luku- ja kirjoitustaidon harjoittelun
alkuvaiheessa valitaan relevantteja arjen teksteja: tunnista maitopurkki, kelan kirjekuori,
apteekin ovi, tuttu tienviitta, oikean bussin valotaulu... Toimintaymparistoa seka kasitel-
tavia sisaltoja on myos tarkasteltava kriittisesti. Missd ja miten oppija saa kdyttdaa 4antaan?
Entd onko tarjolla muita kuin keskiluokkaisia, keski-ikéi-
sid, valkoisia ja eurosentrisia nikokulmia maailmaan?

Osallistavaa pedagogiikka ohjaa holistinen kasitys kie- Kie[enoppi misen , ’
lesta" ja .?e.n kaytOSté', kutel? edellé‘on kuvattu. Myﬁs oppi- ei tarvitse olla
Ja ndhddan kokonaisvaltaisesti eli kehollisena ihmisend,
Jonka tunteet ja asenteet oppimista, kielti ja kielenpuhujia
seki omaa elamantilannetta ja tulevaisuudenkuvia koh- J a vakavamielista.
taan vaikuttavat myos oppimiseen ratkaisevasti. Pedago-
gilkan kannalta taim4 tarkoittaa sité, ettd oppimiselle olisi
luotava turvallinen ilmapiiri, jossa kunkin on lupa loéytaa oma kasvunvaransa ja tehda vir-
heita ja jossa syntyy ja vahvistuu usko itseen ja tulevaan. Kielenoppimisen ei tarvitse olla
my6skddn jaykkaa ja vakavamielista, silla juuri poikkeamat ja ylldttavit kaanteet oppituntien
Tutiineissa, naurun pyrskahdyksia tuottavat nyrjahdykset - kaikkinainen huumori - keven-
lavat oppimista seka tehostavat muistijalkien syntymistd. Vuorovaikutus on kehollista, ja eri
aistikanavien seki erilaisten tilojen ja tilanteiden kaytto on taman vuoksi tarpeen. Esimer-
kiksi musiikki tuottaa kokonaisvaltaisia tunnekokemuksia ja aktivoi laajasti koko kehoa.

_ Oppijat ovat kaikki yksiléitd, joilla on moninaisia oppimistapoja ja kullakin erilainen

or’lenmitumisw:ns:ul ja sitoutumisensa kielen oppimiseen. Ei ole ideaalia oppijaa, vaikka
esimerkiksi ekstrovertt; tai formaaliin kielenoppimistapaan sosiaalistunut oppija voisi sel-

myoskaan jaykkaa

" | ‘
Oppimisprosessia myotailevaa, oikea-alkaista tukea kasittelevat esimerkiksi Lantolf ja Poehner 2014.

.
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laista jostain ndkokulmasta edustaa. Tutkimukset osoittavat, ettd aloitteellinen ja danekas
4t oppilas ei vilttamatta ole sitoutuneempi oppija, vaan kuuntelija, havainnoija ja reflektoija
voi edistya tarkoituksenmukaisemmin.” Lingvistisesti orientoitunut oppilas taas ei valtti-
maétta ota haltuunsa vuorovaikutuksellisia taitoja. Kielitietoinen pedagogi on tasta niks-

gz kulmasta myotatuntoinen. Hanelld on ymmarrysta ja valmiutta tarkastella kielenoppimis-
B! prosessia holistisesti seki etsi4 vaihtoehtoisia tapoja lahestya kielen ilmioita ja kokeilla
tl rohkeasti erilaisia toimintatapoja erilaisten oppijoiden kanssa. Prosessia on havainnoitava
¢ b myds yksiloa laajemmin. Kaiken oppimisen ytimessa on toimijuus eli se, mihin tilanteisiin
{ yksilo paasee osallistumaan.
it Kielen oppiminen on eldmista: kieleen sosiaalistuminen ja siihen vaikuttaminen - edellytiad

-"-

erilaisissa paikoissa ja tilanteissa seka sosiaalisissa verkostoissa osallistumnista ja toimimista
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A% ® Merkitkaa kellotauluun, minkalaisissa kielenkayttétilanteissa ja kohtaamisissa panvn
{ mittaan olette kasvokkain ja medioiden kautta kotona, eskarissa, koulussa, vapaa-a*
4_ la. Millaisia kielellisia tarpeita havaitsette?
i @ Miten ohjaan hoitolapsia/oppilaita havainnoimaan kielenkayttoa erilaisissa tilanteiss?
ja jaljittelemaan ilmauksia? Millaisia tilanteita voisi simuloida luokassa? Millaisia draé
: mallisia ja tarinallisia menetelmia voisi kayttda mahdollistamaan vuorovaikutustat®
i jen ja tilanteisen kielitaidon kehittymisen?
§
f& 31 Ks. Svalberg 2015,
L I 32 Ks. kellotaulun kaytosta esim., Sirkkeinen 2008.
H
{




Monikielisyyttd tukeva pedagogitkka

Lopuksi

Kielen oppiminen on monitahoinen ja dynaaminen prosessi. Se merkitsee identiteettien,
arvojen, ideologioiden ja toimintatapojen valikointia sekd ndihin sopeutumista ja vai-
kuttamista. Kielitietoinen pedagogiikka perustuu yksiloiden kielellisiin ja kulttuurisiin
kokemuksiin. Tama mahdollistaa osaltaan osallisuuden, identiteettien ja itsetunnon ra-
kentamisen, auttaa pohtimaan kuulumista eri yhteisoihin ja tukee osallistumisen mah-
dollisuuksia omassa elinymparistossa sekd laajemmin yhteiskunnassa. Jokaisen yksilon
tulisi ndin ollen saada hyodyntaa ja ilmaista koko kulttuurista ja kielellista repertuaa-
riaan ja erilaisia valmiuksiaan. Kun monikielisten tulijoiden osaaminen tunnistetaan ja
sitd arvostetaan, myos paikallisten kielirepertuaari seka toimintatapojen ja nakokulmien
repertuaari laajenevat. Kielitietoinen asenne palvelee ndin jokaista yhteison jasenta: se
auttaa havainnoimaan, jasentamadan ja jaljittelemaan kielenkayttoa, ajattelemaan uusista
nakokulmista seka tarkastelemaan vakiintuneitakin toiminta- ja ajattelutapoja kriittises-
ti. Hyva on myos huomata, etta rajojen ylittelyn ja digitalisaation aikana monikielisyys ei
merkitse vain tulijoiden (uusien etnisten ryhmien) ja paikallisten kanssakaymisti, vaan

monikieliset resurssit ovat jo kaikkien ulottuvilla.
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