G FH1

-ado uaperyuipte uelee] jpansituiey n8oSepad el eheansn

-easey qelipaiaiiiany jastefeensne essol ‘aulely a8 10 puIRy,

SSELOISAL] essnnoyysay , I A R R T

UISHNIWIINJUS[aIy URAR[2A0G URRSSI[IRIAA Z()0T BI1ESeY a1 g

-SLYD S20URL] 1S2ANY BYIS UIEN] "BSSBIRIISN Y LIS9RjUR[l} UnAN] .,.w g N\K\»\v& §%,\X\N\ NKNCNB\N\ §~\\.\ m (&Wg \\\w\
0861 UrLA BISIIIUL] USWONG UNAN[-0Q0Z 3]0 12 asAy — 1 &y - . vy, .
-12do 15104 vOJRL ALY Bl eysnuretoliny epprof ‘emyey o4y ersiysar 8 -3 w.m\gfgus - Q / ..\N,\w\\ ? Q0T

jeamneyn yelejjedo “eysustuoissardu ef eystenmuruns ‘ee
-IIEA 1[0 QUIOTATE USSIWIRPIONTY "UREeNJasURISOUULY B8y au

-Juosy ingnnd gyfiay ‘1S 1U0IILWIOA BSUSSIT jeaIsuny el esuQuoLy A . TXA\&N‘M wA e/ QN&NM\%VN A Y-y / \,ﬁ\w\w \S\SV\ |

: A9 2
. ageg - yreg £1ng
Bjigale 3pauuriey geus jeeniddo jeats eysnyrolipjurayio ef erddo 2 . - S YO iR 1
- . . S e e . =M3N] "SISAJILID IS11100SIP [UIT1AI f0 SPOyTaIAT "TO0T T8 32 ¥ “LPOA
ey unnpaiseynnd uaw exre el eyuojouye) 1jo snyado eynu ‘g a : LT A .
. e S : : - 98 pannoy :00Ju0T a)fiys Auwaqy] puv aSonSuny of uoyanposgi
-Blong efjiunus)e sesiAjiae uolfed 1jo efejumny uapenyuipre ‘eiSTIL . S S g ; .
URLEI HEOSIAL AR E it . g Y :adunSu] up sulapvd "§e6T "Sutaread ‘g 3y o[ ‘mortoquioyy,
-ej1toliny erddo vaxiea 10 usilepnnuIueeew ‘eATOASEY 101308 . . - .
Co e AR - : Tk "B3PIIN0Y UOPUOT “Sypiys Ainiag]
-u ualonAy el usppiod Jeatuaspiray jopresrurepnioly uspreniddo : ; pary

SA182JAYS 2IIVALD PHY [UIFLLD) (LN UALIUT WXL "CHET 3] ‘adog

"a8papInoy (0030 SISIAIS ST “G66T S ‘SIIN

¢ URWEUOT 100JU0T 10T 1] 91A1S T84T 1I0US Al pue 5 ‘o]
; -2@papney (0010 ufsacT sy fo

AVIIIUDAD 31 ], :52501] SUIppay] "966T 1, 'UaMNAaT ULA 3 D) ‘SSa1y]
aarIS[ed DIOK MaN] 29 aojsBunseg sarpns iy

~8uF 0§ noyanpoLu] 1y Spxar moqu Suyuy L 1007 ‘sunydopg
UOJION DIOX MON] “a411411271] Jo s1sfijpuorohisd

JUf] 03 HONINPONUT UY SUOSIA] UI SHI0T "C46T “N'N 'PUR[JOH
103
-SNOXG 29 IDPPOL :00JU0T “YSISHT j0 fipins ay o] sanavoaddy 2

HIAI MAN caunpiay] Surpuai-ay (0661 " ‘1[EYSIE Tp ‘S Lreundu

dNO PIOIXQ) HSINIAD PSINSUIT "98GT 3 TA]MO]
: URWBU0T 1104

MIN] PUB UOPUOT ‘SIsAIUNY 5110081 [UIN1LID) "GE6T "N ‘ydnopare
'S8 ]

Ao 1pa03xQ "adumy) (11005 pup 250103817 THET N USnopIie]
; 23pamoy

:00JUOT "HONIY 1] 8aIp1S Aduiar] 0661 "qaqe.] "N pue v queind
“a8PalINoy 103U S LAl (11208 fo uSisap ayy puv St

Ao142337 6210000710717 (000 £Te)N] ‘srzyuerey] pue g ‘edon
BEPANOY NIOL MAN] 3 00]

U0 “BunLp J0 sapjod AL (£L661) ZOW ‘IUBAT puE AWy e

epnunjyede) essauuawy UBYE ]

EPINNT e IT-RUUTIA

e[own>jel uafojrejnsyay erpadse

‘eyprngodepad-aruan




tuksen kehittdmishankkeen, jonka aikana uudistettiin koko
opetus juuriaan mydten (ks. esim. Cope et al. 1993, Christie &
Martin 1997, Roherty 1996). Opetussuunnitelmat ja oppikirjat
kirjoitettiin uudelleen, opettajien koulutus uudistettiin, tydssa
olevia opettajia tdydennyskoulutettiin, kouluihin palkattiin
ohjaavia opettajia, jotka toimivat mentoreina uuteen opetusta-
paan siirryttdessd. Kaikkeen tihdn kului paljon rahaa ja paljon
aikaa. Yksikeskeisistd uudistuskohteista olj kirjoittamisen ope-
tus. Projektin aikana kehiteltiin genre-pedagogiikaksi kutsuttu
kirjoittamisen opetuksen suuntaus, jotans. Sydneyn-koulukunta
tutki ja kehitteli - ja tekee sitd edelleen.

Tamaén artikkelin tavoitteena ei ole kdynnistda vallankumo-
usta tai perinpohjaista uudistushanketta eiki osoittaa huonok-
sital arvottomaksi kaikkea sitd hyvai ty6td ja niitd toimivia me-
netelmid, joita meilld kirjoittamisen opetuksessa on jo pitkddn
kaytetty. En siis ole Australian opetusviranomaisten salainen
agentti. Tavoitteenani on yksinkertaisesti esitelld muutamia gen-
re-pedagogiikan perusideoita, joista voisi olla hyotya kirjoitta-
misen ~ tai oikeammin — teksti taitojen opetuksessa. Yksi genre-
pedagaogiikan perusajatuksista nimittiin on se, ettd lukemista,
kirjoittamista ja kielitietoa ei voi erottaa toisistaan, joten niitd
on opetuksessakin késiteltidva yhdessi tekstitaitoina.

Entisen tilalle uutta?

Kuten yleensikin uusien mallien, teorioiden ja menetelmien
kehittdjit, myts genre-pedagogiikan rakentajat aloittivat tyon-
sd katsastamalla kriittisesti kiytdssi olevia kirjoittamisen ope-
tuksen menetelmié ja niiden pohjalla olevia kisityksis kirjoitta-
misen ja oppimisen luonteesta. Kirjoittamisen luovuutta ja yk-
silollistd Juonnetta korostavaa opetusta he pitivat romanttise-
na. Omaperéisyys tekstin ihanteena on kaunis, mutta kaytan-
nissd se ef arjen teksteissd juuri koskaan voi toteutua. Vain har-
voin oikeassa eldmassi luemme tai kirjoitamme tekstejd, jotka
eivit kopiot tai ainakin kaiuta toisia tekstejd. Vain harvat tekstit
ovat tdysin vapaita tekstuaalisista, kielellisists ja tyylillisistd
konventioista. Kaikki oppilaat eivit koskaan kehity luoviksi
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sanankéyttijiksi — eikd heiddn tarvitsekaan. Itseilmaisua koros-
tava opetus suosii niitd oppilaita, jotka ovat jo valmiiksi kirjoi-
tettuun kielimuotoon orientoituneita ja tottuneita ilmaisemaan
itseddn kirjoittamalla. Arvioinnin nikdkulmasta syvillisyys,
luovuus ja omaperdisyys ovat vaikeita kriteereji subjektiivisuu-
tensa ja kulttuurisidonnaisuutensa vuoksi. Siksi niitd on vaikea
pitdd opetuksen tavoitteena. Miten opettaa syvallisyyttd? Entd
voiko toiselle opettaa omaperdisyytta? (Ks. esim. Faigley 1986.)

Téma el tarkoita sitd, ettei luovan kirjoittamisen opetuksella
olisi oma paikkansa koulussa. Se téyttdd tiettyjd itseilmaisulli-
sia tarpeita, mutta e tietenk&én riitd koko kirjoittamisen ope-
tuksen menetelmiksi, varsinkaan jos opetuksen tavoitteet maa-
ritellddn genre-pedagogien tavoin yhteistllisestd ja yhteiskun-
nallisesta ndkdkulmasta.

My®s prosessikirjoittamisen kéytanteissd nihtiin ongelmia
(esim. Kalantzis & Cope 1988). Opettajan rooli kutistuu helpos-
ti managerin ja toiminnanohjaajan rooliksi sen sijaan, ettd se olisi
teksti- ja kieliasiantuntijan rooli. Oppilaat jagvit usein luonnos-
telu- ja kirjoittamisvaiheissa yksin tai vertaistuen varaan teks-
tinsd kanssa. He saavat ikdédn kuin kantapdén kautta oppinsa
teksteistd ja kirjoitetun kielimuodon pelisddnndistd. Tami saat-
taa johtaa siihen, ettd oppilaat toistavat ajemumin hyviksi ha-
valtsemiaan tapoja ja ajautuvat itse asiassa kirjoittamaan varsin
samanlaisia tekstejd tehtdvésta toiseen. Kirjoittamiskynnyksen
madaltaminen on tietysti hyvé tavoite ja yksi prosessikirjoitta-
niisen edistysaskeleista, mutta osa oppilaista madaltaa itse kyn-
nyksen niin alas, etteivit kirjoittamisen taidot juuri kehity vuo-
sien vieriessd. Omia kokemuksia, kertomuksia ja kuvauksia kir-
joittavat oppilaat saattavat selvita niilla koko kouluajan. Nam&
tekstilajit eivit kuitenkaan ole niitd tekstejd, joiden hallintaa
esimerkiksi opinahjot, tyGeldma ja tietovhteiskunta aikuisilta
erityisesti edellyttavit. T

Tama kritiikki ei-ole Wﬂ#msfmmz johtanut siihen, ettd genre-
pedagogiikka hylkdisi kokonaan prosessimaisen kirjoittamisen

~ideat. Painvastoin — niitd kdytetddn hyodyksi téssikin opetus-

metodissa, tosin eksplisiittisen opettamisen ja mallintamisen
idealla hoystettynd. Téhan palaamme tuonnempana.
Naistd muutamasta aikaisempien opetuskédytinteiden kriitti-
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neet ja sisdllot ovat olemassa vain teksteissi ja kielessi. Ilman
tekstitaitoja nithin ei padse kukaan kisiksi. Se, ettd didinkielen
tunneilla opiskellaan myés opiskelumaailman ja eri oppiainei-
den tekstien laatimista, ei milldin muotoa vihenni teksti taitojen
opetuksen arvoa tai asemaa. Muiden oppiaineiden opettajat ovat
sisallon asiantuntijoita ja oman erityisalansa kielen ns. maallik-
koasiantuntijoita. Aidinkielen opettaja taas on kielen ja sen tarjo-
amien merkitysmahdollisuuksien sekd tekstien rakentamisen
asiantuntija, joka pystyy eksplikoimaan oppilaille, miksi tekstit
ja kieli ovat sellaisia kuin ovat ja miti vailitoehtoja kielenkiytti-
jalla kussakin tilanteessa on. Hedelmallisinti oppimisen — H.mua,mn.
masti myds oppilaiden ja opettajienkin kannalta - olisi tiimiope-
tus, jossa luontevalla tavalla yhdistyisi sisaltd ja muoto.

Kohti tekstilajien hallintaa

Kizjoittamisen opetuksen tavoite on siis sosiaalistaa oppilaat tiet-
tyihin tekstilajeihin. Koulu ei tietenk#4n voi opettaa kaikkia maa-
ilman tekstilajeja ja simuloida kaikkia mahdollisia viestintiti-
lanteita, joten opetuksen tavoitteena on heritelld oppilaiden kie-
lellistd ja tekstuaalista tietoisuutta. Kéytinndssd tdma tarkoit-
taa sitd, ettd kouluopetuksen tulisi tarjota oppilaille mahdolli-
simman hyvid tekstien analyysin tyokaluja, joita he voivat so-
veltaa lukiessaan ja kirjoittaessaan erilaisia tekstejd. Genre-pe-
dagogiikassa lahdetédn siitd, ettd kigoittamisen opetus ja oppi-
minen edellyttivat tekstilajien konventioiden tuntemusta. Se
taas on mahdollista saavuttaa vain systemaattisen teksti- ja kie-
lianalyysin avulla (ks. esim. Martin 1993, 1999, Cope & Kalant-
zis 1993, Christie 1998). Kirjoittamisen opetus on siis tekstilabo-
ratorioissa toimimista: tekstien ja kielen analysointia, vaihtoeh-
toisten ilmaisutapojen pohdiskelua ja kokeilua, tekstien kiyt-
toyhteyksien ja -tapojen purkamista, konventioihin tutustumista
janiiden kriittistd tarkastelua oppilaiden idn ja kehitysvaiheen
mukaisella tavalla.

Jokainen aidinkielen opettaja tietdd, ettid maailma on puilol-
laan erilaisia tekstejd, jotka eroavat tavoitteiltaan: on ohjailevia,
kertovia, selostavia, kusailevia, pohdiskelevia, erittelevid, ar-
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gumentoivia, suostuttelevia teksteja. Kirjoa lisdd sekin, etti teks-
tit saavat erilaisen ilmiasun: pelkkéé kieltd, kuvia ja kieltd, kaa-
vioita, lineaarisia tekstejd, hypertekstejd, lomakkeita, kaavak-
keita ja niin edelleen. Jokaisen yksittdisen tekstin pelisddntdjen
opettaminen olisi kdytédnndssd mahdotonta, joten opetuksessa
nojataan prototyyppiajatteluun. Yksittdiset tekstit, joita nime-
tddn kulttuurissamme tietylld tavalla, ovat esimerkkejd Hetyis-
td tekstilajeista eli genreistil. Tekstilaji on siis yksittdista tekstid
abstraktimpi késite, jolla kuvataan tekstin kielellisten ja raken-
teellistent valintojen suhdetta tekstin tavoitteeseen ja sithen kult-
tuuriseen kontekstiin, jonka osa teksti on (Martin 1993, 1997,
Cope & Kalantzis 1993).

Tieddn, tima kuulostaa vaikealta ja abstraktilta. Annan siksi
esimerkin. Meilld on kulttuurissamme tapana tehdd erilaisia te-
koja tekstien avulla: kuvata asioita ja ilmiditd, ohjailla, selittad,
perustella ja argumentoida ja kertoa. Namé ovat kulttuurisia
tekstilajeja, jotka ilmenevit kdytdnndssd erilaisina yksittdisina
teksteind. Esimerkiksi perustelu ja argumentointi voi pukeutua
vaikkapa esseen, mielipidekirjoituksen, paédkirjoituksen, kolum-
nin, arvioinnin tai arvostelun muotoon. N&itd yksittaisid teks-
tejd yhdistavit kuitenkin tietyt rakenteelliset ja kielelliset teks-
tilajin konventiot. Niiden opiskelusta siis on kyse.

Kaytinnossa tekstilajeihin ja yksittdisiin teksteihin tutustumi-
nen alkaa tekstien upottamisella niiden kulttuuriseen konteks-
tiin, jonka jalkeen siirrytddn tarkastelemaan analysoitavan teks-
tin tapoja kielentdd merkityksid. Apuna voi kayttdd esimerkiksi

seuraavantyyppisid kysymyksia:

Tekstin taustoja

» Miksi teksti on kirjoitettu, miké tehtéva tekstilld on?

» Kuka tekstin on tuottanut? Miten? Missé se on julkaistu?

* Ketd varten teksti on tuotettu? Kuka sité kdyttad, mihin ja miten?
* Missi samanlaisiin teksteihin térmaad?

* Millaisia tarkoitusperid tekstilld on? Kenen etuja se palvelee?

Tekstin rakenteita ja muotoja
* Miten teksti rakentuu, misté osista koostuu? (prototyyppinen

rakenne)
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(tai tietopohjan rakentamiseen), yhteiseen neuvotteluun ja oppi-
laiden omaan tekstin tuottamiseen. Opetus alkaa johdattelulla
tekstilajiin ja upottamalla tekstilaji kiyttovhteyteensd. Ideana on
kerdtd oppilailta kokemuksia ja yleisid havaintoja tekstilajista,
pohdiskella yhdessd, missé ja miksi tiettya tekstilajia kulttuuris-
samume kdytetdén ja millaisia nimityksid yksittdisille teksteille
meilld on annettu.

Mallintamisvajheessa otetaan késittelyyn opettajan valitsema
teksti tai useita tekstejd. Nyt fokusoidaan siis konkreettisesti
tekstilajia edustavaan tuotteeseen.

* Keskustellaan tekstin tehtdvistd: mihin talld tekstilld pyritéaan,
miten sita kdytetddn, miksi se on sellainen kuin on?

* Analysoidaan tekstin rakennetta: mista osista se koostuu?

* Analysoidaan tekstin kielioppia: millaiset kielen piirteet, sa-
nasto, lauserakenteet, vaikuttamisen keinot jne. ovat sille tyy-
pillisia?

* Kokeillaan eri vaihtoehtoja: miten teksti ja sen merkitys muut-
tuu, jos rakennetta muutetaan tai jos kielen piirteitd muutetaan?
e Piirretdfin tekstin rakenteesta kaaviokuva ja listataan sille tyy-
pillisid piirteitd, sanonnan tapoja, siirtymii, lauseita, ilmaisuja
jne.

Yhteisen neuvottelun vaiheessa on tarkoitus saada oppilaat en-
sin tybskentelemadn samaan tekstilajiin kuuluvien tekstien pa-
rissa ja kerddmain itse lisa4 tietoa tekstilajista. Kyse on siis taval-
laan siitd, ettd ensimméisessd vaiheessa rakennetaan prototyyp-
pi, “teoria” tekstistd, jota oppilaat sitten testaavat muihin teks-
teihin. Siten saadaan esiin tekstilajin variaatio — tai ainakin osa
stitd. Senjdlkeen palataan yhteiseen malliin ja tiydennetddn sitd
tarpeen mukaan. Seuraavaksi on tarkoitus opastaa tekstilajin
perusteisiin mahdollisinunan konkreettisesti esimerkiksi ndin:

° Laaditaan yhteinen tekstipohja yhdessa tai ryhmittdin, sovi-
taan, millaisia rakenteita ja ilmaisuja kirjoitettavassa tekstissa
kdytetddn. Tarkedd on kuitenkin oivaltaa, ettd timin vaiheen
tarkoituksena on tarjota oppilaille erilaisia valinnanmahdolli-

suuksia, ei kategorisesti miaritd, millainen tekstin pitdd olla.
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* Opettaja ohjaa suunnittelua, antaa vinkkejs, esimerkkeji, esit-
tad kysymyksid ja pyytdd oppilaita perustelemaan ratkaisujaan.
* Opettaja ndyttdd itse, miten tekstilajin kanssa voisi toimia, mil-
laisia ratkaisuja itse kirjoittajana tekisi. Aloittelevien kirjoittaji-
en kanssa téhdn vaiheeseen kuuluu myés se, ettd oppilaat tuot-
tavat puhumalla siséltdjd tekstiin ja opettaja muokkaa ne teks-
tilajin vaatimalle kirjoitetulle kielelle. Ideana on néyttds, miten
puhe ja kirjoitus toimivat eri tavalla. Téstd hydtyvit myds van-
hemmat oppilaat, erityisesti ne, joilla on tapana pysytelld teks-
teissdén ldhelld puheen ilmaisutapaa.

¢ Lopuksi varmistetaan, ettd kaikki tietdvit, millaista tekstid teh-
tdvissa tavoitellaan. Oppilailla on siis perusmalli ja oma suun-
nitelma tekstid varten kéytettiavissddn. Tdssd yhteydessd on
luontevaa ottaa esille myds tekstin arviointikriteerit, jos loppu-
tulos on tarkoitus arvioida.

Tamén jidlkeen siirrytddn itsendisen tySskentelyn vaiheeseen, jos-
sa tekstejd kirjoitetaan yksin, mutta opettajan ja / tai rvhmin
tukemana. Kirjoittaminen etenee vaiheittain luonnoksesta lo-
pulliseen tekstiin. Tapa on varsin samanlainen kuin prosessi-
kirjoittamisen malleissa, silld erotuksella tosin, ettd opettajan
rooliauttajana, asiantuntijana ja mallintajana on nakyvampi kuin
se on yleensd ollut. Itsendinen tydskentely ei siis tarkoita vksin

jattdmistd tekstin kanssa tdssikidn vaiheessa.

* Oppilaat rakentavat tekstidén, luonnostelevat ja koostavat siti,
keskustelevat valilld opettajan ja ryhmélédisten kanssa, saavat
palautetta eri vaiheissa.

* Opettajan avustuksella kokeillaan erilaisia vaihtoehtoja. Opet-
taja selittdd, miksi tietyt ilmaisemisen tavat ovat tyypillisernpid
tdlle genrelle, ndyttdd esimerkkejd merkitysten muuttumisesta
jos kieliopillisia muotoja tai rakenteita muutetaan.

Opetuksen sykli paittyy tekstin arvioimiseen, jonka tetysti voi
tehdé opettaja, oppilasryhma tai oppilas itse. Niin tai ndin, my®s
arviointiin tarvitaan mahdollisimman tarkat ohjeet, kriteerit ja
pelisddnnot. Padkriteeri arvioinnille on tietysti se, kuinka hy-
vin oppilaan teksti vastaa kulttuurissamme vakiintunutta teks-

et
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Opettajatauktoriteetin tavoin opettavat? Onko todella kyse tasa-
arvoistamisesta vai tasapéistdmisestd? (ks. esim. Cope & Ka-
lantzis 1993, Lee 1997, Luke 1996). Tdma pistad kylld opettajan
miettimadn. Toisaalta uuden luominen ja konventioiden mur-
taminen edellyttdd kuitenkin konventioiden olemassaolon tun-
nustamista. Muutos on muutos vain suhteessa olemassa ole-
vaan. Ehképd konventiotja perinteet pitdd kuitenkin tuntea, jotta
niiden keskelld voisi eld ja jotta niitd voisi omalla toiminnal-
laan uudistaa. Genre-pedagogiikkaan ei ole rakennettu sisdin
muuttumattomuuden ideologiaa vaan ajatus siiti, ettd todelli-
nen tekstilajien hallinta pitd sisllddn kyvynja halun myds uti-
distaa niitd ja kdyttda niitd luovasti — mutta tietoisesti — omassa
eldmassidn.

Mité tahansa opettamisen ideaa ja teoriaa voi kayttad sekd hy-
vin ettd huonosti. Hyviss# ja harkitsevissa kisissd genre-peda-
gogiikka tarjoaa mahdollisuuden kielelliseen tiedostumiseen ja
uusiin tekstimaailmoihin kasvamiseen. Vihemmin hyvissa
késissd se voi johtaa mekaaniseen kopiointiin, jossa mallinta-
miseen suhtaudutaan kuin reseptikirjaan tai kieliopin sdanto-
kokoelmaan. Mahdollisuuksien avaimet ovat siis meissa ja op-
pilaissamme toimijoina ja kyseenalais tajina - jos vain uskallam-

me niithin tarttua. B
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