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Monilukutaitoa nelosluokan matematiikan ja ympéristdtiedon tunneilla

Kévimme katsomassa erdélle alakoulun neljannelle luokalle pidettyjd matematiikan ja
ympdristotiedon oppitunteja Jyviskyldn Normaalikoulun alakoulussa. Matematiikan tunnilla
harjoiteltiin kertolaskuja, ja ympdéristotiedossa kasiteltiin ilmastoa etenkin ilman saastumiseen

liittyvéstd nakokulmasta.

— Miti tekstejd luokassa on?

Luokka toimi kyseisen neljdnnen luokan oppimistilana ldhes jokaisen oppiaineen kohdalla, joten
luokasta 10ytyi monenlaisia eri teksteja. Luokassa oli muun muassa yleisid, ei niinkd4n minkaan tietyn
oppiaineen siséltoihin liittyvid tekstejd, kuten seinilld olleet kokeeseenvalmistautumisohjeet seka
ystdvyyden pelisdanndt. Luokan seinid koristivat myos oppilaiden itsenséd tekemédt kuvaamataidon
tyot, jotka kuvasivat suurimmaksi osin Suomen eldimid. Moniin taideteoksiin oli piirretty myos
Suomen lippu, joten syntyi vaikutelma, ettid oppilaita olisi tehtdvdnannolla osallistettu Suomi 100 -

teeman késittelyyn.

Osa seinille kiinnitetyistd teksteistd liittyikin enemmaén johonkin tiettyyn oppiaineeseen, kuten
piirrokset kuvaamataitoon. Lisdksi seinilld oli esimerkiksi Euroopan kartta, Suomen presidenttien
kuvia, malleja numeroiden piirtdmiseen ja paperille liimattuja kuivattuja kasveja. Luokassa oli hylly,
jossa ndkyi kaunokirjallisuutta — erityisesti lapsille suunnattuja kuvakirjoja ja romaaneja, kuten
Koiramdki-kirjoja ja Heindhattua ja Vilttitossua. Pulpeteissaan oppilailla oli my0s omat
pulpettikirjat. Alakoulun luokkahuoneet ovat siis védkisinkin oppiainerajat ylittdvid tyotiloja.
Fyysisessd tilassa kaikkien aineiden tuotokset ovat ldsné rinnakkain, eikd niiden vélille tehda selkeéda
eroa. Opetuksessa aineet kuitenkin erotellaan selkedsti toisistaan. Seinilld on valtavasti informaatiota,
mutta se ndyttdytyy suurimman osan ajasta ndkyméttomind massana, kun huomio suuntautuu

muualle. Luokkahuoneen potentiaalia voisi hydodyntid opetuksessa enemmaénkin.

— Miten teksti ymmarretdan?



Vaikutti siltd, ettd teksti miellettiin kummassakin oppiaineessa nimenomaan kirjoitettuina teksteina,
joita luetaan oppikirjasta. Mieleen jéi, kun opettaja kommentoi tehtdvinantomme kuultuaan, ettid
monilukutaitoon ja tekstimaailmoihin liittyvid sisdlt6jd on ndhtdvissd varmasti jalkimmaiselld
ympdéristotiedon tunnilla. Tdma kuulosti hieman siltd, ettei hdn mieltdnyt teksteja juurikaan osaksi
matematiikan oppiainetta. Kuitenkin tekstit ovat l1dsnd my6s matematiikan tunneilla, tehtdvinantojen
ja niiden ymmartdmisen muodossa. Toisaalta numeroitakin voisi ajatella erddnlaisena matematiikan
tekstind. Miellimme kiistatta aakkoset tekstejd luovaksi merkitysjarjestelméksi, mutta yhtd lailla
myo6s numerot luovat merkityksid sisdltdvia konstruktioita — ovathan ne symbolien jérjestelma siind
missd puhuttu tai kirjoitettu kielikin. Ne ndet antavat tulkitsijalleen informaatiota ja vaativat talta

analyysia ja ymmarrystd niiden kdyton mahdollistamiseksi.

Luokan seindlle oli kiinnitetty tiedote, josta kévi ilmi, ettd monilukutaito on koko syksyn mittainen
teema. Niin voisi olettaa, ettd luokassa ja todennékdisesti koko koulussa tekstit ymmaérretdan laajasti.
Ympiristotiedon tunneilla harjoiteltiin kuvan tulkintaa, ja opettaja ilmeisesti ndki tdmén liittyvin

monilukutaitoon, mutta matematiikan laskukaavoihin laaja tekstikésitys ei ilmeisesti endd ulottunut.

— Miti teksteilld tehdddn? (Mihin ja miten niitd kiytetdan?)

Matematiikassa teksteind ndyttdytyivat 1dhinnd oppikirjan tehtdvinantoina, jotka ohjasivat oppilaita
laskemaan tietylld tavalla. Toisaalta myds matemaattiset kaavakkeet vaativat tulkintaa: ilman niitd
olisi ollut vaikea laskea. Oppilaat kdvivét itse tarkastamassa tehtdviansad luokan nurkkaan asetetusta
tarkastuskirjasta. Tunnin lopuksi tehtiin dlytaulun avulla laskutehtéva, jonka opettaja esitteli tunnin
aluksi tarinatehtdvénd”. Lopulta kyseessd oli kuitenkin vain tehtdvi, jossa oppilaiden tuli laskea,
kuinka monta kalaa kuuluu mihinkin akvaarioon. Opettaja tarinallisti tehtdvad hiukan sitomalla sen
tosieldmén esimerkkiin tuttunsa akvaariosta, mutta oppilailta itseltddn vaadittiin vain mekaanisia

matematiikan tulkintataitoja.

Ympiéristotiedon tunnin aluksi oppilaat harjoittelivat kuvan tulkintaa, kun ilman saastumisesta
lahdettiin purkamaan kuvan kautta. Toisaalta oppilaiden oletettiin ymmaértidvan ehkd ldhinni se, ettd
ilman saastuessa nakyvyys heikentyy, eikd kuvasta tarvinnut saada irti sen enempéé. Taman jdlkeen
syvennettiin tietdimystd ilmastosta lukemalla oppikirjan teksti aiheesta, ja nopeimpien tehtivien
tekijoiden oli mahdollista tutustua haastavampaan tehtdvamonisteeseen, josta piti 10ytdd vastaus

muutamaan kysymykseen.



— Millaisia tuottamisen taitoja harjoitellaan — mitd tuotetaan, mihin tarkoitukseen ja milld

valineillad?

Itse oppilaat pédsivit tuottamaan melko vdhédn tekstejd. Matematiikan oppitunneilla oppilaat
toteuttivat itse laskukaavoja ja matemaattisia vélivaiheita laskiessaan tehtdvid. YmparistGtiedon
tunnilla tiytettiiln muun muassa ristikkoa ja vastattiin annettuihin kysymyksiin, joten oma

tuottaminen oli melko mekaanista.

— Millaista kriittisen tulkinnan ja tuottamisen harjoittelua luokassa on?

Kuva-analyysia ympéristotiedon tunnilla.

— Miten oppijoita osallistetaan omaan oppimiseensa: mahdollisuudet osallisuuteen ja

toimijuuteen?

Tyotd tehtiin hyvin itsendisesti ja oppilailla oli jonkin verran mahdollisuuksia vaikuttaa sithen, mita
tehtdvid he halusivat tehdd opittavasta aiheesta sekd matematiikan ettd ympéristdtiedon tunnilla.
Matematiikan tunnilla muutamaa keskustelevaa oppilasta kehotettiin laskemaan yksin, mistd syntyi
tunne siitd, ettei oppilaille ollut annettu mahdollisuutta laskea yhdessd. Ympadristotiedon tunnilla taas
oli melko keskusteleva ilmapiiri ja oppilailla oli paljon mahdollisuuksia esittdd ajatuksiaan ja
kysymyksiddn késiteltdvistd atheesta. On kiinnostavaa huomata, miten paljon luokan
tyOskentelyilmapiiri voi muuttua aineesta toiseen vaikka opettaja, luokkahuone ja ryhmé pysyisivét
tdysin samoina. Opetuksessa voitaisiinkin kiinnittid huomiota myds sithen, miten eri aineiden
“hyvid” ja toiminnallisuutta korostavia piirteitd voitaisiin hyddyntdd myos sellaisten aiheiden

késittelyssd, joihin nditd piirteitd ei ole tavallisesti totuttu liittdmé&én.

Tunnin aluksi oppilaille puhuttiin saman viikon perjantaina jarjestettivistd lautapelipdivéstd, jossa
useamman luokan oppilaat pelaavat yhdessé erilaisia pelejd. Oppilaita kehotettiin ottamaan omia
pelejda mukaan, mika korosti oppilaiden aktiivista osallisuutta pdivén ohjelman rakentumiseen. Télla
kertaa osallisuuden korostaminen liittyi erityispdivéén, eikd niinkddn normaaliin opetukseen, mutta
vastaavanlaisia menetelmid voitaisiin hyddyntida koulussa myos muuten. Oppilaat voisi ottaa mukaan
esimerkiksi oppimateriaalin kehittelyyn tietyille tunneille. Monet oppilaat kysyivét, voivatko he ottaa

mukaan itse tekemidén pelejd, mihin opettaja myontyi saman tien. Vaikutti siis siltd, ettd oppilaat



halusivat itsekin tuoda esiin omaa toimijuuttaan ja luomiskykydin. Pohdittavaksi jdd, innostuisivatko

lapset téstd yhtd paljon myds perinteisemmilld oppitunneilla.

Oppilaat ovat my0ds selvésti olleet aktiivisesti mukana luomassa tekstiympéristod luokkaan, silld
esimerkiksi heidédn kuvaamataidon tyonsé olivat esilld. Heill4 kaikilla oli my6s oma pulpettikirjansa.
Jai tosin hieman epéselviksi, millaisissa tilanteissa kirjaa luetaan: onko oppitunneilla varattu tiettyja
hetkid, jolloin kirjaa luetaan, vai voiko sitd lukea esimerkiksi silloin, jos on saanut tehtdvénsa tehtya?
Ainakin osalla oppilaista tuntui olevan valittuna kirja samasta kirjasarjasta - mahdollisesti jopa
tdsmalleen sama kirja. Téstd herddkin kysymys, ovatko oppilaat saaneet itse vaikuttaa sithen, mitd he
lukevat vai onko asia ennalta piditetty. Kiinnostavaa olisikin tietdd, onko kirjojen valintaan

vaikuttanut enemmaén opettajan kehotus vai toisten luokkalaisten malli.



