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1 UUDEN TYON EDESSA

Uuden opetussuunnitelman valmistelutyd alkoi vuodenvaihteessa 2009—2010 nakya
julkisuudessa keskusteluna tuntimaaristd, resursseista ja etenkin k&sityon merkityksesté
koulun oppiaineena. Opettajat ovat huolestuneita késitydosaamisen kehittymisesta (esim.
Jarnefelt 2009; Kananoja 2010). Heidan mielestaan kasitydoppiaineen tilanne kouluissa on
viime vuosina heikentynyt ja oppimistulokset huonontuneet opiskeluun kéytettavissé olevan
ajan vahentymisen vuoksi. Uudelta opetussuunnitelmalta odotetaankin linjausta seka
tavoitteiden ja sisaltdjen tarkennusta kéytdssa olevien resurssien suuntaamiseksi
tarkoituksenmukaisesti.

Jotta uutta pystyy suunnittelemaan, taytyy ymmartdd myos vanhaa. Tassa tyossa
tarkoituksenani on uuden koulukohtaisen opetussuunnitelman laatimisen pohjaksi jasenté ja
selkiinnyttaa tdhanastisten perusopetuksen opetussuunnitelmien tavoitelauseita, seké
Kirjoitettuja etté Kirjoittamattomia. Tutkin késityén nelikenttaluokittelun avulla, kuinka
perusopetuksen opetussuunnitelmat vuosilta 1970, 1985, 1994 ja 2004 painottavat kasityon
tietoja ja taitoja, suunnittelua, tytskentelya tai késityon kasvattavaa merkitystéa.
Kiinnostukseni kohdistuu sek& mainittuihin tavoitteisiin, etta niihin painopistealueisiin, jotka
jatetdan tyystin mainitsematta.

Aiempaa kasityonopetuksen vaiheita ja késityon opetussuunnitelmia koskevaa
kirjallisuutta on tarjolla niukasti. VVeli Nurmi on selvittdnyt laajemmin Suomen
koulutusjarjestelméaan ja opettajankoulutukseen liittyvia kysymyksié sekd Uno Cygnaeuksen
ty6ta ja hanen merkitystddn kasvatukselle. Kohdennetummin kasityon opettamisen vaiheita
ovat vaitoskirjoissaan tutkineet mm. Juhani Peltonen (Ké&sityokasvatuksen perusteet, 1988) ja
Jouko Kantolan (Cygnaeuksen jaljilla kasityonopetuksesta teknologiseen kasvatukseen, 1997).
Naissa tutkimuksissa ndkékulma on teknisen tyon ja teknologian opetuksen nakokulma,
joskin etenkin Kantola kasittelee hyvin laajasti kdsitydnopetuksen vaiheita vuodesta 1863
vuoteen 1997 saakka. Suomen kasityon museon julkaisussa (toim. Kotilainen, S. & Simpanen,
M. 2003) eri kirjoittajat kartoittavat suomalaisen kasityokoulutuksen vaiheita 1700-luvulta
2000-luvulle.

Mainitut teokset ovat paddosin 1980-1990 -luvuilla ilmestyneitd, osa aikaisemminkin,
joten niita kirjoitettaessa ei ole ollut viel& kéaytettavissa kuin ensimmaiset perusopetuksen
opetussuunnitelmat. Ainoa uusi kasityénopetusta ja opetussuunnitelmia késitteleva tutkimus
on Mika Metsérinteen teos Suomen koulukasityon nelja aikakautta opetussuunnitelmien ja

teknisen tyon kuvauksena — kohti monipuolista kouluk&sityon tutkimusta ja kaytanteita



vuodelta 2008. Metsarinne kuvaa 1900-luvun koulukasityon eri kasvatuskasitteité ja -
tavoitteita seké tulkitsee niiden merkityksia kasityon didaktiikan kehittamiseksi.
Tutkimusaineistona hanell& on ollut komiteamietinnot, opetussuunnitelmat seka oppikirjat eri
aikakausilta. Metsarinne jakaa koulukasityén menneisyyden neljaén aikakauteen: tekstiilityon
ja veiston aikakauteen (1886-n.1950), tekstiili- ja teknisen tyon aikakauteen (n. 1950-1970),
tekstiili- ja teknisen tyon aikakauteen n. 1970-1988 ja kokonaiskasityon aikaan 1994-2004.
Metsérinteen paékysymykset koskevat kasityon didaktista kehittdmistd, keskeisié késitteita ja
tavoitteita seka sitd, millaisia ovat teknisen tyon oppisiséltjen keskeiset kasitteet ja sisallot
teknisessa tyossa kaytettyjen oppikirjojen mukaan.

Tavoitteita koskevalta osalta tutkimukseni sivuaa Metsérinteen tutkimusta. Oma
nakokulmani poikkeaa kuitenkin hanen ndkdkulmastaan, silla keskityn kasityolle eri
opetussuunnitelmissa annettuihin merkityksiin, kun taas Metsarinteen ty6 kohdistuu

painokkaammin ajan kasvatuskasitteisiin seka oppiaineen didaktiseen kehittamiseen.

1.1 Kasityon kehittdmissuuntia

Opettajat pitavéat tarkednd perusopetuksessa saavutettavia kasityon perustaitoja. Perustaidoilla
katsotaan olevan merkitystd ammattikoulutukseen ja kasi- ja taideteollisuusaloille
hakeuduttaessa seka useilla akateemisilla aloilla. Kasityon ajattelukykya kehittdvéan luonteen
ja jatko-opinto-kelpoisuuden kannalta mahdollisuus késityén opiskeluun halutaan turvata
kaikilla kouluasteilla. Tulevaisuudessakin tyontekijoiltd odotetaan laaja-alaista osaamista,
psyykkisté kestavyyttd, organisointikykyd, joustavuutta, kykya oppia nopeasti uusia tehtavia,
ryhmaétydtaitoja, eri menetelmien ja vélineiden hallintaa ja kehitysty6ta. (Jarnefelt, 2009.)

Késityotd on Jarnefeltin (2009) mukaan kehitettavé oppiaineena niin, etta sen
potentiaalia voidaan kayttaa yhteiskunnassa vallitsevien pysyvien haasteiden ratkaisemiseen.
Téllaisia haasteita ovat hanen mielestadn kysymykset innovatiivisen yhteiskunnan
kehittdmisestd, tasa-arvon toteutumisesta seké eldmanhallinnallisten valmiuksien antamisesta.
Kehittamisnakymat han nékee kahteen suuntaan jakautuneena: Talouselamé- ja
tuotantopainotteisessa tydelaméaléhtdisessa mallissa késityé ndhdéan koko ikaluokalle
tarjottavana oppiaineryhmand, innovaatioaineena, jonka oppiaineina ovat késitydmuotoilu,
teknologia ja kuvataide. Toisen nékemyksen mukaan ké&sityon opetuksessa tulisi keskittya
ké&sityotaidon, kognitiivisen ajattelukyvyn ja yksilén terveen identiteetin vahvistamiseen
nykyisen yhden yhteisen kasityooppiainerakenteen pohjalta. Kaytannélliseen kasityohon
pohjaavan kasvatuksen ajatellaan kehittdvan oppilaiden toimintakykya kaikilla

elamanalueilla.



Perusopetuksen yleisten tavoitteiden ja tuntijaon uudistamisen pohjaksi
opetushallitukselle méaarittelemissééan kasityon kehittdmishaasteissa Lepistd (2009) lahestyy
kasityon merkityksid taidon, osaamisen ja oppimiskokemusten merkitysten, teknologisten
jarjestelmien ymmartamiseen liittyvan oppimisen, yrittdjyyskasvatuksen seka kulttuuria
séilyttavia ja kulttuuria uudistavien elementtien ndkdkulmien kautta. Opettajilta han edellyttaa
molempien kasityon sisdltdalueiden tuntemista seka laaja-alaista ymmarrysté késityosta ja sen
kasvatuksellisista mahdollisuuksista.

Késityokasvatuksen tutkimuksissa pohditaan késitydllisen tekemisen ja teknologisen
tietdmyksen suhdetta. Voimakkaimmat mielipiteet ovat jopa kyseenalaistaneet késityollisen
osaamisen ja ké&sityotaidon merkityksen teknistyvassa yhteiskunnassa. Metsérinne linjaa
teknologiakasvatuksen ja kasityon suhdetta, ja tuo esille nakemyksen, jonka mukaan
yleissivistavassa kasitydssa uudet tekniikoiden kasitydsovellukset tuotteen valmistamiseksi
tarvitsevat myos perinteisten tekniikoiden osaamista ja hallintaa. Teknisen ja tekstiilityon
erojen ja samankaltaisuuksien tarkastelun sijaan koulun kasity6oppiaineen kehittdmisessa
tulisi keskittyé tutkimaan sité, kuinka teknologiakasvatusta ja uusia teknisia valineité voidaan
soveltaa joustavasti késitydoppiaineeseen. (Metsarinne 2009, 134, 140, 152.)

1.2 Kasityon nelikentt& opetuksen ja tavoitteiden jasentajana

Kéytannon tyossa késityota opettavana ja opetusharjoittelua ohjaavana aineenopettajana
joudun opetussuunnitelmaa koskevien kysymysten eteen paivittain. Tehtavéakentan hallinta on
haastavaa, ja siksi halusimme muutama vuosi sitten kollegani Riitta Raution kanssa
selkiinnyttdd omaa ajatteluamme. Luonnostelimme opetussuunnitelman jasentdmisen ja
opetusharjoittelun ohjaamisen avuksi kasityon nelikentaksi nimedmamme mallin (Huovila &
Rautio, 2007). Nelikentdssa ryhmittelemme késityon tavoitteet neljaén lohkoon: 1)
perustaitojen ja niihin liittyvien tietojen tavoitteet, 2) suunnittelun tavoitteet, 3)
tyoskentelytaidolliset tavoitteet seké 4) yleiset kasvatukselliset tavoitteet.

Nelikentan jasennys saa perusteensa kasityonopetuksen luonteesta. Toisaalta aineen
opetusta leimaavat kasityollinen toiminta ja késity6llinen taitaminen, toisaalta kyseessa on
koulun oppiaine, jolla on tavoitteellinen kasvatustehtdva. Opettajalta aineenhallinnan
saavuttaminen edellyttdd kokonaisen kasityoprosessin hallintaa. Kasvatuksellisen
kokonaisuuden hallinta taas edellyttaa seké tydskentelytaitojen ettd laajempien
kasvatuksellisten taitojen ymmartamista. Tyokasvatuksen painottuminen nousee jo oppiaineen

nimesta seka sen konkreettiseen tulokseen tahtadvéasta luonteesta.



Alun perin nelikenttamallin tarkoituksena oli selkiinnyttdd opetussuunnitelmaa
kaytannon opetustyoté tekeville opettajille ja opettajaksi opiskeleville, nyt kdytan sité

selvittaakseni neljan vuosikymmenen perusopetuksen opetussuunnitelmien painotuksia.

2 KASITYON KASITE

Nykysuomen sanakirja (1983) maérittelee kasityon késin tai kasissa pidettavin tydkaluin
suoritetuksi tyoksi tai kasin tehdyn tyon tuotteeksi. Tama kasityo-kasitteen kaksijakoisuus on
yleisesti hyvaksytty kasityOtieteen piirissd. Kasityon tekemis-funktiota on alettu nimittaa
(kasityd)prosessiksi ja tuote-funktiota produktiksi (Anttila 1993). Monikollisella kasityot -
termill& tarkoitetaan sanakirjan mukaan koulun oppiainetta.

Kasityd on ihmiselle oleellinen tapa toimia. Kasity6ta koskeva tekemisen intentio on
eréanlaista ihmisen perunsintentiota, koska kéasilla tekeminen kuuluu ihmisen kehollisuuteen
ja lilkkuvuuteen sekad ihmisen maailmassa olemisen tapaan. Konkreettinen, késin kosketeltava
tuote ei ole ainoa késityon tulos, vaan ulkoisen tuotoksen lisaksi késityon tekeminen ja siihen
liittyvat kokemukset kehittavat aina myos ihmisen henkisié ja fyysisia kykyja ja
ominaisuuksia synnyttamalla sisaisia kvalifikaatioita eli elamantaidollisia kykyja, valmiuksia
toimia tietylla tavalla. Liséksi tekija oppii myos tuntemaan materiaaliaan ja maailmaa, johon
itse osana kuuluu, tutustuu omiin rajoihinsa, sitoutuu tekemiseensé ja tuntee vastuuta
tekemisestéan. (Kojonkoski-Rénnali 1995, 60, 67-68.)

Kun puhutaan konkreettisten tuotteiden valmistamisesta, voidaan madritelld, etta
kasity6 on tuottamistoimintaa, jolle on tyypillistg, ettd valmistus etenee yleensa vain tuote
kerrallaan tai pienissa sarjoissa painvastoin kuin teollisessa tuotannossa. Késityoprosessissa
tekija on keskeisessé asemassa, koska han voi arvioida prosessia ja suunnata sen kulkua
haluamallaan tavalla prosessin kaikissa vaiheissa. Tyon tekijé kayttad aiemmin hankkimaansa
taitotietoa syntyvien ideoitten toteuttamiseen. Ideat voidaan toteuttaa joko konvergentilla eli
tunnettuja ratkaisuja soveltavalla tai divergentilla eli uusia ratkaisuja etsivalla tavalla, jolloin
ne edellyttavat luovaa ongelmanratkaisua. (Anttila 1993, 32.)

Anttila kirjoittaa myos kasityon merkityksesta:

Yleensé késityolla on myonteinen merkitys. Se voi olla tekijélleen itselleen syvé
tyydytyksen aihe, siind voi olla luova ja ilmaista itsedan, mutta se voi olla myds aivan
tavallista viihtymista ilman tietoisia méaréllisia tavoitteita.

Kaésity0 on usein innovatiivista eli luovaa toimintaa. Silloin se voi olla myos sita
henkistd padomaa, jolla on uutta annettavaa tekijalleen automatisoituvan ja
taloudellisilta perusteiltaan horjuvan yhteiskuntamme rakenteellisesta muutoksesta
selviytymiseksi.



Késityolla on sosiaalisia ja taloudellisia ulottuvuuksia. Se kuuluu edelleen tarkeana
osana kotitalouksien jokapéaivaiseen eldmaan. Vaatteiden ja kodin tekstiilien
valmistaminen ja korjaaminen samoin kuin kodin sisustus- ja korjaustyot ja
kayttoesineiden valmistaminen ovat edelleen osa suomalaista elamanmuotoa.
Kaésityolla, etenkin tekstiility6ll& ja kodin sisustamiseen liittyvilla toilld, on siten vahva
merkitys kuluttajankin nakokulmasta. Kasityoldiseksi lukeutuu — ja haluaa mielell&dén
lukeutua — moni sellainen ammattilainen, joka tekee tyonsa padasiallisesti kasillaan.

Késityon kulttuuriulottuvuus on tarked. Kasityo on osa kansallista kulttuuriamme. Sen
traditioita yllapitava ja kehittdva voima kuuluu kansalliseen identiteettiimme. (Anttila
1993, 10.)

Késityo ottaa myods kantaa yhteiskunnalliseen keskusteluun ja yhteiskunnan kehittymiseen.
Kojonkoski-Réannali (1998, 42, 44-45) nostaa esiin kaksi eriperustaista elaméntapaa:
ekologisen elamantavan (ecological life-form) ja teknologisen elaméntavan (high-
technological life-form), ja kiinnittd4 huomiota yhteiskunnan teknistymisen késityo-
oppiaineelle luomiin paineisiin. Thatsu (2004, 50) jatkaa ajatusta késityon nykyisestéa
yhteiskunnallisesta merkityksesta kirjoittamalla, ettd yksi nykykésityon tarkeimmista
yhteiskunnallisista tehtdvista ei ole toimia yksin modernismin vastarintana, vaan edustaa
lisaksi jokapéivaisid, inhimillisid arvoja, jotka ndyttavat hautautuneen korkean teknologian ja
kulutusyhteiskunnan rakenteiden alle. Viime vuosina opetussuunnitelman ymparilla kayty
keskustelu on usein keskittynyt kysymykseen teknologisen elamantavan suhteesta késityon
opetukseen ja sen tavoitteisiin. Tavallisimmin keskustelu on leimautunut sukupuolten
valiseksi kysymykseksi ja kysymykseksi tekstiilityon ja teknisen tyon sisélldista. Kasityon
muut, koko oppiaineen kattavat ulottuvuudet ovat tassa keskustelussa jaaneet huomattavasti

vahaisemmalle huomiolle.

2.1 Nakokulmia kasitydbhon

Kokonainen kasity0 ja ositettu kasityo

Kun késityollisessa prosessissa sama henkil6 suorittaa kaikki vaiheet, eli tuotteen ideoinnin,
esteettisten ja teknisten ominaisuuksien suunnittelun ja itse valmistamisen aina arviointiin
asti, voidaan puhua kokonaisesta kasityosta (Kojonkoski-Rénnali 1995) tai kokonaiskéasityosta
(Peltonen 1988). Kasityon suuri arvo ihmisen kasvamisen ja kehittymisen kannalta ndhdé&én
tekemisen prosessin eheydessé ja kokonaisuudessa. Kokonainen késityo vaatii sekd ihmisen
henkisten ja alyllisten ett4 hanen fyysisten ja motoristen kykyjensa kayttoa ja harjaantumista,
jolloin se mahdollistaa ihmisen kehittymisen monipuolisesti olemuksensa kaikilla alueilla.

Taman kaikille olemuksen alueille yltavan kehittdmisen vuoksi Kojonkoski-Rannali katsoo
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kokonaisen késityon kuuluvan koulukésityéhon ja nakee sen merkittdvana myos
harrastustoiminnassa ja ammatillisesti orientoituneessa kasityossa. (Kojonkoski-Rénnéli 1995,
68, 92-93.)

Kaésityo ei aina ole kokonaista kasityotd, vaan sitd on mahdollista toteuttaa myos
ositettuna kasityona (Kojonkoski-Rannali 1995) tai kohdekéasityona (Peltonen 1988).
Ositetulla kasityolla Kojonkoski-Rannali tarkoittaa tuotteen valmistusprosessia, jossa
taiteellinen suunnittelu on tehty muualla ja tekija toteuttaa toisen suunnitelmaa. Mita
pitemmalle ositettua kasityd on, sitd enemman siind painottuvat tekemisen prosessin
manuaaliset vaiheet ja sitd yksipuolissmmaksi se kokonaiseen kasityohon verrattuna jaa
(Kojonkoski-Rannali 1995, 99). Ositettu kasityd ehka kaikkein yleisin kasityémuoto silloin
kun késity6 on harraste, kuten myads silloin, kun kyseessa on rationalisoitu kasiteollinen
valmistaminen. Ositettu kasityd edellyttaa tekijaltaan teknisten ongelmien ja tuotteen
funktioon liittyvien ongelmien ratkaisutaitoa, materiaali- ja tyovélinetuntemusta, tekniikoiden
hallintaa, seka esteettisia valmiuksia ja luovuutta. (Kojonkoski-Rannali 1995, 93-94.)

Heikkila (1987) jakaa kasityon tavalliseen, luovaan, taide- ja kokeilevaan kasityohon.
Tavallisessa kasitydssa tiedetdadn jo késitydprosessin alkaessa, millaiseen lopputulokseen,
tuotteeseen ollaan pyrkimassé ja sen toteuttamiseen tarvittavat keinot ja tekniikat tunnetaan.
Tyobskentely etenee valmiin mallin tai ohjeen mukaan. Tallgin tavallinen kasity6 on
osapuilleen samankaltaista kuin Kojonkoski-R&nnalin kuvaama ositettu késityd. Luovassa,
taide- ja kokeilevassa késitydssa voidaan puhua kokonaisesta késitydprosessista. Tuotteen
ideointi kuuluu prosessiin ja sen tuottamiseen liittyvat ongelmat syntyvat ja ratkaistaan
prosessin kuluessa.

Né&kemystd kokonaisen kasityon ylivertaisuudesta tulisi paivittdd osoittamaan myos
ositetun kasityon arvoa. Kasityon tekemisvaihe ndhdaan usein mekaanisena toistona ja
motorisena taitavuutena, jolla on merkitysta yksinomaan taidon harjoitteluvaiheessa tai
suunnitelmien toimeenpanemisessa. Téllainen ajattelu vie huomion vahvaan tekniseen
toteutukseen perustuvalta kasity6lta, eiké se anna tekemiselle arvoa itsessaan. (Koskennurmi-
Sivonen 2002; Kyllénen 2009, 14.) Tekniikoiden ja tyovélineiden hyvéa tunteminen,
motoristen taitojen hallinta ja hyvat tyoskentelytaidot ovat kuitenkin késitydllisten
perustaitojen lahtokohta. (Kojonkoski-Rannali 1995, 98; Pollanen & Krdger 2006, 93).
Yksittaisen prosessin osa-alueen syvempi hallinta nousee merkitykselliseksi ja riittavaksi seké
korkealle jalostuneessa kasityollisessé tekemisessé ettd aloittelevassa harjoittelussa.
Ammattikasityossa pitkalle ositetun kasityon osuus on huomattava (Kojonkoski-R&nnéli
1995, 94). Yksilollisissa tuotteissa tekninen ja esteettinen suunnittelu sulautuvat ajassa

yhteen, ja tallgin taito, my0ds tekninen taito on panostusta esteettiseen kokonaisuuteen
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(Koskennurmi-Sivonen 2003, 133.) Oppilaan prosessissa voi — ja oppimisen tietyissa
vaiheissa tulee — painottua selkedsti taidon harjoittaminen tai suunnitteleminen, sinnikés
tyoskentely tai esimerkiksi kasityollinen ilmaisu. Oppimisen vaiheissa kukin ndista osioista
antaa riittdvan ja merkittavan sisalloén seka onnistumisen kokemuksen, vasta tulevaisuuden

tavoitteena voi olla kokonaisen késityon hallinta.

Kasity0 taitona

Késityotaitoa pidetadn yhtend kéasityollisen suunnittelu- ja valmistusprosessin
merkittavimmisté ulottuvuuksista (Kaukinen 1998, 25). Taidon nédkékulmasta kasity6
maadritell&én sellaiseksi késitydn muodoksi, jossa lahtokohtana on kasityotaidon substanssi,
spesifinen kasityolaji, jonka késitetdan sisaltavan kasityotekniikka-, materiaali- ja
traditioaspektit (Pollanen & Kroger 2004, 166). Kojonkoski-Rénnéli (2006) erottaa pelkasta
mekaanisesta osaamisesta taidot, jotka han nime&é varsinaisiksi taidoiksi. K&sity6td hén pitaa
tallaisena varsinaisena taitona, “tekemisvalmiutena”, siksi ettd késityotaito pitaa sisallaan
kyvyn ”péitelld totuudenmukaisesti”. Téhédn kykyyn kuuluu kdytettdvien materiaalien ja
tekniikkojen tuntemisen ja niiden k&yton osaamisen liséksi my6s hyvin perusteltua tietoa siité,
mité tekee, miten tekee, mistd materiaalista tekee ja myds siitd, minka vuoksi tekee.

Taidot jaotellaan perinteisesti henkisiin taitoihin ja fyysisiin taitoihin. Tata jaottelua
Kojonkoski-Rannali (1998, 64-65) pitda ongelmallinen siind mielessa, ettéd késilla tekemisen
taito edellyttad myos ajattelun taitoja; ajattelun tasolla tapahtuvalla ideoinnilla ei ole
merkitysta ilman niit4 fyysisié taitoja, joita ideoiden toteuttaminen vaatii. K&sityotaitoa ei ole
olemassa sellaisenaan, vaan sen hallintaan sisaltyy motorisen suorituksen lisaksi mm.
monenlaisen informaation nopea ja rationaalinen kasittelykyky, kommunikointikyky, vahva
minakasitys ja itseluottamus seka sosiaalisen ja muun ympariston huomioon ottamisen kyky
(Anttila 1993, 63). Myos Lepiston mukaan kéasityotaidossa on kyse kognitiivisten taitojen,
kehollisten taitojen seké ns. kulttuuristen taitojen kimpusta. Taitojen perusta on ihmisen
fyysisessa olemuksessa, ja taitavuus eli jonkun asian taidon hallinta syntyy jarjestelméllisesta
harjaannuttamisesta. (Lepisté 2004, 32—-34.)

Taidon merkityksen, erityisesti kddentaitojen ja suunnittelutaitojen vélisen painotuksen
pohdinnan taustaksi voidaan nostaa Schefflerin (Koskennurmi-Sivosen 2003, 133 mukaan)
taitojen jaottelu rutiinitaitoihin ja Kriittisiin taitoihin. Rutiinitaidot ovat taitoja, jotka paranevat
harjoittelemalla ja vaikuttavat siihen, milté tyon jalki nayttad. Hyvét rutiinitaidot lisaavét
laadun tuntua ja siten my6s tyon esteettisyyttd, mutta taiteellista vaikutelmaa ne eivét kasvata.
IImaisun ja yksilollisyyden ilmentdmiseen ja tuotteen hengen herattdmiseen tarvitaan myogs

Kriittisia taitoja.
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Dormer (1994, 40-57, 70) nékee kasityotaidon muodostuvan kahdesta erilaisesta
oppimisprosessista: taidonhankintaprosessin padmaarana on hankkia jokin tietty kasityotaito
tiettya tarkoitusta varten, kasityotaidon avoimessa harjoitteluprosessissa toiminta on jatkuvaa
ja luovaa. Kasityotaidon avoimelle harjoitteluprosessille on keskeista voimakas
tavoitesuuntautuneisuus spesifiseen taitolajiin, prosessia ohjaavat taitolajin sisaiset saannét,
ekspertin toiminnan matkiminen, tietotaitoon harjaantuminen, kokeilujen tekeminen ja
arviointikyky. Dormer nostaa esille my6s kasityollisiin taitoihin ja kasityotietoon liitettyjé
virheellisida mielikuvia. Hanen mielestaan kasityohon liitetty sédnnénmukaisuus on
ristiriidassa ajatuksenvapauden, mielikuvituksellisuuden, ilmaisullisuuden seka persoonallisen
luovuuden kanssa. Myos kasitys kasityosta mekaanisena, nopeasti haltuunotettavana
tekemisend, johon ei sisélly luovaa ideointia tai esteettista arviointia antaa virheellisen kuvan
kasityollisesta tietamisesta. Vaarana on luovaa toimintaa estdvien rutiinien omaksumisen.
Dormer haluaa oikaista néité vaarinkasityksia ja vaittaa, etta kaytannollisen taidon
hankkiminen vie aikaa ja sen todellinen hallinta edellytta4 taidon syvéllistd omaksumista.
(Dormer 1994, 7-8; Koskennurmi-Sivonen 2002.)

Kaésityolliseen taitoon liittyy kiinteasti kasityollinen tieto auttaa tekijaa nakemaan tyon
lopputuloksen seké sen, ettd han voi saavuttaa tavoitteensa. Henkil6ll4, jolla on kyky luoda
tallaisia mielikuvia, on késityotietoa, ja jos hén toimii tuloksellisesti niiden mukaan, eli tekee
hyvan tuotteen, hanell& katsotaan olevan myos késityotaitoa — tieto ja taito ovat siis hyvin
ldheisessa yhteydessa toisiinsa. (Koskennurmi-Sivonen 2002.) Myds Syrjaldinen (2003, 13)
liittaa taidon haltijoille eli asiantuntijoille toiminnallisen osaamisen lisaksi myos tiedollista
kasitysté niisté periaatteista, joihin taidon harjoittaminen perustuu. Sen sijaan tyontekijoillg,
taidon suorittajilla, on hdnen mukaansa vain kaytdnnon kokemusta tehtdvan suorittamisesta.

Késityon taitoa ja tietoa késitellddn myos luvussa 5 Nelikentta.

KasityOn ja taiteen rajapintaa
Késityon ja taiteen vélista suhdetta voi lahestya joko pohtimalla taidekasityon merkitysta tai
etsimallad kasityon ja taiteen vélista rajaa.

Péllanen ja Kroger (2000, 2004) lahestyvat kasitydtoimintaa taitolajipainotteisena,
taidepainotteisena tai tuotesuunnittelupainotteisena toimintana. Taidepainotteisen
kasity6toiminnan Idhtoékohtana on mielikuva, ajatus tai tunne. Keskeisté toiminnassa on
mielikuvan prosessoiva, persoonallinen ja itseohjautuva kehittely. Toiminnan lopputulosta
voidaan kutsua taideteokseksi, jossa idea tai ajatus on ilmaistu kasityollisin keinoin.

Silloin kun késity0 halutaan liitt44 taiteen piiriin, puhutaan usein taidekasityosta.

Talloin kasite pitaa sisallaan ajatuksen siitd, ettd kasityohon sisaltyy ominaisuuksia, jotka
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vastaavat niita taidemaailman luomia toimintakéytantoja, joiden perusteella se voidaan asettaa
ehdolle taideteoksena. (Pollanen & Kroger 2000, 245.) Hati-Korkeilan ja K&hosen (1985, 14)
maadrittelyn mukaan taidekasityoné valmistetuissa tarve- ja koriste-esineissé esteettiset
nakokohdat ovat vallitsevia.

Taidekaésityodssa korostuu ilmaisu kasityon avulla. Ilmaisu voi liittya aikaan tai sen
herattamiin kokemuksiin. Pyrkimyksena on kuvata sité todellisuutta, ehka vaikuttaakin siihen
kasityollisen ilmaisun keinoin. Taidekésity6 voi olla myos itseilmaisua, jolloin taide toimii
tunteiden ja kokemusten jarjestéjana, jopa terapeuttisenakin vélineend. Itsetuntoa eheyttavaa
vaikutusta korostavat taiteen kautta heradavat onnistumisen kokemukset. (P6llanen & Kroger
2000, 246.) Taidekasityo vaatii tekijaltadn ennakkoluulottomia persoonallisia panostuksia,
ideoiden monipuolista kehittelyé ja uusien tyotapojen loytamisté. (Heikkild 1987, 84-85.)

Taidekésitydhon liitetddn usein késite luova kasityd. Luovan késitydprosessin
lahtdkohtana on kasitydn tekijan ulkoisen ja sisaisen todellisuuden vuorovaikutuksena
muodostuva tarttumapinta. Tarttumapintojen ja tekemiensd havaintojen kautta kasityon tekijé
I0ytad erilaisia ongelmia, jotka tuottavat ideoita késityoprosessin kdynnistamiseksi. Luovassa
kasityon prosessissa idea syntyy ongelmasta. Ongelman ratkaisemiseen prosessoija kayttaa
sisdista todellisuuttaan. Ratkaisuja joudutaan usein rajaamaan ulkoisen todellisuuden mukaan,
koska yleensa kasitydsuoritus on tilannesidottu. Ideoiden ei viel tarvitse olla lopullisia, vaan
niit4 seulotaan ja kehitetdan ja lopulliset tuotteet kehitetddn ideoista, joissa on
tarkoituksenmukaisesti yhdistetty persoonallista ainesta ulkoisen todellisuuden tarjoamiin
tilannetekijoihin. (Heikkild 1987, 85.)

Puhuttaessa taidekéasityosta ollaan jo liukumassa késityosté taiteeseen. Késityon ja
taiteen valistd rajanvetoa Kojonkoski-Rannéali (1995, 81-82) kommentoi, ettéd kaikki ihmisen
kaikkina aikoina kasillaan tekemat tuotokset ovat enemman tai vahemman taidetta, jos
pyrkimys harmonisiin muotoihin ja kauneuteen katsotaan pyrkimykseksi taiteellisuuteen.
Késityon tuotos voi “tulla” taideteokseksi silloin, kun tekijélla on ollut pelkan kaytto- tai
koriste-esineen tekemisen lisaksi tarkoitus ja kyky ilmaista tyossadn jokin idea tai ajatus. Seka
kasityossa etta taiteessa tekemisen tuloksena syntynyt artefakti on suhteellisen pysyva esine,
eikd néin ollen taidetta ja kasityota ole ollenkaan helppo erottaa toisistaan. Kasityon ja taiteen
rajanvedon kysymykseen liittyy myos kysymys laadusta, silld vain laadukas ké&sity6tuote
miellyttdd myos esteettisesti. Pyrkimys tulla taiteeksi tai olla taidetta kariutuu
mahdottomuuteen, jollei tuotos tee oikeutta myos kasityolliselle osaamiselle. (Dormer 1994,
37, 76; Koskennurmi-Sivonen 1998, 55-56.)

Ihatsu puolestaan esittad nelja kriteerid, joiden perusteella taide ja k&sityd voidaan
erottaa toisistaan: 1) Taide ilmaisee henkisyytta, kasity0 (craft) fyysisyyttd, 2) taide kasitetadn
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esteettiseksi, kasityd toiminnalliseksi, 3) taidetta pidetdan originaalina ja yksilollisend,
kasityota perinteisend ja toistavana, 4) taiteella on vapautta, kasityo on rajattua. (Ihatsu 2002,
60.)

Useinkaan téllaisten erotteluiden tekeminen taideartefaktin ja kasityotuotteen tai
taiteellisen ja késityodllisen toiminnan suhteen ei ole helppoa, ei ehka lainkaan mahdollista
eika edes tarpeellista. Laadukkaassa kasin tehdyssa tuotteessa esteettinen kokonaisuus syntyy
teknisen ja esteettisen suunnittelun sek& teknisen taidon yhteen sulautumisena. Késity6ta ei
VoI sitoa vain taiteen Kkriteereihin, eiké késitydssa ilmenevaa esteettisyyttd pida automaattisesti
nimeté taiteeksi, vaan kasityolle tulee antaa késityollinen itseisarvo. Késityodlle tulee antaa
mahdollisuus luovuuteen, omaperéisyyteen ja esteettisyyteen ilman taiteen rajankéyntia.
(Koskennurmi-Sivonen 2003, 132-134.)

Késityon ruumiillisuus

Dormer (1997, 151-152, 157) nakee kadentaitojen intohimoisen harjoittamisen taustalla sen
nautinnon, joka heraa sellaisesta kaytannollisesta toiminnasta, jossa voi koko ajan oppia uutta
ja saavuttaa hallinnan tunteen. Tekeminen voi viedd mennessadan myos silloin, kun intohimo
kohdistuu esineisiin. Talloin objektit, késityotuotteet, voivat tuottaa vahvoja kokemuksia itsen
ja ympariston vuorovaikutuksesta. Tekemisen tarkoituksena on ”ymmartda” esinetté ja sen
valmistamista. Konkreettinen tekeminen saattaa olla myos luonteva tapa tyostaa ajatuksia ja
suunnitelmia.

Ihatsun (2006, 20, 26) mielesta kasitydn ruumiillisuuden vahvistumisen ilmentaa
postmodernia aikaa, aikaa, jolle on tyypillisté tiedon sijasta tarkastella kokemusta ja teorian
asemesta harjoittaa kaytantoa. Anttila (2006, 6—7) puolestaan puhuu kasitydn aistisuudesta ja
kasin kosketeltavan merkityksesta kasityon tulevaisuudelle.

Késityon tekeminen ei ole vain mekaanista opitun toistamista, vaan jatkuvan
aistihavaintojen virran hallitsemista. Kyllonen madrittelee kasityon tekemisen ruumiilliseksi
ajatteluksi, jossa aistiva ja liilkkuva ruumis itse osaa ja tietdd. Han kayttaa esimerkkindén
neulomista, sill& siind ilmenee sekd harjaantumisen tuoma tekemisen vaivattomuus,
esitietoinen aistien aktiivisuus ja jatkuva ennakointi. Automatisoitunutta taitoa ei tarvitse
“ajatella”, koska ruumis tekee sen ikéddn kuin puolestamme. (Kyllénen 2009, 46.)

Kojonkoski-Rannéli nimeaa kasityon tekemisen intention perusintentioksi. K&sin
koskettaminen antaa hdnen mukaansa tilaisuuden ruumiillisen, vélittomaan kosketukseen
maailman kanssa. Ké&sin tekemélld ihminen tutustuu maailmaansa, sitoutuu materiaaliinsa

sekd paasee kokemaan oman tekemisenséd mahdollisuudet ja rajat. Modernin tekniikan keinoin
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tekeminen sen sijaan ohjaa ihmisen saamaan péaasiallisen tietonsa maailmasta élynsé ja
ajattelunsa avulla. (Kojonkoski-Rannali 1995, 54.) Tutkimuksen valossa késin tekemiselld on
ainutlaatuinen merkitys ainoana tuottamistapana, jossa tekijan elimellinen yhteys
tyostettdvadn materiaaliin syntyy ja sailyy. Sitd kautta saavutettava kokemuksellinen
materiaalituntemus on yksilon tie materiaalin ja sen lahteen, luonnon kunnioitukseen. Vain
oman energiansa ja omien taitojensa varassa tyoskentely opettaa niin ikd&n suhtautumaan
kriittisesti ja varovaisuudella ihmisen tuottamistoimintaan yleensékin. Tamanlaatuisen
ihmisen kehittymisen avulla on saavutettavissa kestéavia ratkaisuja myos yhteiskunnan
kehittdmisessé ja yha ylivoimaisemmiksi kasvavien ekologisten ongelmiemme hoitamisessa.
(Kojonkoski-Rannali 1998, 48-49.)

Y hteisollinen kasityo

Talouskasvua korostavan vaiheen jalkeen aikamme arvomaailmassa on tapahtumassa
siirtymaa kohti entista voimakkaampaa yhteisollisyyden, itse tekemisen ja kestavan
kehityksen korostamista. Tarve yhdessé tekemiseen on kasvanut ja kasityosta on tullut
yhteisollistd toimintaa, jossa voidaan ylittad ihmisten vélisié rajoja, seka kulttuurin ja kielen
muureja. (Kési- ja taideteollisuusliitto Taito ry.) Kasityon kieli on globaalia kieltd. Kasin
tekeminen on noussut nakyvaksi aivan uudella tavalla seka tietoteknisen kehityksen, sen
myota herdnneen kasityollisen verkostoitumisen ettd muuhun harrastustoimintaan liittyvan
tekemisen kautta. Oppimista ei endd ndhda yksinomaan yksilokeskeisena tiedon
omaksumisena vaan kéytantdjen osaamisena, seka osallistumisena yhteisoon ja yhteisen
kehittdmisen kulttuuriin (Lahti 2009).

Interaktiivinen mediamaailma on lisannyt kykyja ja mahdollisuuksia lineaarisen
ajattelun sijasta rinnakkaisprosessointiin. Tekemistd leimaavat entistd voimakkaammin
visuaalisuuden tarkeys tiedon vélittdmisessd, ennakkoluuloton tekemélla ja kokeilemalla
oppiminen seka omakohtaisen kokemuksen merkityksen korostuminen. Verkot liittavat
toimijoita yhteisollisiksi tiimeiksi ja antavat jasenilleen samalla mahdollisuuden vuorotella
erilaisissa rooleissa: opiskelijan, perheenjésenen, ohjaajan, tyotiimin tai esimerkiksi
harrasteverkoston jasenend. (Mayra 2003, 14-15, Vartiaisen 2006, 93 mukaan.)
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Kuvio 1 Yhteisollisen ké&sityon tekemisen

YHTEISOLLINEN . . . . .
KASITYON kasitteellinen malli (\Vartiainen 2006, 94)

TEKEMINEN

Vartiaisen (2006, 94) kaavailemassa yhteisollisen kasityon tekemisen mallissa kasityollisen
prosessin tiedonhankinta tapahtuu kolmella tasolla: virtuaalimaailmassa, reaalimaailmassa ja
fiktiivisesséa maailmassa. Tutkimuksen kohteena olleissa verkostoissa toimivissa
harrastajayhteisdissa virtuaalimaailmaan kuuluivat esimerkiksi harrastajia yhdistavét internet-
palvelut, reaalimaailman yhteisdista taas haettiin tarvittavaa faktatietoa. Fiktiivisen maailman
tehtdvanéa on sekd tukea omaa kuvitteellista maailmaa etté toimia kasityondytosten
ymparistond. Verkoston merkitys on auttaa asiantuntijatiedon saamisessa seké toimia yhteisen
toiminnan ymparistona.

Jaettu tietamys verkkoympaéristossé kehittéa osallistujien kykya monipuoliseen tiedon
prosessointiin. Yhteisen vastuun herattdmisen lisaksi toiminnalla edesautetaan yksildiden
toimintavalmiuksia my®s erilaisissa yhteiskunnan ja tydelaman vaatimissa toiminnoissa.
Samalla tulevat lahemmaéksi my0ds ne reaalimaailman yhteisdét, joihin jokainen yksil6 jotenkin
sitoutuu. Vartiainen (2006, 95) nékee verkostoilla huomattavaa merkitysta yksilon
sosiaalistumisprosessissa. Osallistumalla yhteiséjen toimintaan ja olemalla mukana jaetun
tiedon foorumeilla yksild voi kasvattaa myds omaa henkistd paddomaa.

Kasityon tekemisen kontekstissa yhdessa tekeminen, kasityosta keskusteleminen seké
ongelmien ratkominen yhteiselld foorumilla kehittavat osallistujien kasitychon liittyvaa
tietdmysté ja sitd kautta kasityon tekemisen taitoja. Kasityon tekeminen voidaan nahda
yhteisollisend tekemisend, vaikka teknisesti yksilo suorittaa késitydprosessin pitkalti itse.
Virtuaaliympaéristo tarjoaa hyvan mahdollisuuden tiedon hakemiseen ja tiedon tuottamiseen.
Taidon neuvomiseen verkosto on vield kdmpel6 tydvaline, silla hyvékéaéan video ei voi korvata
henkil6kohtaista ja ammattitaitoista opettamista. Verkosta on suurin hyoty késityoprosessin
suunnitteluvaiheessa, kasityollisen tiedon hankinnassa sekd yhteyksien yll&pitdmisessa.
(\Vartiainen 2010, 71.)

Lahden (2008, 23) tutkimus osoittaa, ettd virtuaalisten oppimisymparistdjen kaytto ei

automaattisesti takaa yhteisollista suunnitteluprosessia, mutta ne voivat luoda puitteet seka
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oman ajattelun etté sosiaalisesti jaetun osaamisen kehittdmiseen. Menestyksellinen
yhteisollinen suunnittelu perustuu avoimiin ja autenttisiin tehtdviin. Suunnittelutehtévan tulee
olla aito ja haastava, ja sen ratkaisemisen tulee edellytta4 aitoa yhteisollista toimintaa.
Hyvésséa ryhmassa kaikilla rynmén jasenilla on riittavasti yhteista tietopohjaa, seka erilainen,
mutta kuitenkin osittain paéllekkainen asiantuntijuus. Nopeasti yleistyneet verkossa
toimimisen muodot, kuten ké&sity6blogit ja kollektiiviset ohjesivustot antavat mahdollisuuden
uudenlaiselle vuorovaikutukselle, sosiaaliselle verkostoitumiselle ja asiantuntijuuden
jakamiselle. Niiden kautta luodaan kontakteja ja osallistutaan yhteisoon.

Tydskentelyn yhteisollisyys ei kuitenkaan ole mitdén ennenkuulumatonta ja
ongelmatonta. Ké&sityohon on aina kuulunut yksin tekemisen ohella myos yhteisollinen
tekeminen — uusi teknologia on vain antanut sille uuden muodon. Pelkka verkossa
tydskenteleminen ei takaa yhteisollisyytta ellei toimintaa ole suunniteltu ryhmaéa ja sen
tavoitteita vastaavaksi. Kokonaan virtuaalista suunnittelua lupaavammalta nayttaakin ratkaisu,
jossa yhdistetddn seka verkossa tapahtuvaa suunnittelua ettd kasin kosketeltavaa toimintaa.
(Lahti 2009.)

Kasityo ilmaisullisena ja elamanhallintaa rikastuttavana

Késityd parhaimmillaan antaa niitad onnistumisen ja selviytymisen kokemuksia, joista syntyy
tunne elaménhallinnasta. Ké&sityolla ndhdadn merkitysta sekd mindn eheyttdjana ettd minan
rakentajana, myos kasityon terapeuttinen merkitys on tunnettu ja tunnustettu. Itse tehdyt
tuotteet ovat ilmaisua, jotka kertovat tekijansa persoonallisuudesta; tuotteet ovat tekijansa
persoonallisuuden jatke. (Rasénen 2009, 29; myds Pollanen 2006, 75.)

Eldmanhallinnassa on keskeista kokemus siitd, kuinka yksilo tulkitsee elamantilanteensa
ja sen kontrolloitavuuden. Tarkeintd ei ole se, kuinka hallittua elama ulkoisesti on, vaan
olennaista on yksildn kasitys siitd, miten han voi elaméaansa vaikuttaa seka siitd, mita
selviytymisstrategioita hanella on kaytettavissaan. (Pollanen 2006, 67, 72; Leinonen 2009,
11.) Kaukinen (2009b, 53) jakaa elamé&nhallinnan ainakin arjenhallintaan ja kriisinhallintaan.
Hén liittd4 arjenhallintaan tydnteon rinnalle myds vapaa-ajan, jossa kasitydlla on viihtyvyytta,
luovuutta ja itsensé toteuttamista lisddva merkitys. Kriisinhallinnan ndkdkulmasta Kaukinen
viittaa tutkimuksiin, joissa lisé&ntyneen depression syyné ndhdaén vaivan kautta syntyvan
mielihyvéin puuttuminen. Kaukinen nimeédékin késitydssad syntyvad tekemisen iloa *vaivalla
hankituksi palkkioksi’.

Eldaménhallintaa rikastuttavaa merkitystd korostaa myos kasityon ilmaisullisen arvon

korostaminen tekniikkapainotteisen lahestymistavan sijaan. (Collanus, Guttorm, Jokela &
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Ké&rné-Behm 2006, 150-151.) Opetuksen mielekkyys seka kasityon merkitys itsetunnolle ja
elaménhallinnalle nousee kasityOprosessista ja siihen liittyvasté luovasta tekemisen ilosta seka
ongelmanratkaisua ja toiminnallisia taitoja kehittavasta toiminnasta. (Seitamaa-Hakkarainen
2009, 73.) Monipuolisen toiminnan kautta késityo vahvistaa arjen elamanhallintataitoja ja
antaa kasvun evaita kehittaméalla k&den taitoja ja arjen valmiuksia seka ohjaamalla jarkeviin
toimintoihin. Ké&sity0ssa teorian ja kaytannon kiinted yhteys mahdollistaa ongelmien
kasittelyn konkreettisissa tilanteissa.

Késityd on tekijansa kasvua ja persoonaa tukevaa toimintaa, joka vahvistaa luottamusta
omiin mahdollisuuksiin. Vahvistumiseen liittyvalla voimaantumisen késitteell& tarkoitetaan
prosessia, jossa ihmisen siséinen voimantunne kasvaa, identiteetti selkiytyy seka itsetunto ja
elaménmyonteisyys lisddntyy. Voimautumisen prosessi on seka yksilollinen ettd sosiaalinen,
mutta vaikutusaltis toimintaympariston olosuhteille. Voimaantuminen liittyy merkittavasti
itsetuntoon ja motivaatioteorioihin, ja sen edellytyksena on, ettd ihmiselld on toiminnan
vapaus: han asettaa itse omat pddmaaransa ja luottaa omiin kykyihinsé. (Leinonen 2009, 11.)

VVoimaantumisprosessi edellyttdd omien voimavarojen 16ytdmist4. Tallainen voimavara
voi olla kyKy tai taito — esimerkiksi kasityotaito. Sekéd voimaantumisessa etté elamanhallinnan
kokemuksessa on olennaista sisdisen hyvinvoinnin lisadantyminen hallinnan ja voiman tunteen
avulla, kokemus siitd, ettd selviytyy ja osaa. (Guttorm 1999, 25-26; Leinonen 2009, 11.)

Pohtiessaan késityon terapeuttisuutta P6llanen (2008, 91) nostaa keskeiseksi
lahtdokohdaksi kasityon sisaltdman sisdisen psyykkisen prosessoinnin seké toiminnan antaman
mahdollisuuden asioiden ajalliseen etadnnyttamiseen ja symboliseen erittelyyn.

Shiizt (2004, 6263, Pollasen 2008, 92 mukaan) kuvaa kasityon terapeuttista prosessia
kasityomateriaalien ja tuotteiden, kasityontekijan itsehavainnoinnin ja sosiaalisen
ulottuvuuden terapeuttisesta luonteesta kasin. Kasityon merkityksen han nékee olevan siséén
kasityossa rakennuttuna, silla seka kasityoprosessi etta kasityollinen produkti voi itsessééan
olla terapiaa tai terapeuttista. Kun kasityon tekijé luo uusia kasitydkokemuksia kognitiivisten
prosessien kautta, hén analysoi uusia kasityGtuotteita tai késityoprosessia aikaisempiin
kokemuksiinsa verraten. Talloin kasityolla on terapiamuodon merkitys. Kasityolla voi olla
myos késityon ulkopuolella oleva merkitys. Talloin kasityon luonne on symbolinen, ja
merkityksen kannalta ratkaisevinta on késityohon liittyva konteksti. Syntyvien tuotteiden tai
kasityoprosessin herdttdmat niin menneeseen kuin nykyiseen eldmaan seka
tulevaisuudenkuvien rakentamiseen liittyvat assosiaatiot ovat terapeuttista tai terapiassa
késiteltavaa ainesta. K&sityon merkitys on talldin toimia terapian valineena. (P6llanen 2008,
93-94.)
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Myos késityollista ilmaisuprosessia voidaan lahestyd kahden nakdkulman kautta.

Toisaalta keskeista on kasityo, kasin tekeminen, vuorovaikutus materiaalin ja valineiden seka
kaytettavan tekniikan vélilla, itseilmaisu, késityoprosessiin kuuluva reflektointi seké
vuorovaikutus kasityoprosessin vaiheisiin liittyen muiden henkiléiden kanssa. Toisaalta
kasityo voidaan nahdé sisdisen maailman ilmaisun valineend, jolloin terapeuttinen muutos
perustuu yksilon ja kasityon véliseen suhteeseen sekd kasityotilanteen herattdmiin muutoksiin
tunteissa, aisteissa, ajatuksissa tai kayttaytymisessa. (Pollanen 2008, 92-94.)

Teknologinen nakdkulma

Y leisessé keskustelussa teknologinen nakokulma mielletdan teknisen tyon sisaltéalueeksi,
tekemiseksi, jossa korostuu tyétekniikoiden, tyévalineiden, koneiden ja laitteiden kéytto.
Késityon tekemisen prosessi nahdaén tekstiilimateriaaleja tyostettdessa enemmaén
humanismiin sekd kulttuuriin suuntautuvana, kun taas teknisen tyon siséllgissé painottuvat
puolestaan luonnontieteisiin ja insindoritieteisiin sisaltyvat teknologia, tekniset taidot, tieto
tyOsté ja tyotaidot. Tekninen tyd yhdistetdadn nykyisin tiiviisti myds teknologiakasitteeseen
(Kojonkoski-Rannéli 2010, Metsarinne 2003, 63—77). Teknologisella ndkokulmalla haetaan
tekemistd, joka johdattaa toiminnallisesti tyon maailmaan ja teknologiaan seké antaa tietoja,
taitoja ja asenteita, jotka tukevat ihmisen selviytymista tyossa ja teknistyvassa yhteiskunnassa.
(Kantola 1997, 49.) Koulumaailmassa on eri yhteyksissa kayty kiihkedakin keskustelua
teknologian opetuksesta ja teknologiakasvatuksesta, on esitetty myos koko kasity6-oppiaineen
nimen muuttamista kasity0 ja teknologia -oppiaineeksi tai teknologiakasvatukseksi (Rasinen
& al. 2010).

Teknologinen nakdkulma tekstiilitydssa ilmenee kasityotieteen tieteenalan
maadritelmastd, jossa yhdeksi vaatetus- ja ymparistotekstiilien tutkimuksen padsuunnaksi on
maadritelty tekstiiliteknologia. Tekstiiliteknologialla tarkoitetaan tekstiilimateriaalien,
tekstiilien hoidon, tekstiilityén menetelmien (kankaankudonta varjdys, painanta, leikkaus,
ompelu, neulonta, kirjonta), tekstiilityon vélineiden ja koneiden tutkimus seka kasityon eli
kaden tydn edellyttdmien motoristen ja psykologisten valmiuksien, affektiivisen ja sosiaalisen
puolen tutkimusta. (Pietikdinen, 2006, 81.) Teknologiakasvatuksesta oppiaineen

nakokulmasta myos luvussa 3 Késityd oppineena.

Monen summa

Késityodn suuntausten, painopistealueiden méaéritteleminen, tuntuu hyvin haastavalta
tehtavalta, silla vaistamatta syntyy ajatusten paallekkaisyyksié ja luokittelemattomia suuntia.
Lohdullista, ettd myos Pollanen ja Kroger (2000, 250) pohtivat samaa kysymysta.
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Opetussuunnitelman nakdkulmasta herdd ensimmaiseksi kysymys siitd, kuinka teknisen
kasityon painopistealueet asettuvat tekstiilitydn painopistealueisiin ndhden, mité ndkokulmia
se tuo tullessaan tai mika on taidekasityon, tuotesuunnittelun ja taitokasityon keskindisten
suhteiden merkitys ja niiden summa. Kasityon ja késityénopetuksen rajaaminen yhteen
malliin tai vain tietyn lahtokohdan ymparille on mahdoton tehtéva, mutta erittely osoittaa

k&sityon moninaisuuden ja sen laajat mahdollisuudet.

2.2 Kasityo prosessina

Késityo on kokonaisvaltainen ihmisen, teknologian ja ympadriston vuorovaikutusta siséltava
prosessi. Prosessilla tarkoitetaan varsinaista tekemistd, jossa tekija hyédyntaa aikaisempia
tietojaan ja taitojaan ideoidensa toteuttamiseen kéayttamalla joko tunnettuja ratkaisuja
soveltavalla tavalla tai hyddyntaméll& luovaa ongelmanratkaisua uusien ratkaisujen
etsimisessé. Ké&sityon prosessi on sidoksissa vallitsevan kulttuurin arvoihin, perinteeseen ja
muotokieleen, ja siten sitd arvioidaan kyseisen ympariston taloudellisten ja sosiokulttuuristen
tekijoiden mukaan. (Lepistd 2004, 23-24.)

Kaukisen (2004, 15) mukaan kasityollisen prosessin siséisid prosesseja ovat tuotteen
ideointi seka esteettinen ja tekninen suunnittelu ja ulkoisia prosesseja ovat ihmisen toiminnat.
Késityollinen prosessi on yksittdisvalmisteen eli produktin aikaansaamista. Kasityoprosessin
vaiheet ovat karkeasti méériteltyina suunnittelu, valmistus ja arviointi. Suunnittelu siséltaa
tuotteen ideoinnin, visuaalisen suunnittelun, tekniset ratkaisut ja tyovaiheiden suunnittelun.
Valmistuksessa materiaalit tyostetddn aiotuksi tuotteeksi sopivilla tyovalineill4 sopivaa
tyémenetelmé&a kayttéden. Arvioinnissa puntaroidaan suunnittelu- ja valmistusratkaisuja,
tuotteen esteettisyyttd, kustannuksia ja merkityksid. Kasityoprosessin vaiheet seuraavat
harvoin toisiaan lineaarisessa jarjestyksessa. Y leisesti suunnittelua tapahtuu edelleen myos
valmistuksen lomassa ja arviointi liittyy sekd suunnittelu- ettd valmistusvaiheisiin. (Kaukinen
2004, 15.)

Kun kokonaisessa kasitydssa sama henkild tekee kaikki kasitydprosessin vaiheet, siina
yhdistyvat ideointi, taiteellinen ja tekninen suunnittelu seka tuotteen valmistus yhdeksi
kokonaisuudeksi eli kasityon tekija voi kdyttdd monipuolisesti valmiuksiaan kuten luovuutta,
esteettisid valmiuksia, tietdmist, ongelmanratkaisu- ja motorisia taitoja (Kojonkoski-R&nnéli
1995, 58). Kasityota tekevallad ihmiselld on myos oltava taito hallita suunnittelemaansa
prosessia, miké antaisi mahdollisuuden kehittaa itseymmarrysta ja tarkkailla omia
toimintatapojaan sek& omien henkilokohtaisten tavoitteiden asettamista ja saavuttamisen
keinojen arviointia (\Vahala 1999, 121).
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Késitydprosessissa virittyvét tyon tekijan eri persoonallisuuden osa-alueet, sen
kognitiiviset, sensomotoriset, emotionaaliset ja sosiaaliset tekijat (Anttila 1993, 32). Talloin
tekija on intensiivisesti tyonsé parissa ja kayttaa taitojaan seka psyykkisia tasojaan
kokonaisvaltaisesti tydskentelyn aikana. Ndin lahennytéan suggestiossa ja
mielikuvaoppimisessa kaytettyja menetelmid, joissa ihminen pystyy kayttaméan kuvittelun ja
siséisen assosioinnin keinoja tehokkaasti saavuttaakseen sellaisen sisaisen valmiuden, joka
mahdollistaa piilevien voimavarojen hyddyntamisen ja kayttaytymisen vahvistumisen.
(\Vahéla 1999, 123.) Késityon taiteellinen tekeminen ei ole pelkéstdén tuotteiden ja teosten
valmistamista, vaan siihen liittyy tietoinen pddmaara ymmartaa tekemista ihmisen toiminnan
yli ympéristollisend ja yhteiskunnallisena ilmiona. Kasvatus taiteen kautta avaa tien itsen
tutkiskeluun, itseymmarrykseen ja oman maailmasuhteen pohtimiseen. (Karppinen 2005, 1.)

Luovassa kasityoprosessissa on kyse luovista innovaatioista ja intuition mukana
olemisesta. Intuitioon liittyy olennaisena tiedostamattoman hiljaisen tiedon hyddyntaminen,
joka voi johtaa tietoiseen intuitioon. Luova merkityksenanto kayttdd hyvékseen hiljaista
tietoa. Tacit knowledge eli hiljainen tieto saavutetaan kokemuksen, sek& aistikokemuksen etté
erilaisten tekemiskokemusten, kautta. Hiljainen tieto ei ole helposti ilmaistavissa tai
kuvailtavissa, mutta se voidaan kuitenkin ilmaista demonstraatiolla, jonka suorittaa taitaja, ei
amatoori (Dormer 1994, 14-17). Kaikki taiteenlajit ja taitolajit antavat niita harjoittavalle
ihmiselle mahdollisuuden tulla omaksi itsekseen oman hiljaisen tietonsa avulla. Luovassa
kasityon prosessissa voidaan arvella yhdistyvan esteettisen ilmaisun ja rentoutumisen
vaikutukset terapeuttisella tavalla. (\Vahala 1999, 121-122.)

Késityon prosessi on kaikilta osiltaan sidoksissa vallitsevan kulttuurin arvoihin, sen
traditioon ja muotokieleen. Kasityon arvioinnissa kriteereind ovat ympériston taloudelliset ja
sosiokulttuuriset tekijat. Tekija itse ja hanen ymparistonsa arvioivat, tyydyttadko kasityo
taloudellisesti, eettisesti, sosiaalisesti, teknisesti, tarkoitukseltaan, muodoltaan ja ulkonaéltaan
tai vastaako se perinteen tai vallitsevan muodin vaatimuksia. Tekij4 itse arvioi, missd méarin
ty0 tuottaa hanelle henkista tai sensomotorista mielihyvaa. (Anttila 1993, 32-33.) Mielihyvén
kokemisen toimintaa vahvistava vaikutus ja psyykkinen ty6 kasitydprosessin aikana voidaan
arvella olevan toimintaa, jonka avulla ihminen kykenee saavuttamaan mielensisaista

tasapainoa seké elaménlaatua ja -iloa (Vé&hala 1999, 119).
2.3 Késityo produktina

Arkikielessa kéasityolla tarkoitetaan seka tyoskentelya kasin ettd kasin tekemisen tuloksena
syntyvaa tuotetta, siis joko prosessia tai produktia. Produkti voi olla joko ndkyvé ja késin
kosketeltava tuote tai ndkyméton tuotos, esimerkiksi mielihyvén tunne. (Lepist6 2004, 31)
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Suojanen (1993, 13) madrittelee kasityotuotteeksi myos lopullisen tuotteen syntymisté
edeltdavat luonnos- ja kokeiluvaiheet; tuote tarkoittaa aina konkreettista esinettd. T&st4 voidaan
olla myos eri mieltd ja pitdd kokeiluja kokeiluina; toki tekemisessééan kéaytettyjen prosessien
kautta ne ovat kasityota.

Arkiajattelussa kasityd mielletddn nimenomaan konkreettisiksi tuotteiksi ja késityon
tekija odottaa saavansa tyonsa tuloksena juuri kayttokelpoisia tuotteita. Talldin tyon
suunnittelussa tuotteen tarve on ratkaiseva suunnittelun lahtékohta. Tuotteen ominaisuudet
maaraé tarve eika uuden tekniikan oppiminen tai taidon rutinoituminen. Uuden opiskeluun
ryhdytaan, mikali joku saa tekijan vakuuttuneeksi esimerkiksi kuvien avulla, ettd tulos vastaa
tarpeita. (Mikkonen 2004, 147.) Heikkild (1987, 85) jatkaa samaa ajatusta todetessaan, etta
koska tavanomaiseen arkipdivaiseen kayttoon tarkoitetut kasityotuotteet rajataan voimakkaasti
ulkoisin kriteerein, niissa ei usein ndy tekijan jalki.

Silloin kun késity6tuotos on kokonaan yhden ihmisen tekema, tekemisprosessin eri
vaiheisiin liittyvat kyvyt tulevat nakyviin tuotoksen erilaisina ominaisuuksina ja tuotos on
ikaan kuin tekijan persoonallisuuden ulkoinen toteutuma. Tassé valossa voidaan ymmartaa,
ettd tekemisen ulkoinen tuotos on useimmiten tekijélleen hyvin tarked, tekijan minékuvan ja
itsetunnon tarkeéda rakennusainesta. (Kojonkoski-Rénnéali 1995, 61.) Lisaksi kun tuote on
onnistunut ja saa positiivista palautetta, ulkopuolisten antama arvio ja tuki tuo vahvistusta
kasityota tekevélle henkildlle prosessin aikaisista mielihyvan tunteista, omien késien
aikaansaannosten nakemisestd ja konkretisoitumisesta (Vahala 1999, 129). Onnistunut
kasityotuote siis kasvattaa tekijansa itsetuntoa sekd omien mielihyvéan kokemusten ettd toisilta
saatavan positiivisen palautteen kautta.

Uniikeissa taidekasityotuotteissa tekijan persoonan ulottuvuudet saattavat olla erittéin
nakyvasti esilla (Heikkila 1987, 85). Talléin kasityd(tuote) on ilmaisua, se on viesti. Toisaalta
tuotteen ei tarvitse olla uniikki taidekasityotuote viestid kantaakseen. Suvun piirissa tai
tuttavilta lahjaksi saadut, perityt, joskus ostetutkin kdden tyon tuotteet ovat vahvasti tekijansa,
lahjoittajansa tai edellisen omistajansa ominaisuuksilla ladattuja. N&iden henkilGiden
ominaisuudet ovat tarkeampia kuin esineiden, eiké perintesineista luovuta kevyesti.
(Koskijoki 1997, 35.) Oma kysymyksensa on, missa maarin tuotteen valmistanut
kasityontekija on tietoinen vélittdmastadn viestista tai miten tuotteen kohdannut tulkitsija
mieltdd viestin (Kaukinen 2004, 17). Késityotuotteen arvioinnin perustaksi kasityotieteessa on

noussut Papanekin méaarittelema tuotteen funktiokokonaisuus (kuvio 2).
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KAYTTO TARVE

MENETELMA —FUNKTIO— TELESIS

ESTETIIKKA ASSOSIAATIO

Kuvio 2 Tuotteen funktiokokonaisuus (Papanek 1973, 25; soveltanut Anttila 1993, 148)

Kokonaisuus rakentuu tuotteen kuudesta funktio-ominaisuudesta ja niiden vélisista
suhteista. Kaikki kuusi ominaisuutta on jollakin tavalla yhteydessa toistensa kanssa eli ne
korreloivat keskenddn. Namé kuusi ominaisuutta ovat tuotteen kaytto, tarve, menetelma,
esteettisyys, assosiaatiot ja telesis. Tuotteen kayttda punnittaessa pohditaan, mihin k&yttéon
tuote on tarkoitettu, kuka sitd kayttaa ja miten tuote toimii seka toimiiko tuote tarkoitetulla
tavalla. Tarpeesta arvioidaan tuotteen seka tydskentelyn merkitystd miksi-kysymyksen avulla.
Menetelma merkitsee tydvalineiden, -menetelmien ja materiaalien vélista vuorovaikutusta ja
sen suhteen puntaroidaan, miten valmistetaan, mité tekniikkaa, materiaaleja ja tyovalineita
kaytetadan, mitka ovat tila-, aika- ja taloudelliset ja tiedolliset seka taidolliset resurssit.
Esteettisista tekijoista arvioidaan tuotteen muotoja, véreja, linjoja ja harmonisuutta seka
rakenteellisten ratkaisujen esteettisyyttd. EIamykset, muistot, miellyttavyys, muodikkuus ja
status kuuluvat tuotteeseen liittyviin assosiaatioihin. Papanek kéyttaa telesis-kasitetta
viittaamaan aikakauteen liittymisen tekijoihin, joita ovat tyylinmukaisuus sek& kulttuuri- ja
perinnetekijat. Tuotteen muotoilun telesiksen tulee ilmenta4 niitd aikoja ja olosuhteita, jotka
ovat sen synnyttaneet, ja sen tulee sopia siihen yleiseen sosioekonomiseen jarjestelmaan,
jossa sen tulee toimia. (Anttila 1993, 147-148, 176-177; Papanek 1973, 25-40.)
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3 KASITYO OPPIAINEENA

3.1 Kasityo-oppiaineen luonne

Kasity0 ei heréé ihmiselle luonnostaan siiné laajuudessa ja muodossa, jossa se nykyisin
tunnetaan. Sité on opetettava. Kasity0 voi olla olemassa oleva ilmi6 vain, jos sitd voidaan
oppia ja opettaa uusille sukupolville. (Peltonen 1988,13, 26, 45.) Jotta kasity6ta eli subjektin
kasien toiminnan hallintaa voidaan opettaa koulussa, tarvitaan opetuksen ja opettamisen
suunnittelemista eli opetussuunnitelmaa (Lepistd 2004, 53). Tassa tutkimuksessa késityo-
oppiaineella tarkoitetaan perusopetuksen 1.-9. luokkien opetussuunnitelman oppiainetta
kasityo. Peruskoulussa opetettavasta kasityosta voidaan kayttad myos nimitystd koulukasity®
kasitteen késityd-oppiaine synonyymina (Suojanen 1993, 14).

Kasityoll4 koulun oppiaineena on ollut ainutlaatuinen asema suomalaisessa kulttuurissa
yleissivistavan koulun alusta asti, ja sen merkitys on ymmarretty oppilaan tietoja, taitoja ja
tasapainoista kokonaispersoonallisuuden kasvua edistdvana aineena. Kéasityot koulun
instituutiossa hahmottuvat néista lahtokohdista eika esimerkiksi taloudellisesta tarpeesta tai
ihmisen intentionaalisesta toiminnasta, ilmaisun tarpeesta tai k&sityon tekemisen tuottamasta
mielihyvasté. (Kaukinen 2004, 20.) Perimmaisena tarkoituksena on saada ihminen
kasityokasvatuksen keinoin itse kasvamaan omien edellytystensa varassa ja tekoja tekemaélla
rakentamaan todellisuussuhdetta omaan sisdiseen ja ulkoiseen todellisuuteensa (Heikkila
1987, 3).

Kasity0 on ihmiselle oleellinen tapa toimia. Konkreettinen, kasin kosketeltava tuote ei
ole ainoa kasityon tulos, vaan ulkoisen tuotoksen liséksi kasityon tekeminen ja siihen liittyvét
kokemukset kehittavat aina myos ihmisen henkisid ja fyysisia kykyja ja ominaisuuksia.
Liséksi kaden taidot ja kyky tehda esteettisesti arvokasta ovat monen elinkeinon
perusosaamista. (Kojonkoski-R&nnali 2010.) Myds késityon kulttuuriulottuvuus on tarked, ja
sen traditioita yllapitava ja kehittdva voima kuuluu kansalliseen identiteettiimme (Kaukinen
2009a, 7-8).

Kéayttaytymisteoreettinen kasitys kasityosta perustuu ndkemykseen, jossa uskotaan, etté
kéasityossa on sellaisia tekemisen muotoja, jotka vaikuttavat ihmisen persoonallisuuden
muotoutumiseen. Ero tuoteteoreettiseen ajatteluun on siing, etté tassa yhteydessé kasityotéa
ajatellaan ihmisen kasvun eik tuotteen valmistamisen instrumentiksi (Peltonen 1988, 178).
Koulukésityossé pyritadnkin kokonaiseen kasityoprosessiin (ks. 2.1 N&dkokulmia kasityohon),
jolla voidaan kehittda oppijan sek& henkisié etta fyysisid ominaisuuksia mahdollisimman

monipuolisesti.
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Késitydprosessin toteuttamisen keskidssa on kasityollisten perustekniikoiden motorisen
ja tiedollisen hallinnan eli perustaitojen osaaminen, ja se mielletdankin usein késityo-
oppiaineen varsinaiseksi sisélloksi. Perustaitojen opettamisessa kaytetdan opiskelun
alkuvaiheessa yleisesti mallioppimista, jossa oppija katselee ja kuuntelee toisten suoritusta,
minka jalkeen hén toistaa suorituksen. Jotta véltetaan liian jaljitteleva toiminta, josta késityon
opetusta on arvosteltu, mallioppimista on syyta hyodyntéé vain kasityollisten tekniikoiden
harjaantumisvaiheessa, ja silloinkin opettajan on huolehdittava, ettd oppiminen perustuu
tekemalla oppimisen ohella kognitiiviseen toimintaan. (Suojanen 1993, 153.) Kun késity6n
opiskelussa siirrytaan tietojen ja taitojen syventamisvaiheeseen, luovuus, omatoiminen
tiedonhankinta ja kokeilut, ongelmanratkaisu ja paatoksenteko alkavat korostua (Lepistod
2004, 39; Kojonkoski-Rannali 2009). Kasityota opiskellessa on otettava huomioon, etté
taitojen oppiminen ja hankkiminen eroaa tietojen oppimisesta. Taitoa ei opita kirjallisuutta
lukemalla, vaan taidon oppiminen on hyvin henkilékohtainen, runsaasti harjoittelua vaativa,
pitkdaikaista perehtymistd edellyttéva prosessi (Anttila 1993, 60). Kasityotaitojen oppimisen
ja opettamisen kompleksisuutta lis&é se, etta kasityotaito ilmenee toiminnassa taitokimppuna
ja my0ds erottamattomasti tietoon kietoutuneena (Lepistd 2004, 40).

Kaésityolliseen tekemiseen kuuluu olennaisesti myds suunnitteleminen ja suunnitelmien
toteuttamiseen tarvittavan tiedon hankkiminen. Ké&sityon kokonaisen tekemisen nakemys
edellyttaa, etta tekemisen ja tietdmisen, tekemisen ja ajattelun on toimittava tiiviisti toistensa
yhteydessé (Kojonkoski-Rénnali 1995, 56-57.) Tekemiseen tulee nivoa entistd selkedmmin
seka visuaalinen suunnittelu etta tekninen suunnittelu (Seitamaa-Hakkarainen 1996, 4).
Asettamalla suunnittelu opetuksen l&htékohdaksi voidaan painottaa juuri niit4 asioita, joita
tarvitaan tdmén paivén tyoeldmassa, kuten luovaa ongelmanratkaisukykyé, innovatiivisuutta,
kykyé suunnitella seka kolmiulotteisen maailman hahmotuskykyé ja hallintaa (Isaksson 2003,
63).

Koulujen késityon opetus tahtaa lahinna oppimiseen tyétoiminnan valityksella. Tyota
tehdess&én ihminen ei ainoastaan valmista jotain tuotetta, vaan kehittdd myos tyoprosessia ja
omaa itseddn. Kaiken koulutuksellisen tydtoiminnan keskeinen asia onkin vaikuttaminen
tyétoiminnan psyykkisiin prosesseihin ja samalla tyon tekijan oppimisstrategioihin.
Tybeldmankin kehittdmisen yhteydessé kéydyssa keskustelussa on ilmennyt pyrkimys
ldhentaa opetusta ja tyota toisiinsa seké halu I0ytéé uusia tapoja yhdistéé teoria ja kaytanto
keskendéan. Opetuksella on todettu olevan merkittava vaikutus, silla tyontekijoitten
koulutuksesta riippuu ratkaisevasti, missa méaarin he kykenevat kayttdmaan hyvéksi tyéhon

liittyvid kehitysmahdollisuuksia ja minkalaiset valmiudet heill& on uudenlaisten ké&yténteiden
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itsendiselle kehittdmiselle. Sama pétee varmasti koulujenkin tyokasvatukseen, johon kasityon
opetus voidaan lukea. (Suojanen 1993, 11.)

Tiedonhankinta-, ongelmanratkaisu- ja yhteistyotaitoja tarvitaan opiskeltaessa kasity6ta
aihepiiriopetuksena. Aihepiiri on tuotteeseen liittyvé, valmistettua esinetta laajempi
kokonaisuus, jonka parissa tydskennellaan. Aihepiiritydskentelyssa korostuu prosessin
merkitys: tuotoksen ohella on tarke& se tapa, jolla tietoa ja taitoa hankitaan.
Aihepiiritydskentelyssé on lisdksi mahdollisuus ottaa huomioon muutkin tekijét kuin
pelkkaan tuotteeseen ja sen valmistukseen liittyvat. Aihepiiritydskentelyn yhteyteen sopivat
mya0s laajat, useita oppiaineita yhdistavét aihekokonaisuudet, joissa projektitydskentelyna
tutkitaan erilaisia teemoja. Ké&sityoll& on paljon annettavaa esimerkiksi kuluttaja-, ymparisto-
ja taidekasvatukseen seka yrittajyyteen liittyvissa teemoissa. Toisaalta muista oppiaineista
saadaan tietoja, joiden avulla kasityon aihepiirin nakokulma laajenee ja syvenee. (Suojanen
1994, 78-79.)

Ihmisen persoonallisuutta katsotaan hdnen ympéristonsd muodostamaa taustaa vasten.
Hénen kokonaispersoonallisuuteensa kuuluvat hdnen maailmankuvansa, mindkasityksensa ja
elaméntyylinsa. Néiden pohjalta muodostuvat hanen tyyliensa ja arvojensa jarjestelmat. Nama
tyylit ja arvot maaraavat, millaisia strategioita han noudattaa erilaisissa toimissaan ja millaisia
jarjestelmia han rakentaa tunne-eld&man tasolle. Thmisen aistit ja motoriikka muodostavat ne
toiminnan tason jarjestelmat, joiden avulla hén saa tietoa ympéroivasta todellisuudesta ja
operoi kasityon suoritukset. (Anttila 1993, 31.)

Cygnaeuksen aikaan kehittyi maailmanlaajuinen progressiivinen koululiike, joka arvosti
kasityota persoonallisuuden muovaajana. Kasityon ja tekemisen asemaa on korostettu pitkin
1900-lukua; my6s 1950-luvun jalkeinen kova behaviorismi tunnusti kasityon merkityksen.
Oletettiin, ettd késityd on aine, jolla voi kehittaa erityisesti motorista persoonallisuuslohkoa.
Persoonallisuus oli jaettu kognitiiviseen, affektiiviseen ja motoriseen peruslohkoon.
Kolmijakoinen persoonallisuusajattelu asetti kasityolle kaksi merkitystd. Ensinnakin
oletettiin, ettd psykomotorista kayttaytymista voidaan kehittaa kasityon avulla siten, ettéd
kasityd muuttaa ihmisen psykomotoriset valmiudet motoriseksi taitavuudeksi. Syntyi kasitys
kasityolla saavutettavista taidoista ja mydhemmin taitojen sisaistamisteoriasta. Toiseksi
oletettiin, ettd motorisen kyvyn tarkka jasentdminen osoittaa ne kohteet, joita voidaan kehittaa
vain tietyn tyyppisilla kasityon osatoiminnoilla ja toisaalta kdsityon tarkempi erittely kykenee
osoittamaan ne késityotoiminnot, jotka voivat kehittdd koko persoonallisuuden piirteiden
kenttdd. N&in muodostuivat kasitys persoonallisuuden kokonaisuutta kehittavasté kasityosta ja
teoria késityosta kayttaytymisen ohjaajana. Peltonen kayttaa tasta teoriasta nimitysta
persoonallisuusteoreettinen késityd. (Peltonen 1988, 178-179.)
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Suomalainen yhteiskunta on koulutuspolitiikassaan ottanut kannan kasityén puolesta.
Meill& halutaan séilyttad tdama ihmisen ja yhteiskunnan monipuolista ja tasapainoista
kehittymista edistava oppiaine peruskoulutuksessa. Ongelmia on kuitenkin syntynyt siit,
miten kasity0 tulisi koulujen kéytannoissa toteuttaa. (Kojonkoski-Rannéli 1998, 49.) Esittelen

tdmanhetkista kaytdnnon toteutusta seuraavassa alaluvussa.

3.2 Ké&sitydn opettaminen

Tekstiility6, tekninen tyo, kasity6

Késityd-oppiaineen nimitys on opetussuunnitelmissa vaihdellut eri vuosikymmening, mutta
ylakasitteend on kuitenkin koko ajan séilynyt kasityd. Kasityd on oppiaine, jossa tuottaminen
on riippumatonta kaytettavista materiaaleista, tyoskentelyvélineista ja toteuttamistavoista ja
jota voidaan opettaa koulutuksen eri asteilla. (Suojanen 1993, 14.) Kasity6 kattaa kaikki
tuotteen suunnittelussa ja valmistuksessa kaytettavéat materiaalit, eiké sen sisaltda voida rajata
ns. kovien tai pehmeiden materiaalien perusteella, kuten arkikielessa usein tehdédan (Seitamaa-
Hakkarainen, 2009.)

Kaésitydllinen tuottamistoiminta ja kasityon tutkimus sijoittuvat luonnontieteiden,
humanististen tieteiden, insindoritieteiden ja taiteen muodostamaan kenttaan. Tyohon, taitoon,
suunnitteluun ja tekniikoihin (teknologiaan) liittyvét tiedot ja tavoitteet nousevat naista
kentista (Kojonkoski-Rannali 2010; Peltonen1993, 9) Koko ké&sitydn tekemisen prosessi
nahdaan tekstiilitydssa enemman humanismiin seka kulttuuriin suuntautuvana, kun taas
teknisessa tyossa painottuvat luonnontieteet ja teknologia (Kojonkoski-Rannali 2001, 494).
Nykyisin kasityo-termié kéytetadn laissa ylékésitteend; peruskoulun opetussuunnitelman
perusteissa (2004, 241) ké&sityon sisallot jakaantuvat teknisen tyon ja tekstiilityon siséltéihin.

Teknisen tyon sisélldissa alueista painottuvat luonnontieteisiin ja insinddritieteisiin
sisdltyvét teknologia, tekniset taidot, tieto tydsta ja tydtaidot. Tekninen tyd yhdistetdan
nykyisin myos teknologiakasitteeseen. Talloin opetettavat teknologiat jaetaan 1) informaatio,
-kommunikaatio- ja mediateknologioihin, 2) tuottamisteknologioihin, 3) teknologisten
laitteiden toimintaperiaatteiden tuntemukseen ja niiden késityolliseen kehittelyyn, 4) késityon
kontrolliteknologiaan ja sen hallintaan seka 5) yksittéisten tyostokoneiden ja kasityokalujen
teknisiin kayttotaitoihin. (Metsarinne 2003, 63-77.)

Tekstiilityon sisallissa puolestaan korostuvat humanistiseen tieteenalaan ja taiteeseen
liitetyt suunnittelutaidot, tieto suunnittelusta, esteettiset taidot ja tieto taidosta.

Tekstiilituotteiden suunnittelu- ja toteutusprosesseja tutkiva tieteenala ottaa huomioon
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taloudelliset, teknologiset, historialliset ja esteettiset tekijat. Nakdkulmina nousevat esille
myo0s luovuutta sek& yksilon psykomotorisia ja kognitiivisia suorituksia, katevyytta koskeva
tutkimus. (Pietikdinen 2006, 81.) Helsingin yliopiston késityotieteen oppituolin maarittelyn
mukaan tekstiilikasityo/tekstiilityd voidaan jasentéa tekstiilituotteiden suunnittelu- ja
toteutusprosesseja tutkivaksi tieteenalaksi, jolla otetaan huomioon taloudelliset, teknologiset,
historialliset ja esteettiset tekijat. Tekstiilityossa korostuu lisaksi mm. luovuutta sekd yksilon
psykomotorisia ja kognitiivisia suorituksia, katevyyttd koskeva tutkimus. Tieteenalan
tutkimuksen péésuunniksi mainitaan tekstiiliteknologia, tekstiilituotteiden suunnittelu,
tekstiilitalous seké tekstiilihistoria. (Helsingin yliopiston Suuri konsistori 1981 Pietikéisen
2006, 81 mukaan.)

Painotuksia pohdittaessa tulee kuitenkin muistaa, etta molemmilla oppisisélloilla on
varsin laaja yhteinen alue, ja ettd oppiaine on jatkuvassa muutoksessa. Toisaalta tekstiilityon
opetukseen on tullut yhd enemman sovellutuksia nykyteknologian alueelta, toisaalta
yleissivistavan késityon yhteydessa on tuotu esille myds uusien tekniikoiden edellyttdma
perinteisten tekniikoiden hallinta. (Metsarinne 2009, 134.)

Kojonkoski-Rénnali kannattaa jakoa tekstiilitydhon ja tekniseen tyohon sillé perusteella,
ettd kummassakin kasitydaineessa materiaalivalikoima, koneet ja kéytettavat laitteet ovat
monipuolistuneet ja moninkertaistuneet, ja timan kehityksen kautta kouluké&sityon
sisdltdaines on monipuolistunut. Han jopa ehdottaa, etté tulisi ottaa pohdittavaksi, onko jako
tekniseen tyohon ja tekstiilitydhon riittdva vai olisiko perusteita enké vield useammille
kasityoaineille. Kojonkoski-Rannéli pohtii myds mahdollisuutta muokata kasityosta oppilaalle
enemman vaihtoehtoja tarjoava oppisiséltdjen kirjo. L&htokohtana voisivat talldin olla
esimerkiksi erilaisten oppilasryhmien kiinnostuksen kohteet. H&n kysyy, voitaisiinko tané
paivana jo luopua ajatuksesta, etta kaikki oppilaat tarvitsevat samat perustaidot ja -tiedot,
jolloin heille voitaisiin antaa mahdollisuus kehittya entistd pidemmalle juuri siin
osaamisessa, jonka he kokevat mielekkadksi oman ympéristonsa rakentamisty9ssa.
(Kojonkoski-Rannéli 2001, 493; 2010.)

Opetussuunnitelmissa musiikki, kuvataide, kasityd ja liikunta on perinteisesti niputettu
yhteiseksi taito- ja taideaineiden ryhmaksi. Kojonkoski-Rannalin mukaan perusteena
yhteisnimitykselle ndyttdisi nykyisin olevan tiedon ja taidon erottaminen toisistaan.
Ajatellaan, ettd oppilas saa tietoa opiskellessaan tietoaineita ja taitoja taitoaineiden opiskelun
yhteydessa. Ymmarrys taito- ja taideaineiden tavoitteita ja oppisisalt6ja kohtaan on h&nen
mukaansa viime vuosina lisdantynyt. Tdma ilmenee paitsi monista tydelamén ja koulutuksen
edustajien kannanotoista my0s erilaisista suomalaisen yhteiskunnan kehittdmisté palvelevista

hankkeista, kuten esimerkiksi Opetushallituksen (2009) Luovuus ja kulttuuri -
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karkihankkeessa. Epéselvaa Kojonkoski-Rannalin mukaan on kuitenkin, kuinka naihin
tavoitteisiin paastadn. Yhtend vaikeutena hén ndkee taide- ja taitoaineet -nimikkeen, sill& sen
sisallda omaleimaiset oppiaineet sekoittuvat kirjavaksi massaksi, josta kunkin ominta
merkitysta on vaikea tunnistaa. (Kojonkoski-Rannéli 2003, 316-317)

Teknologiakasvatus

Kysymys teknologiakasvatuksen osuudesta koulun opetussuunnitelmassa ja
kasityonopetuksessa on ollut viime vuosina paljon keskusteltu ja tutkittu aihe (mm. Lindh
2006, Luomalahti 2005, Parikka 2005). Viimeisimmat kannanotot (Rasinen ym. 2010)
koskevat kasityokasvatuksen ja teknologiakasvatuksen suhdetta, teknologiakasvatuksen
osuutta koko ikéluokalle seké opetukselle tarvittavaa tuntimaaraa.

Koulun teknologiakasvatusta késittelevassa keskustelussa on toisaalta noussut esille
kysymys koko ikaluokalle tarkoitetusta opetuksesta, sen sisalloisté ja laajuudesta, toisaalta
kysymys teknologiakasvatuksesta osana kasityota, etenkin teknista tyota.

Parikan ja Rasisen (2009, 13) mukaan teknologia on teknisten vélineiden, laitteiden ja
koneiden rakenteiden toimintaperiaatteiden ymmartdmista sekd niiden taitavaa ja hallittua
kayttoa tuotteiden ja palveluiden aikaansaamiseksi. Kantola (1997, 56) korostaa myos
esteettisyyden merkitysta teknologiassa, téllgin toiminnassa lahestytéén teollista muotoilua.
Teknologiaan kuuluvat hdnen mukaansa tekniikan ja materiaalien seka energian kayton liséksi
koko tuotantoprosessin ja siihen kuuluvien elementtien ymmaértdminen sekd ympéaroivéan
yhteiskunnan huomioonottaminen. Teknologiakasvatuskokeilussa teknologia jaettiin
tarvittavan laitetekniikan tuntemiseen seka niihin taitoihin ja siihen osaamiseen, jota tuotteen
valmistamiseksi tarvitaan. Taltd pohjalta teknologia médriteltiin seuraavasti: “Teknologia on
teknisten valineiden, laitteiden seka koneiden rakenteiden ja toimintaperiaatteiden
ymmartamista sekd niiden taitavaa ja hallittua kdyttoa tuotteiden ja palveluiden
aikaansaamiseksi.” (Parikka & Rasinen 2009, 12-13).

Teknologiakasvatukseen liittyy teknologian ja yhteiskunnan vuorovaikutuksen,
teknologian ja ympériston tasapainon, teknisten perustietotaitojen, kdytannon taitojen ja
yrittajyyden opiskelua. Lindh (1997, 133) méarittelee teknologiakasvatuksen tavoitteen
seuraavasti: “Teknologiakasvatuksen tavoitteena on, ett4 oppilaat oppisivat ymmartamaan
arkipdivan teknologian logiikkaa ja toimintamekanismeja ja pystyisivét soveltamaan
saamaansa teknologista tietdmysta ja taitamista teknologisiin ongelmanratkaisutilanteisiin
sekd suuntautumaan alan ammatilliseen ja tieteelliseen koulutukseen.”

Peruskoulussa toteutettavan teknologiakasvatuksen yleistavoitteena tulisi Latun (1999,

16) mielest4 olla ihmisen rakentaman ympariston ymmartdminen; teknologiakésityksen tulisi
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korostaa mahdollisimman laajasti eri tieteenalojen ja yhteiskunnan vuorovaikutusta.
Teknologian ja teknologiakasvatuksen sovittaminen peruskoulun opetussuunnitelmaan on
Latun (1999, 22-23) mielestd monimutkainen tehtdva. Ongelman han nékee johtuvan
teknologian integroivasta olemuksesta, mista syysta silta puuttuu selkea sisalléllinen
tietopohja.

Peltonen (2009, 33—34) korostaakin, ettd teknologiakasvatusta ei katsota olevan
olemassa itsenéisena tieteenalana, vaan se nahdaan aina sidoksissa siihen tieteenalaan, josta
kulloinkin on kysymys. Teknologia tarvitsee aina sisallon niilta tekemisen alueilta, joihin se
kulloinkin liittyy. Teknologiakasvatuksella ei pyritd korvaamaan mitaan olemassa olevaa
peruskoulun ainetta, vaan toteuttamaan sité verkostoitumalla ja tekemalla yhteisprojekteja eri
kasvatusalueiden kanssa yli oppiainerajojen.

Esitetyissé teknologiakasvatuksen malleissa korostuu teknologian ja ongelmanratkaisun
ldheinen suhde. Ongelmanratkaisun nostaminen teknologiakasvatuksen ja olemassa olevien
oppiaineiden valiseksi erottavaksi tekijaksi ei kuitenkaan ole Latun (1999, 22—23) mukaan
mielekés ratkaisu, silld ongelmanratkaisua ja luovien prosessien merkitysté korostetaan lahes
kaikissa peruskoulun oppiaineissa. Teknologiakasvatuksen toisena perusteena on néhty
teknologiaan liittyvien konkreettisten selviytymistaitojen opettaminen, mutta talléin on
kyseessa ennemminkin tekninen kansalaistaito kuin teknologiakasvatus.

Teknisen tyon kehittdminen teknologiakasvatukseksi siséltdd kysymyksen muutoksen
merkityksesté perinteiselle késityodlle ja laaja-alaiselle taidon hallinnalle. Kuinka saavutetaan
kokonaisen késityon tavoitteiden mukainen suunnittelusta valmiiseen tuotteeseen jatkuva
prosessi, jos perustaitojen harjoittelu j&& toissijaiseksi? Metsarinne (2009, 134) huomauttaa,
ettd uudet tekniikoiden ké&sityosovellukset edellyttavat tuotteen valmistamiseksi myds
perinteisten tekniikoiden hallintaa. Suurin kysymys on kuitenkin siind, kuinka méaaritellaan
teknologiakasvatuksen sisallét uuden opetussuunnitelman mukaisessa tilanteessa, jossa
tekninen tyo ei endd muodosta omaa oppiainettaan, vaan on siséll6llinen osa koko ikaluokalle
tarkoitettua kasityota. Késityd-oppiaineessa teknologia tulisi ndhda yhtend osana
kasityotietoa: materiaalituntemuksena, koneiden toiminnan ymmartdmisena ja niiden kayton
hallitsemisena, tuotteen niin teollisen kuin késitydllisen suunnittelu- ja valmistusprosessin
ymmaértdmisend seka kestédvan kehityksen mukaisen tuottamisen arvostamisena. Tallainen
arkielamén teknologiaan perehtyminen toteutuu luontevasti seka kasityon ettd monien muiden
oppiaineiden yhteydessa. Talloin teknologiakasvatuksella ei pyritd korvaamaan mitééan
olemassa olevaa peruskoulun ainetta, vaan toteuttamaan sita verkostoitumalla ja tekemalla
yhteisprojekteja eri kasvatusalueiden kanssa yli oppiainerajojen. Asiat ja ilmi6t opitaan

tehokkaimmin niille ominaisissa yhteyksissa, joten teknologiset siséllot tulisi tuoda esille
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laajemmin kulloiseenkin asiayhteyteen sidottuna. (Levavaara 2006, 96, myos Parikka &
Rasinen 2009, 20.)

4 KASITYO OPETUSSUUNNITELMISSA

4.1 Taustalla kansan sivistaminen

Omavaraisessa yhteiskunnassa késityo ja kasitoiden taitaminen oli osa jokapaivéista elamaa.
Késitydn opettaminen oli kotityGpainotteista, yhteisollista mestari-kisalli -suhteeseen
perustuvaa tydskentelyd, jossa painottuivat valttaméattomien kayttoesineiden valmistaminen,
tyohon kasvattaminen ja k&dentaitojen kehittdminen. Taidon opettamisen menetelména oli
jaljentdminen ja mallitdiden valmistaminen. (P6llanen & Krdger 2000, 234; Kyr§1998, 8).
Kotitarpeeseen tuottaminen nahtiin valttamattomaksi taidoksi kaikille yhteiskuntaluokasta
riippumatta, mutta tekemistd ei kuitenkaan pidetty yht& korkeasti arvostettuna kuin ansioksi
harjoitettua kasityota (sl6jd) (Salo 2000, 17). Kouluopetuksessa kasityon opettaminen
aloitettiin 1830-luvulla, ja ensimmaiset opetusta koskevat maaraykset annettiin vuonna 1843.

1800-luvun lopun aatteellisen hengen mukaisesti kansansivistystyon tehtavana nahtiin
toisaalta oman korkeatasoisen, kansallishenkisen tiede- ja taide-el&man edistdminen, toisaalta
séatyjaon ulkopuolelle ja&vén vaeston valistaminen. Kansansivistystyon keskeiseksi
tyokaluksi nousi kansakouluaate, jonka tavoitteena oli rahvaan sivistystason ja taloudellisen
aseman kohottaminen (Simpanen 2003, 8). Toimeentulon ja tuotantokyvyn parantamiseen
toivottiin apua k&sityotaitojen ja kotiteollisuuden kehittdmisestd; kotiteollisuuden
kehittdmisen pd&dmotiivi oli kansansivistyksellinen, mutta siind painottui voimakkaasti
sosiaalipoliittinen nakdkulma (Simpanen 2003, 10). Kansakoulussa késityon tuli olla
tasavertainen oppiaine muiden kanssa, eika sita tullut opettaa vain ammatin vuoksi, vaan sen
merkitys oli ndhtdva muodollisesti sivistavana ja kasvattavana oppiaineena. (Marjanen 2003,
33).

Uno Cygnaeuksen mukaan késitydnopetuksen ensisijaisena tavoitteena oli harjoittaa
silman ja kaden yhteistyota seké kehittaa yleista kauneustajua. Uutta hanen ajattelussaan oli
puhua kasityosta yleissivistavana aineena ilman selkedd hyotytavoitetta (Hyrsky 2006, 167).
Opetuksen tarkoituksena ei hdnen mukaansa saanut olla mekaaninen harjaantuminen tyéhon,
vaan yleisen katevyyden saavuttaminen (Cygnaeuksen Kirjoitukset Suomen kansakoulun
jarjestamisestéd 1910, 348). Yleisen katevyyden saavuttamisella han tarkoitti taitoa tehda
mekaanisia toita kaikenlaisten tyokalujen ja valineiden avulla. Cygnaeus naki késitdiden

tietoa muokkaavana arvona sen, etta kasitydssé abstraktinen tietdminen muuttuu
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kaytannolliseksi taitamiseksi (Cygnaeuksen kirjoitukset Suomen kansakoulun jérjestamisesta
1910, 349; Nurmi 1988, 208-211). Vaikka Cygnaeuksen ajattelun paapaino olikin
hyOtyajattelussa, siséaltyi hanen tyokasvatusaatteeseensa myos selkeité esteettisen kasvatuksen
piirteita (Salo 2000, 18; Kantola 1997, 21). Oikein jarjestetyssé késityonopetuksessa
kehittyvat Cygnaeuksen mukaan seké katevyys, muoto- ja kauneusaisti ettd oppilaan
omavarainen harkinta-, keksimis- ja luomiskyky (Cygnaeus 1910, 195-196).

Cygnaeuksen tavoitteet eivat padsseet kaytdnnon tasolla toteutumaan, silla
koulukohtaiset opetussuunnitelmat poikkesivat huomattavasti toisistaan (Nurmi 1988, 12;
Kantola 1997, 22). Tilannetta selkiinnytti Marjasen (2003, 33) mukaan koulutoimen
ylihallituksen kiertokirje, joka toi k&sityonopetuksen tavoitteiksi opetusopin yleiset séannot.
Ns. mallikurssien myota kasityo sai opetusmetodin, jonka mukaan opetuksessa tuli edeta
helpommasta vaikeampaan oppilaan kyvyt ja ndppéryys huomioon ottaen. Mallikurssien
suurin etu olikin siing, ettd ne vakiinnuttivat ja yhdenmukaistivat kansakoulujen vaihtelevia
opetuskaytantoja.

Cygnaeuksen ansioksi taytyy lukea, ettd kasitydsta muodostui koululaitokseen
pakollinen oppiaine kaikille oppilaille ja késity® néhtiin tasavertaisena oppiaineena muiden
kouluaineiden kanssa. Opettamisen taustalla nahtiin aineen merkitys muodollisesti sivistavana
ja kasvattavana oppiaineena, ei vain ammattiin valmistavana taitona.

Muodollisen kasvatuksen antaminen jai 1800-luvun lopulle tultaessa toissijaiseksi ja
koulukasityo loittoni Cygnaeuksen kasvattavan kasityon linjalta. Kasityon opetus painottui
entistd enemman yleisen kétevyyden periaatteille, ja Cygnaeuksen jalkeen
kasityonopetuksessa nousivat keskeiseksi utilitaristiset aatteet ja kotiteollisuuden tukeminen.
Kéytdnndsséd ndma aatteet nakyivat ammatillisuuden korostamisena, teknisen osaamisen

kohottamisena ja runsaana esinetuotantona. (Ahvenainen 1986, 19.)

4.2 Kansakoulun kasity6

Kansakoulun kasityén opetus -komitean suunnitelma 1912 jatkoi cygnaeuslaisessa hengessa,
mutta lisdksi késitydnopetukseen haluttiin nivoa Herbartin kasvatusopillinen ajattelu.
Tarkeédna pidettiin harrastuksen herattamista ilon ja leikin kautta; huomiota tuli kiinnitt&a
erityisesti vaihteleviin suunnitelmiin ja opettajan rooliin (Halila 1949, 230-234). Vaikka
paépaino vuoden 1912 komiteamietinnon tavoitteissa olikin kasvatuksellisissa tehtavissa,
pidettiin tdrkednd myos taitavuuden lisadmistd. K&den harjoittamisella taitavuuden
lisadmiseksi pyrittiin parantamaan kaytannollista sivistystasoa. (Komiteamietinto 1912, 41-
49; Anttila 1983, 33; Ahvenainen 1986, 20.)
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Yhteiskunnan teollistuessa ja teknistyessa tyo pilkkoutui ja eriytyi, jolloin lihasvoiman,
taitamisen ja kokonaisen valmistusprosessin hallinta eivat endé olleet yhta merkityksellisid
kuin aiemmin. Sen sijaan lapsilta ja nuorilta edellytettiin kdytdnnon taitoja ja kykyja vastata
kasvavan teollisuuden luomiin tarpeisiin. Kansakoulun késitydnopetuksen mietinndssa 1912
paahuomio kiinnittyikin kasvattavan ja koneellisen késityon valisen eron hahmottamiseen
(Marjanen 2003, 35-36). Tarkeané pidettiin myds useamman ty6lajin harjoittamista, silla
katsottiin, ettei ole olemassa mitdén yleista katevyytta ja tekemisen taitoa, vaan katevyys
nahtiin sidottuna aina maarattyyn sisallykseen.

Toisen maailmansodan jalkeen késityd luettiin esteettis-kaytanndéllisiin oppiaineisiin,
kasityotaidon katsottiin kuuluvan kansalaisten perussivistykseen ja tukevan siten oppilaan
kasvamista vastuulliseksi perheenjaseneksi. Vuoden 1952 Kansakoulun
opetussuunnitelmakomitean mietinndn mukaan “’henkild, jolla on peukalo keskellda kimmentd,
on nykyisessakin yhteiskunnassa vajavaisesti sivistynyt”. Koulun tehtaviksi néhtiin lapsen
persoonallisuuden kehittdminen unohtamatta yhteiskunnan tarpeita seké lasten ja nuorten
kasvattamista tyohon, taloudellisuuteen ja ammattiin — kasityolld, jossa oppilaan kadet ja
aivot toimivat yhdessé néhtiin huomattava yleissivistava merkitys. (Marjanen 2003, 39;
Kantola 1997, 29.)

Teollistumisen myota kasityd menetti 1940- ja 1950 -luvuilla kokonaisen késityon
luonteensa kun ty0eldmassé siirryttiin ositettuun tyohon. Kasityotaitoa ei endé katsottu
tarvittavan niinkaan tarve-esineiden valmistamiseen, vaan korjaamiseen, parantamiseen ja
somistamiseen; koulun tehtavaksi katsottiin arjen ja kodin hoidon tehtévien opettamisen.
Késityonopettamisessa nousivat entista keskeisemmaksi eri valmistustekniikat ja niihin
soveltuvat materiaalit sekd valmiiden mallien kaytto ja valmistustekniikoiden harjoittaminen
(Pollanen & Krdger 2000, 235-236). Yhteiskunnassa alkanut kehitys kohti rationalisointia
sekd tyoprosessin nopeuttamista ja tehostamista nakyy kasityonopetuksessa etenkin
tyovalineiden ja tyotapojen kohdalla. Suurimman tuotteiden valmistamiseen vaikuttavan
muutoksen toi ompelukoneen kayttonottaminen seké teknisen tyon kayttoon tulevat isot
tyokoneet; tyoprosessi nopeutui ja samalla vaheni kdden mekaanisen tyon osuus.

Teollistumisen ja tekniikan kehittyessa kasityon kokonaisvaltainen kasitys hamartyi ja
kasityolaisyydestd muotoutui Kyrdn (1998, 8) mukaan erillinen elinkeino. Tuotteet
valmistettiin kuitenkin vield k&sin, mutta teollistumisen edetessa massatuotanto syrjaytti késin
tehdyn tuotteen arvon yhteiskunnassa. Syntyneessa rationaalisuuden kulttuurissa
tuotantoprosessi eriytyi yhteiskunnan toiminnoista ja kdsityon painopiste siirtyi harrastuksiin
ja itsensé toteuttamiseen. Koulujérjestelméan tulivat modernin hengen mukaisesti eriytyneet

ainejaot ja luokkahuonekeskeisyys.
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4.3 Peruskoulun kasity0

Peruskoulun opetuksen perustaksi 1970-luvun alussa otettiin tieteellinen humanismi, luovuus,
lapsen persoonallinen kehitys seka kasvaminen yhteiskunnan jasenyyteen. Peruskoulussa
nousivat esille jo 1900-luvun alussa keskustellut taidekasvatukselliset nakemykset;
tulosjohtamista ja tehokkuusajattelua korostavan teknologisen ndkemyksen rinnalla
korostettiin yksilollisyyden ja yksilollisen kehityksen sallivaa kulttuuria. (Kuikka 1991, 117.)

Ammattitaito- ja tietovaatimusten kasvaessa koulutusajat pitenivét ja painottuivat yha
enemmaén uusimman tiedon ja teknologian hallintaan. Tasta ndkokulmasta tarkasteltuna
kasityd menetti merkitystddn 1960-70 -luvuilta l&htien, silla sen opettaminen nahtiin
vanhanaikaisena ja jopa tarpeettomana. Ké&sityon opetusta profiloitiin vastaamaan ajan henkeé
muuttamalla oppiaine tekstiilityoksi ja tekniseksi tyoksi (Pollanen & Kroger 2000, 237-238).
Peruskoulussa késity® ndhdaan yleissivistavand, kaden taitoja kehittdvana, mutta myos
tyontekoon kasvattavana oppiaineena (Komiteamietintd 1970, 338-339).

Kaésityo, tekninen ja tekstiilityd saivat omat Kouluhallituksen toimesta julkaistut
opetussuunnitelman toteuttamiseen tarkoitetut oppaansa, myos kirjakustantajat herésivat
oppikirjamarkkinoille. Tekstiilitydn opetuksessa taiteellinen ja tekninen suunnittelu sai
painoarvoa tuotteen valmistusprosessin rinnalla (Kojonkoski-Rénnéli 1995, 108). Tekninen
ty6 puolestaan alkoi 1970-80-luvuilla suuntautua ulkomaisten mallien mukaisesti
teknologiaan (Metsarinne 2008, 81-82).

Peruskoulun keskusjohtoisuutta purettaessa 1985 annettiin kunnille mahdollisuus
kehittd4d omaa koululaitosta. Uusissa kunta- ja koulukohtaisissa opetussuunnitelmissa
madriteltiin aihekokonaisuudet seka oppiaineiden ja oppiaineryhmien tavoitteet ja sisallot.
(Simpanen 2003, 103; Kuikka 1991, 129, 136, 142; Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteet 1985, 18-24.)

Vuoden 1994 opetussuunnitelmassa késityon oppimisen katsottiin olevan myas
tuottamistoimintaa. Kasityona valmistetun tuotteen tekemisté alettiin tarkastella prosessina,
jossa alkuidean synnyn ja lopputuloksen vélissa oletetaan tapahtuvan kasvua oppilaan
luovuudessa, ajattelussa ja itsetunnon kehityksessa. Tuottamisessa tuli ottaa huomioon
oppilaan oma elaméanhallinta mutta myds yhteiskunnalliset tarpeet. (Simpanen 2003, 24;
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 107.)

Kojonkoski-Réannélin (1995, 108) mielesta kasityonopetuksessa tuolloin toteutetut
muutokset olivat merkittavid oppiaineen sailymiseksi suomalaisessa peruskoulussa. Monien
muiden maiden peruskoulutuksessa oppiainetta muutettiin esim. taide-, teknologia- tai

tyokasvatuksen suuntaan. Suomessa Cygnaeuksen henki kuitenkin séilyi, silla kasityon
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yhteiskunnallista merkitysta merkittdvadmpéna nahtiin kasityon merkitys yksilélle.
(Kojonkoski-Rannali 1995, 108-109.)

4.4 Kasityonopetus 2004 opetussuunnitelmassa

Voimassa olevan perusopetuksen opetussuunnitelman (2004) taustalla olevan
oppimiskasityksen mukaan oppiminen ymmarretaan sellaiseksi yksilolliseksi ja yhteisolliseksi
tietojen ja taitojen rakennusprosessiksi, joka synnyttda kulttuurista osallisuutta. Kaytettavien
ty6tapojen tulee kehittdd oppimisen, ajattelun, ongelmanratkaisun ja tyoskentelyn taitoja.
Tarkoituksena on kehittda sosiaalisia taitoja ja aktiivista osallistumista, edistéa tieto- ja
viestintatekniikan taitojen kehittymista ja antaa mahdollisuuksia luovaan toimintaan,
elamyksiin ja leikkiin. (P6llanen & Kroger, 2004, 160-161.)

Opetussuunnitelman perusteet (2004) edellyttavat, ettd késityonopetuksella harjoitetaan
teknisid ja fyysis-motorisia kykyja sekd ymmarrysta teknologian arkipéivén ilmigihin.
Opetuksen tulee kehittdd luovuutta ja esteettistd kykya sekd ongelmanratkaisutaitoja.
Tavoitteiden mukaan oppijaa on ohjattava suunnitelmalliseen ja pitk&janteiseen tydntekoon
kokeilemalla, tutkimalla ja keksiméall&. K&sitydn opetus toteutetaan siten, ettd oppijan
itsetunto kasvaa, hén kokee iloa ja tyydytysté tydstadn, hanen vastuunsa tyosté ja materiaalista
herdé. Hanet johdatetaan tutustumaan suomalaiseen ja muiden kansojen kasityoperinteeseen.
Opetussuunnitelman mukaan kasityotaitoa tulee kehittaa niin, etta oppilas oppii arvioimaan ja
suhtautumaan Kriittisesti valintoihinsa seké tarjolla oleviin virikkeisiin, tuotteisiin ja
palveluihin.

P6llanen ja Kroger (2004, 161) kritisoivat sitd, ettd tavoitteet ovat varsin yleisella
tasolla. Ne eivat anna ohjeita valmistettavista toista tai kaytettavista materiaaleista ja
tekniikoista, vaikka niiden tulisi suunnata toimintaa. VVaarana on, etti opetukseen yritetaan
siséllyttaa kaikki mahdollinen sisallot ilman tietoista pohdintaa siitd, mihin tavoitteeseen
ollaan pyrkimadssa tai millaisia merkityksia eri tavoin rakennetut aihepiirit voivat késityolle
luoda. Vuoden 2004 opetussuunnitelma korostaa edellista voimakkaammin kokonaisen
kasityoprosessin hallintaa, teknologiakasvatuksen osuutta seké koko ikaluokalle tarkoitettua
kasityon opetusta. Suunnitelma on edeltdjaansa yksityiskohtaisempi, mutta muodoltaan

suppeammin ilmaistu, eiké sen kdytantdon soveltamisesta ole vield olemassa tukimateriaalia.
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5 KASITYON NELIKENTTA

Nelikentaksi nimetyn luokittelumallin (Huovila & Rautio 2007, 2008) tarkoituksena on tukea
kasityon opetuksen suunnittelua, opetusta ja arviointia. Kyseessa on késityon tavoitteiden
luokittelu oppilaan toimintaa noudattaviksi kokonaisuuksiksi. Tavoitteena on selkiinnyttaé
seka opettajan ettd oppilaan ajatteluprosessia, jotta oppiaineen niin tiedolliset, taidolliset kuin
kasvatukselliset mahdollisuudet varmemmin toteutuvat. Nelikentén avulla pyritéén
jasentamaan kasityonopetuksen tavoitteet ja sisallét sellaiseen muotoon, ettéd opetusta
suunnitteleva opettaja kykenee ndkemé&an ja toteuttamaan siséltokokonaisuuksia, joissa
toteutuu késityonopetuksen tavoitteet tayttava laaja-alainen tuotesuunnittelu ja -
valmistusprosessi.

Nelijakoisuuden taustalla on toisaalta aineen kasityollinen toiminta ja kasitydllinen
taitaminen, toisaalta opetuksen tavoitteellinen kasvatustehtdva. Ainehallinnan saavuttaminen
edellyttad opettajalta kokonaisen késityoprosessin hallintaa, kasvatuksellisen kokonaisuuden
hallinta taas edellyttaa seké tyoskentelytaitojen tavoitteiden etta laajempien kasvatuksellisten
taitojen ymmartamistad. TyOkasvatuksen painottuminen nousee aineen konkreettiseen
tulokseen tahtaavastd, tekijan omasta toiminnasta riippuvasta luonteesta.

Nelikentdssé ké&sityon tavoitteet ryhmitellddn neljadn kokonaisuuteen: 1) perustaitojen
janiihin liittyvien tietojen tavoitteet, 2) suunnittelun tavoitteet, 3) tydskentelytaidolliset

tavoitteet seka 4) yleiset kasvatukselliset tavoitteet.
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Kuvio 3 Kasityon nelikenttd (Huovila & Rautio, 2007)
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Késityon nelikenttamallissa tavoitteiden ryhmittely perustuu Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteisiin (2004).

TIEDOT JA TAIDOT: Kaésityonopetuksen tehtdvana on opettaa oppilaalle
késityotaitoja teknisen tyon ja tekstiilityon siséltdalueilta kayttden molempien
osa-alueiden materiaaleja ja tekniikoita. Opiskelussa harjoitellaan valineiden,
laitteiden ja koneiden kayttamistd sekd perehdytéén niiden toimintaperiaatteisiin
ja teknologian arkipaivéan ilmidihin. Tydskennellessaan oppilas kehittaé teknisié
ja motorisia taitojaan.

SUUNNITTELUN TAIDOT: Oppilas suunnittelee seké tyonsa ulkoasun ettéd sen
tekniset ratkaisut. Suunnittelussa kiinnitetddn huomiota tuotteen toimivuuteen,
esteettisyyteen ja tarkoituksenmukaisuuteen. Oppilas harjaannuttaa
avaruudellista hahmottamistaan, kehittda luovuuttaan ja
ongelmanratkaisutaitojaan seké soveltaa oppimiaan késityotaitoja. Yhteys
kuvataiteisiin sek& tiedonhankinta erilaisista lahteista tukevat suunnitteluty6ta.
Suunnitelmaa esittdessaan oppilas kayttaa seka sanallisia, kuvallisia ettd
kolmiulotteisia toteutustapoja.

TYOSKENTELYN TAIDOT: Tavoitteena on kehittaa oppilaan tyoskentelyn
suunnitelmallisuutta, pitkdjanteisyyttd ja omatoimisuutta seka ohjata hanté tyon
tekemiseen seké yksin etté erilaisissa ryhmissa. Tarkedd on oman ja toisen tyon
arvostaminen. Suunnitellessaan ja tydskennellessédén oppilas havainnoi toimiaan,
reagoi muutoksen tarpeeseen seka arvioi toimintaansa ja tyonsa lopputulosta.
Oppilas harjaantuu ottamaan vastuuta omasta ty0staan ja sen
loppuunsaattamisesta, huolehtimaan tyovalineista ja tydymparistosta seka
noudattamaan tyoturvallisuudesta annettuja ohjeita.

KASVAMISEN TAIDOT: Kasityonopetuksen tavoitteena on toiminta, jossa
oppilas kokee iloa ja tyydytysta tyostaan ja hanen itsetuntonsa kasvaa. Oppilas
ymmartad itsenséd osaksi ympéaroivaa yhteiskuntaa, sen kulttuuria, historiaa ja
tulevaisuutta. K&sitoissé oppilasta ohjataan kestavéan kehityksen periaatteen
mukaisesti kantamaan vastuuta kuluttamisesta ja ymparistostad. Han oppii
arvostamaan tyon ja materiaalin laatua, ja hanen vastuuntuntonsa tyosta ja
materiaalin kayttdmisesta lisaantyy. Oppilas suhtautuu arvioiden ja kriittisesti
seka omiin valintoihinsa etté tarjolla oleviin virikkeisiin, tuotteisiin ja
palveluihin.

Lohkojen jarjestys ei ole sidottu, vaan se voi painottua tyokohtaisesti. Esimerkiksi
ensikertaisessa tekniikkaharjoittelussa suunnittelua keskeisempad on taidon harjoittaminen, tai
integroidussa kokonaisuudessa tietty aihepiiri nostaa yhden yksittéisen tavoitealueen muita

tarkeammaksi (ekologisuus, kansainvélisyys).



38
5.1 Taidon ja tiedon neljannes

Kasityon taidon haltuun ottaminen

Kivikankaan mukaan taitoja voidaan pitdd oppimisen tuloksena syntyviné suhteellisen
jaykkina ja automatisoituina toiminnan peruselementteind. Han painottaa taidon oppimista
toiminnan ymmartamisen suuntaan, ja nakee, etté taitava tyosuoritus edellyttdd ennen kaikkea
tyOprosessin teoreettista hallintaa. Taitava tyontekijé toimii suunnittelevan ja ennakoivan
strategian mukaan, kun taas aloittelija turvautuu ajoittain reagoivaan toimintatapaan.
Vaivattomalta ndyttava taitava tyésuoritus pohjautuu hyvin jasentyneeseen tietorakenteeseen
ja monimutkaiseen, ohjaavaan ja kontrolloivaan kognitiiviseen toimintaan. Puhuessaan
taitojen hankkimisesta Kivikangas tekee eroa taitojen hankkimisen ja tietojen oppimisen
vélille: taitojen oppimisen han nékee henkilokohtaisena ja korostaa harjoittelun ja
pitkdaikaisen perehtymisen merkitystd. Kasityotaidon hallinta ei kuitenkaan ole hanen
mukaansa vain motorisen suorituksen hallintaa, vaan siihen liittyy my6s mm. monenlaisen
informaation nopea ja rationaalinen kasittelykyky, kommunikointikyky, vahva minékaésitys ja
itseluottamus sek& ympariston hahmottamisen kyky. (Kivikangas 2003, 103-108.)

Alusta pitéen tulisi kaden taitoja opetettaessa pyrkia myos oppilaiden ajatteluprosessien
kehittdmiseen. Kivikangas esittaa ajatuksen siitd, etté jos oppilaan taidot automatisoituvat
lilan aikaisin eivatka ne pohjaa yleistyneeseen ja organisoituneeseen tietoon, on mahdollista,
ettei han pysty kayttdmaan tyoskentelyssaan suunnittelevaa strategiaa. Taidon kehittyessa
automaattiseksi saattaa tekijan kyky selittad toimintaansa hévita ja suoritusten analysointi voi
vaikeutua. Automatisoituminen voi vaikeuttaa myos uusien toimintatapojen omaksumista.
(Kivikangas 2003, 115-116.)

Kojonkoski-Ré&nnali (2010) korostaa késity6taidon vaatiman ajan ja pitkajanteisyyden
merkitysta. Taidon oppimisen ja harjoittelun han nékee alkavan imitoinnista. Talldin korostuu
alkuvaiheessa saadun virheettéman mallin merkitys. Kasityotaidon oppimisen hén nakee
tilanteeseen ja kontekstiin sidottuna, parhaimmillaan tapahtuu niin sanotussa taitokulttuurissa
tapahtuvana prosessina. Tdma tarkoittaa, ettd kasityota voi oppia vain tyoskentelemall
tietynlaisessa ymparistissé, tietynlaisessa fyysisessa ja sosiaalisessa kontekstissa.

Varto (2001, 7) liitt44 taidon olemukseen myos tekijan tarpeen pyrkié taidon alalla aina
parhaaseen lopputulokseen — opetus siséltda tdman vaatimuksen, jota Varton mukaan voi
kutsua myos hyveeksi; hyve siirtyy taitajalle, koska se kuuluu taitoon. Hanen mielestéén
olemme viime aikoina sumentaneet ja halveksineet taitamista, taitamisesta puhumista ja

taidon tunnistamista. Erityisesti han katsoo meidén laiminlyneen taitoon liittyvan hyveen
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tunnistamisen. Nyt olisi uudelleen etsittdva keinot puhua taidon opettamisesta ja taidon avulla
kasvattamisesta.

Kéadentaitoja kehittavan taitokasvatuksen tarpeellisuus kiteytyy edell&d mainittuun
taitojen yhteen nivoutuneeseen olemukseen. Kéden taitojen kehittdminen voidaan ndhdé
osana kokonaisvaltaista, itseluottamusta ja olemassaolon merkitysté tukevaa taitokasvatusta.
(Pollanen & Kroger 2000, 243). Kasin tekemista kaivataan myos tiedon ja tietdmisen
vastapainoksi. Kaytdnnon ongelmanratkaisun myota kehittyva kaytannon jarki auttaa
nakemaéan asioiden valisia yhteyksia ja kehittdd sen myota omaa elamanhallintaa. Kaden

taidot auttavat ihmistd saamaan otteen omasta elaméastééan. (Kojonkoski-Rannéli 1995, 68.)

Kasityon tieto

Kirjallisuudessa kulkevat usein rinnakkain késitteet taitotieto ja tietotaito. Taitotieto on
vakiintunut koskemaan taitoa koskevaa tietoa, tekijan tietoa. Tietotaito on vastaavasti tietoa
koskevaa taitoa. Kasityon tiedon siséllot Kroger (2003, 126; Lepistd 2004, 38) erottelee sen
mukaan, kuinka ne koskevat kaytt4jaa, tuotantoa, ymparistdd, kulttuuria ja historiaa,
suunnittelua, suunnittelumenetelmid, piirustus- ja esitystekniikoita, tydskentelymenetelmié tai
kuinka ne liittyvat ammattikayttoon.

Kaytannollista tietoa (practical knowledge) tarvitaan, kun tekija muodostaa mielikuvan
tavoitteellisesta toiminnastaan materiaalin, tyokalujen ja prosessien tuntemuksen perusteella.
Tuntijan tietoa voidaan kutsua myos hiljaiseksi tiedoksi, tacit knowledge, joka saavutetaan
seka aistikokemuksen etta erilaisten tekemiskokemusten kautta. Hiljainen tieto ei ole helposti
ilmaistavissa tai kuvailtavissa, mutta se voidaan kuitenkin ilmaista nayttdmall&. Tuntijan ei
tarvitse todistella tietoaan sanallisesti, vaan tietoon luotetaan — tieddmme enemman kuin
osaamme kertoa. (Dormer 1994, 11-17.) Tietotaidossa — know how — tekijan on hallittava
myaos tieto siitd, mité jokin tyo siséltdd — know what — ja osattava selvittdd myds know why.
Kéytannollisen jarjen ja taitojen kiintedd kokonaisuutta kuvaa asioiden tuntemaan oppiminen
kokemuksen kautta. (Lepisté 2004, 37)

Kroger (2003, 126) jaottelee kasityon tiedon siséllot

- kdyttajaa koskevaan tietoon (tarpeet, tottumukset, tavat, vaatimukset),

- tuotantoa koskevaan tietoon (teknologiat, materiaalit, valmistustekniikat),

- ympadristoa koskevaan tietoon (esineymparistd, luonnonympaéristo, resurssit,
ymparistonsuojelu),

- kulttuuria ja historiaa koskeva tieto (kansallisuus, kansainvalisyys, tyylihistoria),

- suunnittelua koskeva tieto (sommittelun perustekijat, varioppi, estetiikka, tyylioppi),
- suunnittelumenetelmia koskeva tieto ja piirustus- ja esitystekniikoihin liittyvé tieto ,
- tyoskentelymenetelmié koskeva tieto (mm. tieto ryhma- tai yksilotyoskentelysta)

- ammattik&yttoon liittyva tieto (mm. ammattitekninen tieto).
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Kivikankaan (2003, 131-133) mukaan suuri osa kasityollisessa suunnittelussa ja
valmistuksessa tarvittavasta tiedosta hankitaan kyseisen toiminnan kuluessa.
Toteuttamisvaiheessa tarvitaan runsaasti tietoja ja taitoja valmistustekniikoista, erilaisista
ty6tavoista, materiaalin tyostamisesta seké tyovélineiden ja koneiden toiminnasta.
Kivikankaan esittamissa tiedollisissa tavoitteissa korostuu teknologiaymparistéd ymmartava
ja siihen Kkriittisesti suhtautuva nakemys, ei niinkdn yksittaisen tuotteen valmistamiseen
liittyvat kysymykset.

Myaos Syrjaldinen (2003, 13) nékee taidon edellyttdvan toiminnallisen osaamisen lisaksi
myos tiedollista késitysta niistd periaatteista, joihin taidon harjoittaminen perustuu. Taidon
haltijoille eli asiantuntijoille on kertynyt kokemuksen lisaksi tietoa yleisisté periaatteista. Sen
sijaan tyontekijoilla, taidon suorittajilla, on vain kdytannén kokemusta tehtdvan
suorittamisesta. Taide- ja taitoaineissa on oleellista, ettd tieto kehittyy ja ilmenee toiminnassa,
ja etté tieto kytkeytyy myds tunteisiin ja toimintaan (Rasanen 2009, 36). Tieto rakentuu
tekemisen kautta silloin kun aistihavainnot muunnetaan ajatteluksi ja toiminnaksi. Tietdmisen
nakokulmasta havainnot, tunteet, tekeminen tai kulttuuri ovat yhta arvokkaita tiedon lahteita.

Dormer (1994, 100) néakee késitydtiedon ytimena kaytanndllisen tyon. Késitydtiedon
avulla tekija voi kuvitella tyonsé lopputuloksen seké sen, ettd han voi saavuttaa tavoitteensa;
orientoivan mielikuvan kasitteelld tarkoitetaan tekijan ajatusta siit4, millainen tulevan tuotteen
tulisi olla. Operationaalinen mielikuva taas liittyy tekemiseen eli niihin keinoihin, joilla tuote
voidaan toteuttaa. Henkil6lla, jolla on kyky luoda téllaisia mielikuvia, on késitydtietoa, ja jos
han toimii tuloksellisesti niiden mukaan, eli tekee hyvan tuotteen, hénelld katsotaan olevan
my0s kasityotaitoa — tieto ja taito ovat siis Koskennurmi-Sivosen (2002) mukaan hyvin
ldheisessé yhteydessa toisiinsa.

Tieto voidaan jakaa kaytannolliseen tietoon, henkilokohtaiseen tietoon ja connoisseurin
tietoon. Kaytannollinen tieto (practical knowledge) koostuu erilaisista elementeista, joiden
perustella osataan tehda jotain. Kaytannollisella tiedolla ei ole merkitystd muussa kuin itse
suorituksessa, esimerkiksi polkupyorélla ajamisessa. Henkilokohtaiseen tietoon (personal
knowledge) liittyy opitun tiedon lisaksi myos harjoittelun tai muun oman kosketuksen kautta
saatu kokemus. Connoisseurin tieto on hiljaista tietoa siind mielessa, etta sita ei tarvitse
sanallistaa, tieteellisesta tiedosta se eroaa silta osin, etta sitd ei argumentoida, eika sitd voida
tarkastaa samassa mielessa kuin tieteellisté tietoa. (Koskennurmi-Sivonen 2002.)

Myds Heikkila (1987, 94) korostaa, etta kasitydn tuotteisiin ja prosesseihin liittyy
runsaasti eritasoisia kognitiivisia prosesseja. Siksi kasitydsuoritusta ei voi pitaa vain
taidollisena suorituksena. Vaatimatonkin kasitydsuoritus ja4 hdnen mukaansa harvoin

kognitiivisen prosessin alimmalle tasolle eli 1) tietdmisen asteelle, vaativampi suoritus
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edellyttaa 2) tietojen ymmartamistd, vaativuus lisdantyy nostamalla suoritus 3) soveltamisen
tasolle. Jotta kasityOprosessissa voidaan ratkaista uusia, avoimia ja yksilon kannalta
ensikertaisia ongelmia, tulee edetd toimintatilanteiden 4) analysoinnin tasolle. Vasta tdmén
jalkeen on mahdollista edeté ensikertaiseen 5) synteesiin ja tuotetun 6) synteesin arviointiin.
Kolme viimeksi esitettyd tasoa ovat vélttdmattomia uuden, luovan tai innovatiivisen
kasityosuorituksen aikaansaamiseksi. K&sityon tekijalla tulee siten olla tietoa, taitoa ja
kokemusta kasityosté ja sen tekemisesta tai hdnen on hankittava tietoa ja tehtava kokeiluja,
ennen kuin pééattaa tyonsa suunnittelusta ja sen toteuttamisesta. Kasityon tekemisen ulkoisena
tuloksena on siten tuote eika jotain sattumanvaraista. Produkti eli tuotos tarkoittaa jonkin
toiminnan lopputulosta, joka voi olla esimerkiksi luonnos tai konkreettinen esine. Tuote
tarkoittaa aina konkreettista esinettd (Suojanen 1993, 13-15). Olisi yksinkertaista harjoitella
kasityokasvatuksen alueella kapea-alaisia taitoja ja vakiinnuttaa ndma toimimaan vain tietyilla
ehdoilla. Téllainen toiminta ei kuitenkaan Heikkilan (1987, 103) mukaan edistaisi
kasvatettavan monipuolista kasvua kasityokasvatuksen alueella. Opittava kéasityotaito tulisi
yleistaa siten, etté se olisi monissa tilanteissa kayttokelpoinen ja laaja-alaisesti
sopeutettavissa. Yha enemman tulisi kasityokasvatuksessa tutkia sellaisia taitokombinaatioita,

joilla olisi mahdollisimman suuri siirtovaikutusarvo. (Heikkila 1987, 104.)

5.2 Suunnittelun taitojen neljannes

Suunnittelu kuuluu kasity6hon

Kojonkoski-R&nnali korostaa, etta kasityoprosessiin kuuluu seka visuaalista/esteettista
suunnittelua ettd teknistd eli funktionaalisia ominaisuuksia ja valmistustekniikoita koskevaa
suunnittelua. Pelkéssa tekniikassa ja teknologiassa ei hanen mukaansa ole taiteellista
suunnittelua, vaan pdadmaarana on yksinomaan funktionaalisuus eli ’tyydyttava
kayttokelpoisuus vahimmalld mahdollisella tavalla’. Kun sama henkil6 tekee kokonaisen
kasityon periaatteen mukaisesti kaikki kasityoprosessin vaiheet, yhdistyvét ideointi,
taiteellinen ja tekninen suunnittelu seké tuotteen valmistus yhdeksi kokonaisuudeksi eli
kasityon tekija voi kayttdd monipuolisesti valmiuksiaan kuten luovuutta, esteettisia
valmiuksia, tietdmistd, ongelmanratkaisu- ja motorisia taitoja (Kojonkoski-Rénnéli 1995, 56—
58, 79-80.)

Kivikangas nékee kasityon nimenomaan kokonaisen prosessin hallintana. Ké&sityon
tulisikin siséltdé aikaisempaa enemmaén tuotteen suunnittelua ja muotoilua; luovuus liittyy tai
ainakin sen pitdisi aina liittya kasityéhon. Luova ajattelu on dynaaminen prosessi, jossa

yksilokin muuttuu toiminnan kuluessa — luovuutta voidaan kuvata kyvyksi kehittéé teorioita
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ongelman ratkaisemiseksi. Mielenkiintoinen seikka Kivikankaan ajattelussa on ajatus
luovuuden rajoittamisesta, jopa luovuuden korostamisen haitallisuudesta: Luovuutta ei
Kivikankaan mielestd kannata korostaa ylenméaéraisesti, koska sen merkitys késityon
opetuksessa kuten yleensakin opetuksessa saattaa olla joissakin tapauksissa melko tarpeeton
tai jopa negatiivinen seikka. Korkea luovuuden taso voi muodostua jopa esteeksi hyvalle
oppimissuoritukselle, koska se saattaa aiheuttaa oppilaalle frustraatioita ja turhautumista.
(Kivikangas 2003, 108.)

Lepist6 lahestyy suunnittelun osa-aluetta suppeammin ja teoreettisemmin. Keskeista
hanen ajattelussaan on suunnittelun ndkeminen osana kasityollista kokonaisprosessia, joko
suoraan tavoitteeseen etenevana tai spiraalina tavoitetta kohti kiertdvéna ideana siitd, kuinka
suunnittelu tapahtuu. Suunnittelulle on keskeista se, etta se koskee sekd tuotteen suunnittelua
ettd koko toiminnan suunnittelua. Tuotteen suunnittelun tulee kattaa sekéa tyon ulkoisten
tekijoiden, esteettisten ominaisuuksien ettda myds teknisten ratkaisujen suunnittelu, toiminnan
suunnittelu koskee koko tuotteen valmistamista ettd sen arviointia. (Lepisté 2004, 25-27.)

Autio (1997) pitéa keskeisend ongelmanratkaisukeskeisté lahestymistad. Tama malli ei
ole opettajalle helppo malli, siksi opetuksessa helposti ajaudutaan tilanteeseen, jossa “opettaja
on oppilaan aivotoiminnan jatke”. Kognitiivisen ristiriidan synnyttdmiselle otollinen tilanne
ohitetaan Aution mukaan helposti, silla lyhyelld tahtaimell& on helpompaa ratkaista oppilaan
eteen tulevat ongelmat itse kuin opettaa oppilas ajattelemaan omatoimisesti. Oppiminen
voidaan kuitenkin kokea mielekkéaksi vain silloin, kun on toteutettava pyrkimyksia, joita ei
voi toteuttaa muuten kuin oppimalla uusia toimenpiteita.

Seitamaa-Hakkarainen (1996, 4) jakaa suunnitteluprosessin visuaaliseen suunnitteluun
ja tekniseen suunnitteluun — han nékee, etta kasityonopetuksessa ndma nakokulmat tulisi
nivoa entistd selkedmmin yhteen. Jaottelun taustalla hanelld on kognitiivinen teoria ja oletus
siitd, ettd merkittavien luovien saavutusten tarkeana ehtona on asiantuntijuus. Asiantuntijalle
on luonteenomaista, ettd hanella on runsaasti kaytdnnollista tietoa periaatteiden ja
toimintamallien soveltamisesta eri tilanteissa. Luovan ongelmanratkaisun avaimena Seitamaa
pitaakin sita taustatietoa, jonka pohjalta prosessin aikana tehdaan valintoja.

Luova suoritus vaatii Koskennurmi-Sivosen ja Seitamaa-Hakkaraisen (2004) mukaan 1)
alaan liittyvaa faktatietoa, kykya muistaa asioita seké alalle ominaista teknista erityistaitoa, 2)
kykyé néhdé asioita uudesta perspektiivista ja kiinnostusta suosia ajatuskokeiluja seka 3)
tehtavaan liittyvié tietoja, taitoja ja motivaatiota. Luova toiminta ndhdaén perinteisesti
spontaanina ja odottamattomana toimintana seka ominaisuutena tai persoonallisuuden
piirteend, joka ei ole opetettavissa tai tietoisesti hankittavissa. Nykykasityksen mukaan

kyseessa on opittavissa oleva ominaisuus. Myds Suojasen (1993, 52) mielestd luovuus
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halutaan usein n&dhda ainoastaan korkeatasoisena taiteellisena tai tieteellisend toimintana —
talléin luovuudessa on painottunut vain tuotos, ei prosessi sellaisenaan. Suojanen korostaa
varhaisessa vaiheessa opitun luovan prosessin merkitysté kasvulle, vaikka tuotteet aluksi
olisivatkin viel& tavanomaisia. Yksipuolisesti jaljentdvad menetelmaa korostamalla voidaan
kehittdd motorista taitavuutta, mutta oppilaan kykya ratkaista suunnitteluun ja valmistukseen
liittyvid ongelmia jaljentdminen ei kehita riittavasti (Suojanen 1993, 98). Schonin (1988, 98)
mukaan on kuitenkin osattava erottaa toisistaan mekaaninen ja reflektiivinen imitointi. Oppija
saattaa omaksua opettajan antamat ohjeet niin tarkasti, ettd hanelle tulee niista yleispétevia
séantoja, ei vain yksi tapa ratkaista ongelma. Reflektiivinen imitointi edellyttdaa halukkuutta
toimia samalla tavalla kuin opettaja, mutta samalla se edellyttad oman tekemisen reflektointia.

Saariluoma korostaa pitkallisen tyoskentelyn ja perehtymisen merkitysté luovuudelle:
korkeatasoinen taituruus ja ongelmien ratkaisemien on mahdotonta ilman pitkdaikaista
tyoskentelya asian hyvéksi. Todellinen luovuus perustuu korkeatasoisille ja hyvin pitkélle
kehittyneille kognitiivisille taidoille, mielikuvitus on vain yksi luovuuden komponentti
(Saariluoma 1995, 167-172).

5.3 Tydskentelyn taitojen neljannes

TyoOkasvatus kasitdissa

Kojonkoski-Rannali (1995, 31-32, 67,) méarittelee kasitydllisen tydn toiminnan kautta: kun
kasityollisen toiminnan aiheuttamat muutokset séilyvat ja kasautuvat prosessin aikana ja kun
lisaksi késityon tekemiseen sisaltyy ajatus valmiista tuotoksesta, kutsutaan sita tyoksi.

Kivikangas korostaa ké&sityon merkitystd mm. silld, ettd ihmisen mahdollisuudet
kehittad itseddn késityollisesti ovat tulleet yha vaikeammiksi toteuttaa koulun ulkopuolella.
Hén nostaa esille kasityon kaytanndllisyyden vastapainoista merkitystd entista
teoreettisemman koulun aiheuttamalle vasymykselle. Kysymykseen liittyy myos
pitk&jannitteisen taidon harjoittelun merkitys tekemiselle. Kivikangas viittaa Autioon (1997)
kasitelless&én rationaalista tyoskentelyd: aiemmin muodostettua ja sisdistettya
orientaatioperustaa sovelletaan ty6ta tehdessa taitojen syventdmiseksi tai tuotteen
valmistamiseksi. Kivikangas lahtee ndkemyksesta, ettd kokemus on olennainen opettaja.
Kokemuksellisessa oppimisessa tarke&éd on kokemustiedon jasentdminen, suhteuttamien ja
ankkurointi joustavasti uuteen tietoon. (Kivikangas 2003, 110-115). Puutteellinen
orientaatioperusta saattaa aiheuttaa virheiden kasautumista nimenomaan

tyoskentelyvaiheeseen. Rationaalisen tydskentelyprosessin edellytyksend onkin oppilaan
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riittava tekniikkojen ja materiaalien tuntemus seka soveltamistaito, taidot joita voi hankkia
vain harjoittelemalla.

Anttilan mielesté keskeinen tydkasvatuksen kysymys on tavoitteiden suuntaaminen joko
tyGprosessiin tai valmiiseen produktiin: kdytanndssa kyse on huomion kiinnittamisesté joko
itse tydsuoritukseen ja sen oppimiseen tai tyon tulokseen, tuotteeseen, olipa se sitten
aineellinen tai aineeton. Prosessikeskeisessa tavoitteenasettelussa on ratkaistava kysymykset
suoritustavoitteiden taksonomiasta ja niiden mukaisen oppimisprosessin suunnittelusta seka
harjaantumisen méaérasta ja laadusta. Produktikeskeisessé ajattelussa paddhuomio kohdistuu
tyosuorituksen lopputulokseen, esimerkiksi tuotteen muotoiluun, materiaaleihin, laatuun tai
funktioon. (Anttila 1983, 203.)

Anttilan tyokasvatuksen teoreettisessa mallissa tyosuorituksen toteuttamiseen tarvitaan
sekd tyontekijan itsensa kykyvaranto ettd tyoympéristosta vaikutteita saava sosiotekninen
valmiusvaranto. Naistd muodostuvat ne tydhon kohdistuvat odotukset, joiden perusteella tydn
tulokset arvioidaan. TyOkasvatuksen kehittamiseksi tarvitaan tietoa arvoista, arvostuksista,
normeista ja asenteista, joiden pohjalta arviointi tapahtuu. Opetussuunnitelmien kehittdmisen
avuksi Anttila esittaa tyokasvatuksen dimensioita kuvaavan kolmiportaisen tyésuoritusten
luokittelun, joka muodostuu 1) tiedollisesta tydsuorituksesta, 2) taidollisesta tydsuorituksesta
ja 3) tyoskentelyasenteesta. Kutakin aluetta tulee tarkastella teknistaloudellisen tietovarannon,
sosiaalisen tietovarannon ja kognitiivisen valmiusvarannon kautta. (Anttila 1983, 204.)



Taulukko 1 Tyokasvatuksen dimensiot (Anttila 1983, 205.)

Tydsuoritusten

Yksilolta tydtehtavissa edellytettdva valmiusvaranto

dimensiot

teknistaloudellinen sosiaalinen tietovaranto kognitiivinen
Tiedollinen tietovaranto valmiusvaranto
tyosuoritus Tieto ilmiosta, kaytostd, | esim. esim.

rakenteesta, esim. - organisaatioiden - numeeriset tekijat

- konstruktiot tuntemus - verbaaliset tekijat

- funktiot

- materiaalit

- koneet ja laitteet
- tuotantoprosessit
- tietojenkaésittely-
menetelmat

- johtamisjarjestelmien
tuntemus

- informaatiojérjestelmien
tuntemus

- ryhmékayttaytymisen
tuntemus

- spatiaalis-induktiiviset
tekijat

- paéttely- ja ongelman-
ratkaisutekijat

- luovan ajattelun tekijat
- visuaaliset tekijat

Taidollinen
tydsuoritus

teknistaloudellinen
taitovaranto

sosiaalinen taitovaranto

psykomotorinen varanto

esim.

- koneiden ja valineiden
kayttotaito

- materiaalien
késittelytaito

- ty6turvallisuustaito

- tyon rationalisointitaito

esim.

- itsendisen tydskentelyn
taidot

- johtamistaito

- ryhman jésenend
tyoskentelyn taidot

- informaation
vélittdmisen taito

esim.

- kdtevyystekijat

- muodonantokyvyn
tekijat

- koordinaatiokyvyn
tekijat

- haptis-kinesteettiset
tekijat

Tydskentely-
asenne

teknistaloudellinen sosiaalinen asennevaranto | affektiivinen
asennevaranto valmiusvaranto
esim. esim. esim.

- asenne tydsuojeluun - vastuuntunto - itsevarmuus

- asenne tydergonomiaan | - yhteisétunne - luottamus

- asenne tuotantotalouteen
- asenne teknologian
kehittymiseen

- asenne esteettisyyden
vaatimuksiin

- ryhméan kuulumisen
tunne

- yhteistyokyky

- sosiaalinen kypsyys

- laatuylpeys

- ylpeys tydn tuloksista

- rauhallisuus ja
tasapainoisuus

- aktiivisuus

- oma-aloitteisuus

- motivaation kestavyys
- riippuvuus

Koulujen késityon opetus tahtaa oppimiseen tydtoiminnan valityksella. Tyota tehdessaan
ihminen ei ainoastaan valmista tuotetta, vaan myos kehittaa seké tyoprosessia ettd itsedan;

koulutuksellisessa ty6toiminnassa onkin keskeistéd tyotoiminnan psyykKkisiin prosesseihin ja
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samalla tyontekijan oppimisstrategioihin vaikuttaminen. Tyteldman kehittdmisen yhteydessé

kaydyssa keskustelussa on ilmennyt pyrkimys ldhentda opetusta ja ty6té toisiinsa seka halua

I0ytaa uusia tapoja yhdistaa teoria ja kaytanto keskenaén. (Suojanen 1993, 11.)

Vuoden 2004 opetussuunnitelman laatimisen ohjeistuksessa Kojonkoski-Rannéli
korostaa, etta kasityotaidon kehittyminen edellyttad runsaasti aikaa ja pitk&jannitteisyytta.
Késityon opetuksessa ei hdnen mukaansa pitéisi suostua lyhytjannitteiseen ja pinnalliseen

toimintaan, vaan taidon hallintaan on ’kuljettava sitkeyttd vaativaa kivikkoista polkua’.

Ty6hon sitoutuminen ja tyon ilon ja tyydytyksen kokemus syntyviét tilanteeseen ja kontekstiin
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sidotussa taitokulttuurissa, kulttuurissa, jossa syntyy opittavan asian merkityksen ja
mielekkyyden kokemuksia. (Kojonkoski-Rannéli 2010.)

Késityon tyontekoon kasvattavaa merkityksestd on kirjoitettu niukasti. Viime aikoina
kuitenkin on taas yleiseen keskusteluun noussut (ositetun) kasityon terapeuttinen merkitys

sekd vastuuntunnon ja pitkajannitteisyyden korostaminen.

5.4 Kasvamisen taitojen neljannes

Kasvattava kasityo

Jo 1970-luvun yhteiskunnallisen koulutusoptimismin aikana peruskoulun opetuksen
perustaksi otettiin tieteellinen humanismi, luovuus, lapsen persoonallisuuden kehitys ja
kasvaminen yhteiskunnan jasenyyteen (Kuikka 1991, 117.) Yleiset opetuksen tavoitteet
tahtasivat yksilon tiedollisen, manuaalisen, esteettisen, sosiaalisen ja eettisen alueen
kehittdmiseen. Moniarvoisessa yhteiskunnassa eldvan lapsen ja nuoren kasvatuksessa
nostettiin aiempaa tarkedmmaksi kuluttajavalistus, monipuolinen harjoitus, kaytannéllisten ja
taloudellisten ratkaisujen I6ytdminen seka esteettisten nakokohtien ja luovan askartelun
mielenterveydellisen merkityksen huomioonottaminen (Simpanen 2003, 22). Kasvatuksen ja
koulutuksen lahtokohdaksi nostettiin kestdva kehitys, ihmisarvo ja ihmisoikeudet; lapsen ja
nuoren on tarkoitus kasvaa moninaisen kulttuurisen rikkauden kayttajéksi ja kehittajaksi
(Kuikka 1991, 143).

Paula Kyro nakee késityon merkityksen korostuvan postmodernin murroksessa, silla
tietdmisen yhteiskunnassa alkaa hanen mukaansa olla pulaa niista taitamisen valmiuksista,
joita késityd on aiemmin tuonut mukanaan. Tyottdmyyden tilanteessa kasity0 voisi antaa
ihmisille tunteen eldménhallinnasta ja luoda onnistumisen ja selviytymisen kokemuksia.
Ongelmana on kuitenkin uusavuttomuus, tekemisen taitojen kadottaminen, vaikka késity®
voisi olla niin aineellisen kuin henkisen selviytymisen valine kuin tavoitekin.
Traditionaaliseen aikaan liitettavan kasin tekemisen kulttuurin seka teollistumisen aikaan
liitettdvan eriytyneen tuotantoteknologian jatkoksi Kyrd liittaé taitamisen kulttuurin
ajatuksen. Valmistustekniikoiden harjaannuttamisen ja opettamisen rinnalle tarvitaan
uteliaisuutta, riskinottoa ja epdonnistumisten sietdmista. (Kyrd 1998, 8-9.) Silloin kun kasityo
on oppilaan oma prosessi alustavasta suunnittelusta valmiiksi tuotteeksi saakka, jattaa se
tekijalleen onnistumisen muistijalkia ja itsendisen toiminnan malleja koko eldamén ajaksi.

Késityokasvattajan kasvatus- ja opetusideologia perustuu Nygren-Landgardsin mukaan

nelj&én tekijéén: 1) opettajalla on kiinnostus kasityon kasvatuksellisuuteen, 2) opettaja
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ymmartaa kasityo-oppiaineen kokonaisuutena, 3) opettajan késityéllinen ajattelu on seka
kasvatuksellista ettd didaktista ja 4) opettaja ymmartaa vastuunsa opetuksesta ja oppimisesta.
Talloin opettajan kiinnostus ei kohdistu vain kyseisen kasityotekniikan oppimiseen ja
taitamiseen, vaan mahdollisuuteen kasvattaa sen avulla — opettajan tulee osata tietoisesti
yhdistaa teknologinen osaamisensa ja oman opettamisen osaamisensa. Oppiaineen
kokonaisuuden ymmartdminen perustuu kasityon mahdollisuuteen kasvattaa oppilaan
kokonaispersoonallisuutta tukemalla hénen ajattelunsa, toimintansa ja kasitystensa
kehittymista. Kokonaispersoonallisuuden kehittyminen edellyttaa kasityokasvatukselta
monipuolisuutta seka kokonaisen késitydprosessin ymmartdmisté ja hallintaa. (Nygren-
Landgards 2000, 63-64.)

Myos Heikkild (1987, 3) nékee kasityonopetuksen persoonallisen kasvun valineend,
jonka tarkoituksena on saada ihminen itse kasvamaan omien edellytystensa varassa ja tekoja
tekemalla rakentamaan todellisuussuhdetta omaan siséiseen ja ulkoiseen todellisuuteensa.
Kasvatettavan tulee olla koko ajan toimiva, muuttuva ja oppiva subjekti, jonka persoona
muotoutuu kokemusperaisesti. Tapahtumassa vaikuttavat ongelmanratkaisutilanteen
tarkoitushakuisuus ja konkreettiseen tilanteeseen pyrkiminen, muutosprosessin
kokonaispersoonallinen luonne, persoonan syvyysulottuvuus eli henkilén aikaisempien
kokemusten siirtdminen ja yhdistdminen tdman hetken todellisuuteen seka tilanteissa
tapahtuva jatkuva muutosprosessi. Kasityon toimintatilanteissa on tarkeaa tarkastella
motivoitumista tehtdvaan, silla motivaation ja asenteen muodostumisen kautta kehittyy
my6hemmin myds arvomaailma. Asenne- ja arvomaailman muotoutumiseen vaikuttavat
yksilon omat tunteet, mutta samalla tekija peilaa niihin myos yhteisonsa kasityksia. (Heikkila
1987, 90-93, 96.)

Heikkila nékee, ettd persoonallisuuden affektiivinen alue on késityon kohdalla
kolmijakoinen: asenteen muodostuminen voi tapahtua kolmelta suunnalta yhtéaaikaisesti tai
jokaisesta erikseen. Suhtautuminen kasity6hon, niin myonteinen kuin kielteinenkin, voi
tapahtua joko uskomusten ja kasitysten keinoin osallistumatta prosessiin tai toimimalla
kasityon prosessissa. Henkild, joka ei ole itse kokenut kasitydprosesseja, ts. ratkaissut
ongelmia kasityon keinoin, muodostaa asenteen kasityohon pelkastaan uskomusten varassa.
(Heikkila 1987, 97-98.)

Kojonkoski-Rénnalille kasitydoppiaine on opettajan hallussa oleva véline, jolla hdn
tekee kasvatustyotaan. Kaikilla oppiaineilla on opetussuunnitelmankin mukaan yhteisena
tavoitteena auttaa kasvavia ihmisid kehittymaan mahdollisimman monipuolisesti, kukin
omista lahtokohdistaan, ja varustaa heidat sellaisilla perustaidoilla ja -tiedoilla, joiden varassa

heidan on mahdollista aloittaa aikuinen elama aktiivisina kansalaisina alati muuttuvissa
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olosuhteissa. Kasvatustehtédvan onnistumisen ensimmadinen ehto on, etté opettaja ymmartaa
oppiaineensa luonteen ja mahdollisuudet téssa tydssa. Opettajalta edellytetdén vahvaa
aineenhallintaa, jotta hdnen on mahdollista kasvatustieteellisen asiantuntemuksensa varassa
muokata oppiaineen taustalla olevasta tiedon ja taidon alasta sellaista pedagogista
sisdltotietoa, joka on oppilaan tavoitettavissa ja jota voidaan kéayttaa kasvatuksen valineena.
Oppiaineen muotoutumisen taustalla tulisi olla hyvin perusteltu ja jasentynyt késitys
kyseisesta oppiaineesta ja selked, tietoinen pedagoginen visio tuon oppiaineen merkityksesta
kasvatustyossa. (Kojonkoski-Réannali 2010.)

Kivikankaan mukaan kasityd voi olla hyvin ihmiskeskeistd, se voi tyydyttdd ihmisen
omaa luomistarvetta seka toisaalta olla terapeuttista ja viihdyttdvaa ja se voi tuottaa muille
mielihyvéa. Ké&sityon teknologinen ja taloudellinen merkitys puolestaan korostuu, silloin kun
painotetaan teknisen osaamisen hallintaa ja haluttujen tuotteiden aikaansaamista. Ihmisen ja
teknistaloudellisten jarjestelmien vélilla on kysymys paatoksenteosta ja sen pohjana olevista
eettisista ratkaisuista. Kaden ty6 edellyttda ja myos kehittdd havainnon, ajattelun ja
motoriikan koordinaatiota seké tarjoaa siten kokemuksia, jotka kehittavat persoonaa
monipuolisesti. Kivikangas viittaa Kojonkoski-Réannéliin, jonka mukaan tarvitaan ihmisié,
jotka ovat oppineet tuntemaan omat rajansa ja mahdollisuutensa tyoskennellessaén itse
hallitsemiensa tekniikoiden ja tyovélineiden avulla; nimenomaan sellaiset ihmiset kykenevat
kantamaan vastuuta tekemisistdén ja olemaan Kriittisia erilaisten toteuttamistapojen suhteen.
Késityotaitoon voidaan liittad joukko arvoja, kuten esteettiset, taloudelliset, henkiset,
sosiaaliset, ammatilliset ja yhteiskunnalliset arvot, seka tunne- kulttuuri seka moraaliarvot.
Késityotd voidaankin tarkastella sekd aineellisen ettd henkisen kulttuurin arvoihin sidottuna
toimintana, mutta my6s tdmén toiminnan kohteena. Késityd voidaan kokonaisuudessaan
nahda pyrkimyksena toteuttaa tiettyja arvoja. (Kivikangas 2003, 103-15.) Kestavén
kehityksen periaatteet kuuluvat itsestaan selvasti seka Lepiston etta Kivikankaan
kirjoituksissa kasityon opettamiseen: kestdva kehitys kasitoissa muodostuu sosiaalista,
ekologisista, taloudellisista ja kulttuurisista seikoista.

Eldmanhallintaa rikastuttavaa merkitysta korostaa kasityon ilmaisullisen arvon
korostaminen tekniikkapainotteisen lahestymistavan sijaan (Collanus, Guttorm, Jokela &
Ké&rn&-Behm 2006, 150-151). Opetuksen mielekkyys seka kasityon merkitys itsetunnolle ja
elaménhallinnalle nousee kasityoprosessista ja siihen liittyvasté luovasta tekemisen ilosta seka
ongelmanratkaisua ja toiminnallisia taitoja kehittavasta toiminnasta (Seitamaa-Hakkarainen
2009, 73). Monipuolisen toiminnan kautta kasityo vahvistaa arjen elaménhallintataitoja ja

antaa kasvun evéita kehittamalla k&den taitoja ja arjen valmiuksia sek& ohjaamalla
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taloudellisiin ja jarkeviin toimintoihin. Késitydssa teorian ja kaytannon kiinted yhteys
mahdollistaa ongelmien késittelyn konkreettisissa tilanteissa.

Sekaé késityon kasvattavasta merkityksesta ettd ké&sityon merkityksestd henkiselle
hyvinvoinnille ollaan laajasti yhtd mieltd. Viime vuosikymmenen aikana ndkemys on
laajentunut yksilén hyvinvoinnista entista globaalimpaan suuntaan, mukaan on tullut
esimerkiksi ndkemys yhteiskunnallisesta vastuusta, materiaalien uudelleenkaytosta,
suvaitsevaisuudesta ja ymparistoestetiikasta; kasin tekemisen vélittdma materiaalintuntemus
heréttaa tietamysta, kunnioitusta ja vastuuntuntoa luontoa kohtaan (Rasanen 2009, 31).
Vastuullisen ymparistosuhteen lisdksi toiminnan avulla on mahdollista edistdd monien
muidenkin yleisen kasvatuksen tavoitteiden, kuten kriittisyyden, pitk&janteisyyden ja
yhteistyo6taitojen kehittymista.

Kasvatuksellinen tavoitekentta on nelikentan alueista varmaan vankin ja yhtendisin.
Arvot, joita opetus seuraa ovat kiistattomasti hyvéksyttyja kouluopetuksen lahtékohtia, joiden

noudattamista ei voi kyseenalaistaa.

6 TUTKIMUKSEN LUONNE, TUTKIMUSAINEISTOT JA NIIDEN
KASITTELY

6.1 Tutkimusongelma, tutkimuksen luonne ja aineistoihin paatyminen

Késityonopettajan ja opettajankouluttajan tyurani aikana olen joutunut useaan kertaan
pohtimaan kasityon opetussuunnitelman merkitysté ja velvoitteita sekd oman opettajan tyoni
ettd oppiaineen kannalta. Kéasitys késityosta elad, eikd kouluopetus voi toistaa
vuosikymmenestd toiseen samaa kasityollisté ajattelun mallia. Opetuksessa tulee huomata ja
ymmartadd muutostarve. Uusi opetussuunnitelma asettaa aina vaateen omien kdytanteiden ja
etenkin oman ymmarryksen paivittamiseen. Néin kavi nytkin kun uuden opetussuunnitelman
valmistelutyd on jalleen kéynnistynyt, ja julkisessa keskustelussa pohditaan seké tuntijakoa
etta kasityd-oppiaineen merkitysté ja luonnetta.

Keskustelu kasityon merkityksistd, luonteesta ja prosesseista jaa helposti
asiantuntijoiden teoreettiseksi pohdiskeluksi, eika tavoita kentalla k&ytannon tyota tekevaa
opettajaa. Opettajan tuo keskustelu tavoittaa konkreettisimmin opetussuunnitelman kautta.
Tarkoitukseni on tassé tyossa selvittad, millainen kuva kasityostéd opettajalle vélittyy
opetussuunnitelman tavoiteteksteista. Tarkastelen, mita tekijoita eri opetussuunnitelmien
ké&sityolle asetetuista tavoitteissa nostetaan esille, mitka painottuvat ja mitka jatetaan

mainitsematta seka peilaan naitd painotuksia kasityksiin kasityosta.
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Voimassa olevan 2004 opetussuunnitelman valmistelun aikaan samat kysymykset

heréattivat kollegani Riitta Raution ja minut pohtimaan kasityon kouluopetusta ja erityisesti
opetusharjoittelun ohjausta. Keskustelumme ja tutkimuksemme (Huovila & Rautio 2007)
tuotti opetuksen ja harjoittelun ohjauksen tyévalineeksi kasityon nelikenttéluokittelun (luku 5
Nelikenttd). Koska nelikenttd on osoittanut toimivuutensa kdytannon opetustydssa, kaytan sité
my0s pohjana selvittédessani perusopetuksen opetussuunnitelmien nakemyksia kasityosté. Jos
eroja ilmenee, tarkastelen painotuksia kyseisen luokittelun avulla. Samalla haluan kokeilla

nelikentan toimivuutta siséllon erittelyn runkona.

Tutkimuskysymykseni on seuraava:
Mika tai millainen on perusopetuksen opetussuunnitelmien 1970, 1985, 1994 ja 2004
nakemys kasitydsta?

Mité eroja opetussuunnitelmien valisilla painotuksilla on?

Jatkokysymyksena selvitan myos:

Kuinka nelikentté jasentdé opetussuunnitelmien késitysté kasityodsta?

Tutkittavanani ovat késityon opetussuunnitelmat 1970 (kasityd), 1985 (kasityd, tekninen tyo,
tekstiility0), 1994 (kasityo, tekninen tyo, tekstiilityd) ja 2004 (kasity6). Kustakin
opetussuunnitelmasta olen kasitellyt késityd-oppiaineelle asetetut tavoitteet. Peruskoulun
yleistavoitteet, aihekokonaisuudet sekd muut yhteydet, joissa kasityd mainitaan, olen jattanyt
pois, mainittuja opetuksen sisélt6ja en mydskaan ole huomioinut. Opetussuunnitelmissa
kasityo-oppiaineen tavoitteet on madritelty joko kasityd-nimikkeen alla (1970 ja 2004) tai
erikseen kasityolle, tekniselle tyodlle ja tekstiilitydlle (1985). Talldin olen ottanut aineistoon
mukaan molempien osa-alueiden tavoitteet. Vuoden 1994 opetussuunnitelmassa yhteinen
otsikko kattaa kéasityon, teknisen tyon ja tekstiilityon, mutta tavoitteet ovat k&sityon tavoitteet.
Kaikissa opetussuunnitelmissa on kasityon tavoitteiden yhteydesséd myos ns. taustoittavaa
tekstid. Tekstit ovat luonteeltaan yleistavoitteen luonteisia, mutta en ole siséllyttanyt niisséa
mainittuja seikkoja opetukselle annettuihin tavoitteisiin. Kaytan néita teksteja tavoitteiden
tulkintaa tukevina ja vertailua auttavina teksteind. Laajin naista teksteist4 on vuoden 1970
komiteamietinndn I-osaan sijoitettu erillinen luku k&den ty6té ja kaytdnnon taitoja
kehittavasta kasvatuksesta (Peruskoulun opetussuunnitelmakomitean mietinto I, 47—-49), muut
taustatekstit ovat huomattavasti suppeampia ja ne on sijoitettu k&sityon tavoitteiden ja

sisdltdjen yhteyteen.
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Laadulliselle tutkimukselle on ominaista, ettd aineisto kootaan luonnollisissa,

todellisissa tilanteissa (Hirsjarvi ym. 2004, 155). Tutkimuksen kohteena voi olla
dokumenttien sisaltd ilmiona sindnsa tai dokumenttien ulkopuolinen ilmid, jota niiden siséllon
ajatellaan ilmaisevan (Anttila 1996, 254). Yleisimmat aineistonkeruumenetelmat laadullisessa
tutkimuksessa ovat haastattelu, kysely, havainnointi ja erilaisiin dokumentteihin perustuva
tieto (Tuomi & Sarajérvi 2004, 73). Koska kyseessé on jo olemassa olevien valmiiden
tekstien analysointi, eivat muut aineistonhankintamenetelmét tulleet tassé tapauksessa

kysymykseen.

6.2 Tutkimusaineistojen analyysi

Tutkimuksen aineisto kuvaa tutkittavaa ilmiota ja analyysin tarkoitus on luoda sanallinen ja
selked kuvaus tutkittavasta ilmiostd, karakterisoida tai kuvailla sit4. Laadullisen tutkimuksen
tavoitteena on erityisesti laatujen, ilmigssa piilevien ominaisuuksien kuvaaminen ja
informaatioarvon lisdédminen. Téhén padstadn luomalla analyysin avulla selkeytté aineistoon,
jotta sen perusteella voidaan tehda selkeité ja luotettavia johtopaatoksia tutkittavasta ilmidsta.
Kyseessa on tutkimusmenetelmd, jonka avulla voidaan tehda toistettavia ja patevia paatelmia
tutkimusaineiston suhteesta sen asia- ja sisaltoyhteyteen, tyévaline, jonka avulla voidaan
tuottaa uutta tietoa, uusia nakemyksia seka saattaa esiin piilevié tosiasioita. Aineiston
laadullinen kasittely perustuu loogiseen paéattelyyn ja tulkintaan, jossa aineisto aluksi
hajotetaan osiin, késitteellistetddn ja koodataan uudestaan uudella tavalla loogiseksi
kokonaisuudeksi. Kuvailevien tutkimusmenetelmien tarkoituksena on kuvata systemaattisesti
tutkittavaan kohteeseen liittyvat tosiasiat ja tunnuspiirteet todellisuuden mukaisesti ja tarkasti.
Havaituista seikoista pyritdan rakentamaan uusi, todellisuutta selkedmpi konstruktio tai
kohottaa joitain seikkoja ymmarrettdvammiksi. Kuvailevat tutkimusotteet vastaavat
kysymyksiin mika ilmi6 on ja millainen ilmi6 on. (Anttila 1996, 182, 250, 254; Tuomi &
Sarajédrvi 2004, 110; Eskola & Suoranta 2001, 137.)

Tutkimusmenetelmani oli sisallénanalyysi. Sisallonanalyysi perustuu tulkintaan ja
paattelyyn, jossa edetddn empiirisesta aineistosta kohti kasitteellisempaa nakemysta
tutkittavasta ilmiosté (Tuomi & Sarajarvi 2004, 115). Siséllonanalyysilla pyritaan
jarjestdmaan aineisto tiiviiseen ja selkeddn muotoon kadottamatta sen sisaltaméa
informaatiota. Aineiston luokittelun ja analyysin avulla pyritdan laatimaan siséltdluokkia joko
sanallisesti kuvaillen tai muuten sellaisessa muodossa, jota voidaan kasitelld. Vaikka

sisallénanalyysi on alun perin luonteeltaan kvantitatiivinen menetelmé, joka pyrkii
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ilmaisemaan sisallén olemusta kuvaamalla aineiston jakautumista kategorioihin, on silla silti
on merkitystd myos kvalitatiivisena analyysimenetelmana. (Anttila 1996, 254-255.)

Tutkija voi lahestya aineistoaan kahdesta l&htokohdasta. Toinen tapa on l&htea liikkeelle
analysoimaan aineistoa aineistoléhtoisesti ilman teoreettisia ennakko-olettamuksia, ottamalla
luokitusrungon lahtokohdaksi tutkittavan aineiston tarjoamat mahdollisuudet (tutkijan
esiymmarrys). Talloin tutkijalla on olemassa etukéteistietoa ja -oletuksia tutkittavasta
kohteesta, mutta niiden ei anneta hairita aineistosta itsestdédn nousevia teemoja. Toisessa
ldhestymistavassa hyddynnetéan joko jotakin teoriaa tai aineistoon otetaan tietoisesti jokin
enemman tai véhemmaén teoreettisesti perusteltu ndkdkulma, aikaisemmin tehdyt tutkimukset
ja niiden tulokset, asiantuntijoiden antamat viitteet, viitekehyksesta osoitetut lahtokohdat ja
yhteydet, aikaisempi teoria asiasta tai ndiden yhdistelmat. (Anttila 1996, 255; Eskola &
Suoranta 2001, 151-152)

Tutkimuksessani oli kaytdssa molemmat lahestymistavat. Tyon viitekehys eli
havaintojen tarkastelun ndk6kulma muotoutui nelikentdn pohjalta, mutta aineiston keruun ja
jasentdmisen aikana kuhunkin nelikenttddn muotoutui alaluokkia sen mukaan, kuinka
tavoitelauseet tarkensivat kutakin padluokkaa. Kaikki opetussuunnitelmissa mainitut tavoitteet
oli sijoitettavissa nelikentén luokkiin, aineistosta ei jaanyt sijoittamattomia tavoitteita.

Siséllénanalyysia voidaan vield luokittelun jalkeen jatkaa aineiston maarallisella
tarkastelulla. T&llGin aineistosta lasketaan saman asian ilmenemiskerrat tai maininnat.
Kvantifioinnin katsotaan antavan laadulliselle tutkimukselle erilaista, tdydentavaa
nakokulmaa (Tuomi & Sarajarvi 2004, 117, 119). Varsinaista kvantitatiivista tutkimusta
taulukkoon sijoitettujen tavoitteiden tulkitsemiseksi ei ole syytd tehdd, mutta esiintymien
lukuméaran perusteella voidaan kuitenkin vetaa johtop&atoksia opetussuunnitelman
esittdmista painotuksista.

Anttilan (1996,181-182) mukaan tutkija voi vélttaa aineistolle sokaistumista vaalimalla
herkkyytté teoriaa kehittavien ideoitten ja ndkemysten esiin nostamisessa; tutkijalla tulee olla
sopiva etaisyys, riittdvasti aikaa ja riittdvan monta keskustelukierrosta aineiston kanssa
(hermeneuttisen spiraali), jotta tuloksiin ei synny virhetta.

Kaésittelin opetussuunnitelmien tavoitelauseet luokittelemalla ne nelikentdn mukaisesti
joko tietojen ja taitojen, suunnittelun, tydskentelyn tai kasvamisen taidoiksi. Luokittelun
edetessd kuhunkin lohkoon oli tarpeen luoda jasentavié alaluokkia, lopullisessa koonnissa
néité alaluokkia saattoi kuitenkin uudelleen ryhmitelld, yhdistelld ja nimeta uudelleen
sisaltonsd mukaan. Nelikentdn toimivuutta mittasi se, kuinka tavoitteet oli jaettavissa

kyseisiin luokkiin ja se, kuinka hyvin nelj& paalohkoa kattoi tavoitteet.
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Tuomi ja Sarajarvi (2004, 110-114) kuvaavat sisélldnanalyysin kolmivaiheiseksi
prosessiksi. Ensimmainen vaihe on aineiston redusointi eli pelkistdminen. Sitd ohjaa
tutkimustehtavd, ja siind aineistosta etsitdan tutkimustehtavan kysymyksilla niitad kuvaavia
ilmaisuja. Tutkimuksen kannalta oli aluksi vaikea erotella tavoitteita toisistaan, mutta
kasittelya jantevoitti neljan luokittelulohkon kayttoonotto. Naiden luokkien avulla paasin
sisallonanalyysin toiseen vaiheeseen eli aineiston klusterointiin eli ryhmittelyyn. Taté varten
tarvitaan kasitteellinen kehikko, jonka avulla ilmi6ta tarkastellaan. Tuomen ja Sarajarven
(myds Anttila 1996, 188) mukaan aineiston ryhmittelyssa aineistosta koodatuista
alkuperdisilmauksista etsitdédn samankaltaisuuksia ja/tai eroavaisuuksia kuvaavia késitteita
sekd samaa asiaa tarkoittavat k&sitteet ryhmitelladn ja yhdistetddn luokaksi sekd nimet&én
luokan siséltod kuvaavalla kasitteella.

Siséllénanalyysissa ryhmittelyn jalkeen kolmantena vaiheena seuraa abstrahointi eli
teoreettisten kasitteiden luominen, jossa kasitteellistamista jatketaan yhdistelemalla
luokituksia niin kauan kuin se aineiston sisallén ndkdkulmasta on mahdollista (Tuomi ja
Sarajarvi 2004, 110-114). Tassa vaiheessa ei osoittautunut tarpeelliseksi muuttaa perustana
olevaa nelikenttéluokittelua, sen sijaan tavoitelauseiden koonti osoitti tarpeen laatia lohkoihin
sisdisia alaluokkia. Nain sain suuntaa johtopaatoksiin etenemiseksi ja teoreettisten kasitteiden
muodostamiseksi. Tulkinta on empiirisesti tavoitettujen merkityssuhteiden avaamista. Jotta
kéasill& olevasta ilmitstd muodostuisi tajuttava kokonaisuus, on tulkintaa seurattava
ymmartaminen. Uusi mieli muodostuu toisaalta tutkimuskohteesta autonomisena ilmiéna,
toisaalta siihen tulee mukaan tutkijan ymmarrys. Koska tutkijan on nama itse yhdistettavé, voi
aineistosta eri aikoina, eri tutkijoilla syntyé erilaisia tulkintoja. Tutkijalta edellytetaén
Kriittisyyttd omaan toimintaan, jotta tuttuus ja tai omat arvot eivét paése korostumaan ja

vadristdimaan tulkintaa. (Varto 1996, 64.)

7 TULOKSET

Tavoitteiden vertailua varten opetussuunnitelmien tavoitelauseet on jaettu kasityon
nelikenttamallin mukaisesti tietojen ja taitojen, suunnittelun taitojen, tydskentelyn taitojen ja
kasvamisen taitojen kenttiin. Opetussuunnitelmien tavoitelauseet ovat ndhtavissa kokonaisina
seuraavissa liitteissé:

Liite 1 Peruskoulun opetussuunnitelmakomitean mietintd 11 1970 (337-366)

Liite 2 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985 (206-219)

Liite 3 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994 (104-106)

Liite 4 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004 (242—-246)



7.1 Tiedon ja taidon neljannes opetussuunnitelmissa

Tiedon tavoitteet
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Nékemys kasityollisesté tiedosta taidon hallinnan ja asiantuntijuuden perustana nousee esille

useissa kirjoituksissa. Dormer (1994, 11, 20-21) nakee kaytannollista tietoa tarvittavan

erityisesti silloin, kun tekijd muodostaa mielikuvan tavoitteellisesta toiminnastaan materiaalin,

tyokalujen ja prosessien tuntemuksen perusteella. Syrjaldinen (2003, 13) liitt44 taidon

haltijoille eli asiantuntijoille toiminnallisen osaamisen lisaksi myds tiedollista kasitysté niista

periaatteista, joihin taidon harjoittaminen perustuu, Kojonkoski-Rannali (2006) ilmaisee asian

sanomalla, ettd kyky “’paatella totuudenmukaisesti” edellyttadd kéaytettdvien materiaalien ja

tekniikkojen tuntemisen ja niiden k&yton osaamisen liséksi myos hyvin perusteltua tietoa siit,

mité tekee, miten tekee, mista materiaalista tekee ja myos siitd, minka vuoksi tekee.

Taulukko 2. Tietojen ja taitojen tavoitteet

POPS 1970
Kasityd

POPS 1985
Kasityd, tekninen tyd,
tekstiility
tekninen tyd kursivoitu

POPS 1994
Kasityd, tekninen tyo,
tekstiilityo

POPS 2004
Kasityd

perustekniikoiden
taitaminen

valmiuksia kayttad

erilaisia tydtapoja ja
seurata niiden alalla
tapahtuvaa kehitysté

opettaa muokkaamaan
ja tyostamaan erilaisia
materiaaleja

opetetaan tekstiilityon
sisaltdalueiden
perustydtavat

harjoitellaan
tekstiilituotteiden
valmistuksessa
tarvittavien
rationaalisten
ty6tapojen perusteet

harjaannutetaan
motoriikkaa

kykenee toteuttamaan

valitsemaan ja
tyGstamaan
materiaaleja erilaisin
ty6vélinein ja
rationaalisin
menetelmin

omaksuu monipuolisia
toteuttamistekniikoita,
joita hén soveltaa
kaytannossé

hankkii seka
perinteiseen ettd nyky-
aikaiseen
teknologiseen
ty6tuntemukseen
liittyvié tietoja ja
taitoja, joita voi
soveltaa arkielamassa,
jatko-opinnoissa, tyo-
tehtévissa ja
harrastuksissa

kayttamaan erilaisia
menetelmia

oppii késitydn
perustekniikoita

oppii valmistamaan,
huoltamaan ja
korjaamaan arkipdivén
kaytanndllisid tuotteita

valmistamaan
laadukkaita,
tarkoituksenmukaisia
ja esteettisia tuotteita

perustydvalineiden
kayttdminen

valmiuksia kayttaa
erilaisia tydvélineitd ja
seurata niiden alalla
tapahtuvaa kehitysté

opetetaan
tekstiilitydssa
tarvittavien
tyovalineiden kaytto
opetetaan
tyovalineiden
hankinta, kéayttd ja
huolto

valitsemaan ja
tyostamaan
materiaaleja erilaisin
ty6valinein ja
rationaalisin
menetelmin

hankkii sekd
perinteiseen ettd nyky-
aikaiseen
teknologiseen
tyovalinetuntemukseen
liittyvid tietoja ja

kayttamaan erilaisia
tyovalineité
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taitoja, joita voi
soveltaa arki-elamassa,
jatko-opinnoissa,
tybtehtavissa ja
harrastuksissa

perustietojen

opiskellaan ympariston

oppii tuntemaan

hallitseminen ja ammatinvalinnan kasityohon liittyvia
kannalta tarkeit& késitteita
kasitteiden perustietoja, opitaan
hallitseminen niité soveltamaan seka
luodaan yhteyksia
teoreettisen ja
kaytannollisen
opetuksen vélille
arkieldmaén mahdollisuus tutustua ...laajentuen selviytyy teknisessé tutustuu tietoteknisten
liittyvéan tekniikan ja automaattisen ymparistdssa viélineiden kayttoon
teknologian tekstiilialan eri tietojenkasittelyn kasitydprosessin eri
ymmartadminen ja alueisiin ja hankkia antamisiin hankkii perinteiseen vaiheissa ja erilaisissa
kayttdminen perusvalmiuksia mahdollisuuksiin ettd nykyaikaiseen oppimisympaéristoissa
nykyajan teknologiseen
apuvélineiden saada oppilas materiaali-, tydvaline- | tutustuu arkielaméan
turvallisessa kiinnostumaan ja ty6tuntemukseen liittyvaén teknologiaan
kayttdmisessa tekniikasta ja sen liittyvié tietoja ja
kehityksesta, taitoja, joita voi perehtyy perinteiseen
soveltaa arkielamdssd, | ja nykyaikaiseen
jatko-opinnoissa, teknologiaan liittyviin
ty6tehtavissa ja tietoihin ja taitoihin
harrastuksissa
oppii ymmartdmaén
yritystoimintaa ja
teollisia
tuotantoprosesseja.
materiaali- ja valmiuksia kayttaa opetetaan tydainesten hankkii perinteiseen ja | oppii kdyttdmé&éan
kuluttajatiedon erilaisia tuntemus ja késittely nykyaikaiseen erilaisia materiaaleja
tunteminen ty6materiaaleja ja teknologiseen
seurata niiden alalla opetetaan ainesten materiaalituntemuksee
tapahtuvaa kehitysté tuntemus ja kasittely n liittyvia tietoja ja
taitoja, joita voi
opetetaan kuluttajatieto | soveltaa arkieldméssa,
ja -taito jatko-opinnoissa,
tyOtehtévissé ja
kokonaisen kykenee toteuttamaan oppii véhitellen
kasitydprosessin itsesuunnittelemiaan hallitsemaan
hallitseminen tuotteita kokonaisen

kasitydprosessin

oppii suunnittelemaan
ja valmistamaan
laadukkaita,
tarkoituksenmukaisia
ja esteettisid tuotteita

Opetussuunnitelmissa tiedon osuus osana kasityollistd tuottamistoimintaa nakyy kuitenkin

suppeana. Paapaino tietojen ja taitojen nelikenttdalueella on selvasti taidon hallinnassa seka

tekniikka- ja tyovalinetuntemuksessa. Tietoa voidaan ajatella sisaltyvén niin ‘antaa

valmiuksia’ tai ‘seurata kehitystd’ tavoitteisiin, mutta selkeasti perustiedon hankkiminen

mainitaan vain muutamissa tavoitteissa. Vuoden 1970 opetussuunnitelma ei mainitse tiedon

hankintaa lainkaan, vaan painottaa “valmiuksia kayttaa erilaisia tydmateriaaleja, tydtapoja ja

tyovdlineitd ja seurata niiden alalla tapahtuvaa kehitystd”.
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Selkeimmin edelld mainittujen tutkijoiden nakemys tiedosta kaytdnndn toiminnan
perustana nakyy vuosien 1985 ja 1994 opetussuunnitelmissa. Vuoden 1985 teknisen tyon
tavoitelause “opiskellaan ympdriston ja ammatinvalinnan kannalta tédrkeitd perustietoja,
opitaan niité soveltamaan seka luodaan yhteyksia teoreettisen ja kaytannollisen opetuksen
vdlille” kattaa seké perustietojen ettd tiedon soveltamisen ndkdkulman. Sama laaja nékemys
nakyy vuoden 1994 opetussuunnitelman pitkassa lauseessa “hankkii oma-aloitteisesti seka
perinteiseen ettd nykyaikaiseen teknologiseen materiaali-, tyvaline- ja tydtuntemukseen
liittyvia tietoja ja taitoja, joita voi soveltaa arkielaméssa, jatko-opinnoissa, tydtehtavissa ja
harrastuksissa”. Néiden tavoitteiden mukaan késityollista tietoa tulee sisaltya taidon rinnalla
kaikkeen tekemiseen. Samalla lauseet pitavat sisalladn myos ajatuksen hankitun tiedon (ja
taidon) soveltamisesta, sek& ajatuksen siitg, ettd hankitulla tiedolla ja taidolla on myds
elinikaista merkitysta.

Muut tietoa koskevat maininnat ovat ndkemykseltaan suppeampia. Vuoden 1985
tavoitteissa tavoitteeksi asetetaan kuluttajatietojen ja -taitojen tunteminen sek& mainitaan
tybainesten tuntemuksesta ja kasittelyn opettamisesta. N&issa tavoitelauseissa tietoa ei sidota
kaytannon toimintaan, eika silla nahda merkitysta opitun taidon syventamiselle tai
soveltamiselle. Tietoa voidaan néiden lisaksi ndhdé siséltyneend myds kasityohon liittyvien
kasitteiden hallinnan mainintaan, mutta tiedon merkitysté taidon oppimisen, tiedon
soveltamisen tai teoreettisen ja k&ytdnnollisen opetuksen sitomisen kannalta niissé ei tule
esille.

Voimassa olevassa 2004 opetussuunnitelmassa tiedon osuus nakyy selkeimmin
teknologiaan liittyvissa tavoitteissa. Opetussuunnitelmissa 1970-luvulta tdéhén paivaan onkin
tapahtunut muutosta juuri kasityon teknologiapainotuksessa: 1970 ja 1985 suunnitelmat
edellyttavat oppilaan tutustuttamista uuden tekniikan suomiin mahdollisuuksiin ja
automaattisen tietojenkésittelyyn. Vuoden 1994 suunnitelmassa mainitaan tavoitteeksi
teknisessa ympdristossa selviytyminen sekd perinteiseen ja nykyaikaiseen teknologiseen
materiaali-, tyovaline- ja tydtuntemukseen liittyvien tietojen ja taitojen hankkiminen. Uuden
opetussuunnitelman tavoitteet edellyttavat oppilaan tutustuttamista arkielaméaéan liittyvaan
teknologiaan, harjaantumista tietoteknisten valineiden kayttoon kasityoprosessin eri vaiheissa
ja erilaisissa oppimisymparistoissd sekéd perehtymisté perinteiseen ja nykyaikaiseen
teknologiaan liittyviin tietoihin ja taitoihin.

Opetussuunnitelmien tavoitteita taustoittavissa teksteissa tieto mainitaan kaikissa, mutta
samanhenkisesti kuin vastaavien vuosien tavoitelauseissa. Vuoden 1970 (47-49) tekstissa
harjoitusta, tietoja ja joustavaa asennoitumista katsotaan tarvittavan uusien tarvikkeiden ja

materiaalien kasittelyyn. Opetussuunnitelmassa 1985(206) perustiedoilla ja -taidoilla n&hdaan
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merkitysta jatko-opinnoille, tyétehtaville ja harrastuksille, 1994 (104) nostetaan esille
teoreettisen tiedon soveltamisen oppiminen ty6té suunniteltaessa, valmistaessa ja kasityon
tuotteita valittaessa. Voimassa olevan opetussuunnitelman (2004, 242—-246) ké&sityon
taustateksteissa puhutaan yleisella tasolla kasity6tietojen ja -taitojen syventdmisesté ja
kartuttamisesta.

Krogerin kasityon tiedon sisaltdjakoa seuraten opetussuunnitelmien tavoitteissa
korostuvat kayttajaa koskeva tieto seka etenkin tuotantoa koskeva tieto. N&iden lisaksi
tavoitteissa voidaan nahda sekd ammattikéyttoon liittyvaa ettd ymparistod koskevaa tietoa.
Tassa nelikentan lohkossa ei nouse esille muita tiedon siséltfalueita (kulttuuria ja historiaa,
suunnittelua, suunnittelumenetelmid tai tyoskentelymenetelmid koskeva tieto), eikd naita
tiedon alueita mainita muissakaan lohkoissa. Esimerkiksi suunnittelun kentan tavoitteen
”oppii tuotesuunnittelun perusteita” voidaan katsoa pitavén sisalladn myos tiedollisen
nakokulman, mutta ajatus jaa kuitenkin vaillinaiseksi ja opettajan toiminnasta riippuvaiseksi.
Késityollisen tiedon tavoitteet painottuvat siis selvasti tuotteiden valmistamisen edellyttdmiin
taitoihin muun oppilaan toimintaa ja kasvua tukevan tiedon jaddessa piilevaksi tiedoksi.

Taidon tavoitteet

Kaésitydllinen taito ilmenee tavoitelauseiden kautta kahdessa eri muodossa. Vuosien 1985 ja
2004 opetussuunnitelmissa taito nahdaén opetettavana tai ulkoa annettavana ominaisuutena,
joka voidaan saavuttaa harjoittelemalla. Tavoitteissa “opetetaan muokkaamaan ja tyéstimdidn
erilaisia materiaaleja” tai “harjoitellaan tekstiilituotteiden valmistuksessa tarvittavien
rationaalisten tyétapojen perusteet”(POPS 1985). Nykyisessa opetussuunnitelmassa (2004)
oppilas “oppii késityon perustekniikoita”, “oppii valmistamaan laadukkaita,
tarkoituksenmukaisia ja esteettisid tuotteita” tai hanelle “opetetaan tekstiilitydssa tarvittavien
tyovalineiden kaytto .

Néissa opetussuunnitelmissa kasityollinen taito ilmenee suppeana ja toimintaan
rajattuna, ne edustavat selkedsti taitokimpun kehollisia taitoja, kuten kéden ja silman
koordinaatiotaitoja, avaruudellista hahmotuskykya, nédpparyyttd, tarkkuutta ja nopeutta. Muita
Lepiston (2004, 32—-34) ja Kojonkoski-Ré&nnalin (2006, 66-67) mainitsemia taitokimpun
alueita, kuten ajattelu- ja ongelmanratkaisutaitoja tai ns. kulttuurisia taitoja eli yhteistyotaitoja
ja kulttuurista sensitiivisyytta ei ndissé tavoitteissa nay.

Vuosien 1970 ja 1994 opetussuunnitelmissa taidon hankkiminen esiintyy erilaisessa
hengessd, silla néissé tavoitelauseissa voidaan nahdé taidon oppimisen painottuminen

voimakkaammin toiminnan ymmartamisen suuntaan, kohti Kivikankaan (2003, 108)
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mainitsemaa tydprosessin teoreettista hallintaa edellyttavaa taitavaa tydsuoritusta. Lauseissa
“valmiuksia kédyttdd erilaisia tyotapoja ja seurata niiden alalla tapahtuvaa kehitystd” (POPS
1970) tai “omaksuu monipuolisia toteuttamistekniikoita, joita hin soveltaa kdytinnossd
(POPS 1994) taitoa ei ndhda ulkoa syotettdvand, vaan taito on jotain, jonka hankkiminen
vaatii aikaa, aktiivisuutta ja pitkajanteisyytta juuri kuten Kojonkoski-Rannali (2009) esittaa.

Opetussuunnitelmien kasityonopetusta taustoittavissa teksteissa taito nouse
tavoitelauseita paremmin esille. POPS 1970 (47-49) edellyttdd “monipuolista harjoitusta,
tietoja ja joustavaa asennoitumista” ja kaden ty0 “edellyttid ja myds kehittdd havainnon,
ajattelun ja motoriikan koordinaatiota”. Kasity0 nahdaén yleissivistava eikd ammattiin
valmistava, joten “zavoitteissa on aihetta painottaa sellaisia suoritusvalmiuksia, joita
useimmat kansalaiset monissa eldmdntilanteissa tarvitsevat”. Vuoden 1985 (206)
suunnitelma edellyttaa, ettd oppilas harjaantuu osaamista edellyttaviin jatko-opintoihin,
ty6tehtéviin ja harrastuksiin. Ajattelun ja ongelmanratkaisun taidot nousevat esille vuoden
1994 (104) opetussuunnitelman tekstissa muodossa “suunnitellessaan, valmistaessaan ja
valitessaan kdsityon tuotteita oppilas oppii soveltamaan teoreettista tietoa kdytinnon tyohon”
tai “tekniikan antamien mahdollisuuksien hyodyntimisend”. NyKyisessa
opetussuunnitelmassa (2004, 242—-246) halutaan “syventdd ja kartuttaa oppilaan
kasityotietoja ja -taitoja” sekd “kasvattaa ymmdrrystd teknologian arkipdivin ilmidistd” .
Nakemys taidosta on taustoittavissa teksteissa monipuolisempi ja kattavampi,
tavoitelauseisiin siirtynyt ajatus taas huomattavasti kaytdnnonlaheisempi ja suppeampi.

Koska kokonaisen kasityon kasite vakiintui vasta 1990-luvun puolivalissa, nakyy se
nimeltd mainittuna tavoitteena vasta uusimmassa vuoden 2004 opetussuunnitelmassa. 1994
suunnitelmalauseessa “kykenee toteuttamaan itsesuunnittelemiaan tuotteita” on kuitenkin
nahtéavissa jo kokonaisen kasityon henki. Taustoittavissa teksteissa korostetaan, etta kasityon
olemukseen kuuluu seké tuotteen suunnittelu, valmistusprosessin suunnittelu etté tuotteen
valmistaminen. Samoin tyoprosesseihin katsotaan kuuluvan oleellisena osana jatkuva oman

toiminnan ja tyon tulosten arviointi. (POPS 1994, 104.)

7.2 Suunnittelun neljannes opetussuunnitelmissa

Seké Kojonkoski-Réannéli (1995, 79-80), Lepistd (2004, 25-27), Seitamaa (1996, 4) etta
Kivikangas (2003, 108) korostavat, ettd kasityoprosessiin kuuluu sekd visuaalista/esteettista
suunnittelua etté teknista eli funktionaalisia ominaisuuksia ja valmistustekniikoita koskevaa

suunnittelua.



Taulukko 3. Suunnittelun tavoitteet
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POPS 1970 POPS 1985 POPS 1994 POPS 2004
Kasityd Kasityd, tekninen tyo, Kasityd, tekninen tyo, Kasityo
tekstiilityod tekstiilityod
tekninen tyd kursivoitu
suunnitteluprosessin opetetaan hallitsee kokonaisuuksia, | oppii kasityon

hallitseminen

tekstiilituotteiden
suunnittelua

monipuolinen
ymparistén havainnointi
luo pohjaa
tuotesuunnittelun
perusteiden oppimiselle

joihin kuuluu kriittinen
esteettisid, eettisid ja
ekologisia arvoja pohtiva
suunnittelu ja toiminta

tuotesuunnittelua

harjaantuu tuote-
suunnittelun
edellyttdmissa
taidoissa

perehtyy
suomalaiseen ja

soveltuvin osin myds
muiden kansojen
muotoilu-, késityo- ja
teknologiakulttuuriin
saaden siten ainesta
oman identiteettinsé
rakentamiseen ja
omaan suunnittelu-
ty6honsa

suunnittelemaan ja
valmistamaan
laadukkaita,
tarkoituksenmukaisia
ja esteettisid tuotteita
sekd ottamaan
tydskentelysséén
huomioon myds
eettiset, ekologiset
ja taloudelliset arvot

ongelmanratkaisu-
taitojen kehittdminen
ja

avaruudellinen
hahmottaminen

kolmiulotteisuuden
hahmottamista

tutustuu
ongelmakeskeisesti
huoltamiseen,
kunnostamiseen ja
korjaamiseen

suunnitelmallista,
ongelmakeskeista
lahestymistapaa

oppii avaruudellista
hahmottamista
suunnittelussaan ja
tyOskentelyssaan

luovuuden
kehittdminen

eriasteinen luova tyd

ohjata arvostamaan
luovuutta ja
ymmartamaan sen
merkitysta seka
toimimaan luovasti
eriasteisessa tyossa

etsiméén luovia
ratkaisuja
havaitsemiinsa
ongelmiin

jolloin h&nen
ajattelun taitonsa ja
luovuutensa kehittyy

esteettisyyden tajun
kasvattaminen

esteettisten seikkojen
huomioon ottaminen
valinnoissa

tuotteita, joissa
painotetaan tyon laatua
ja kauneutta, ainesten
oikeaa valintaa,
perusteltua tarkoitusta ja
kayttokelpoisuutta

korostetaan esteettista
nakemysta

oppilaiden kykya
yhdist&a kayttotarkoitus
ja esteettisyys
esinesuunnittelussa seka
taitoa ymmartaa varien,
muotojen, rakenteiden,
mittasuhteiden ja

kriittinen esteettisia
arvoja pohtiva
suunnittelu ja toiminta

itsesuunnittelemiaan
esteettisid, laadukkaita ja
tarkoituksenmukaisia
tuotteita

oppii kiinnittdmaan
huomiota tuotteiden
esteettisiin
ominaisuuksiin,
véreihin ja muotoihin

oppii
suunnittelemaan ja
valmistamaan
laadukkaita,
tarkoituksenmukaisia
ja esteettisid tuotteita
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materiaalitunnun
merkitys késityona
valmistettavissa
tuotteissa

Suunnitteluprosessin hallitsemista ei mainita lainkaan vuoden 1970 opetussuunnitelmassa.
Oman suunnittelun huomiotta jattdminen on ymmarrettavaa, silla tuolloin mallia jaljentava,
ositettu tekeminen, oli vakiintunut tapa toimia. Seuraavaan opetussuunnitelmaan (1985) tdma
tavoite on sisallytetty ja liséksi sille on maéritelty toimintamalliksi “monipuolinen ympdriston
havainnointi”. POPS 1994 ohjeistaa ottamaan suunnittelussa liséksi huomioon myds
“esteettisid, eettisid ja ekologisia arvoja”. Suunnittelun merkityksen kasvu nékyy selkeimmin
pitkassa vuoden 2004 opetussuunnitelman taulukkosarakkeessa. Suunnittelun opettamiselta
edellytetdan tuotesuunnittelun taitoihin harjaantumista, muotoilu-, kasityo- ja
teknologiakulttuuriin perehtymisté seka taitoa suunnitella laadukkaita, tarkoituksenmukaisia
ja esteettisia tuotteita, joissa otetaan huomioon myos eettiset, ekologiset ja taloudelliset arvot.

Tuotesuunnittelua koskevat maininnat puhuvat tarkemmin maérittelematta
tuotesuunnittelusta, jolloin oletukseksi j&a, ettd maininta tarkoittaa seké visuaalista etta
teknistd suunnittelua. Vain 1985 opetussuunnitelma mainitsee tavoitteena “taidon ymmdirtdd
varien, muotojen, rakenteiden, mittasuhteiden ja materiaalitunnun merkityksen”.
Ongelmanratkaisutaitojen kehittdmisen ja avaruudellisen hahmottamisen voidaan myds
ajatella tarkoittavan teknistd suunnittelua.

Mainintoja valmistettavan tuotteen esteettisistd ominaisuuksista on runsaasti,
runsaimmin vuoden 1985 suunnitelmassa. Esteettisen tajun ja esteettisen suunnittelun
kasvattamisen painotus on nahtévissa muissakin opetussuunnitelmien tuotesuunnittelun
ohjaamista koskevissa tavoitteissa: tavoitteissa yksildidaan niin varien, muotojen kuin
materiaalien merkitys kokonaisuudelle.

Koska késityd nahdaén kokonaisen késityoprosessin hallintana, tulisi sen sisaltda
aikaisempaa enemman tuotteen suunnittelua ja muotoilua; luovuus liittyy tai ainakin sen
pitaisi aina liittya késityéhon (Kivikangas 2003, 108). Nykykasityksen mukaan kyseessa on
opittavissa oleva ominaisuus. Luovuuden kehittdmisen tavoite esiintyykin kaikissa muissa
opetussuunnitelmien tavoitteissa paitsi vuoden 1994 suunnitelmassa, vaikka tavoite on ollut
esilld selkeésti vuoden 1985 teksteissd. Voimassa olevassa opetussuunnitelmassa luovuus
néhd&an sidoksissa ajattelun taitojen kehittymiseen.

Luovuuden painottuminen nédkyy myos taustoittavissa teksteissa: POPS 1970
taustoittaa, ettd “luova toiminta tapahtuu yksinkertaisimmalla, vilittémimmin tyydytysta
tuotavalla tavalla silloin, kun oppilaat tydskentelevéat konkreettisen aineksen parissa

antaakseen sille tarkoittamansa muodon”. VVaikka vuoden 1994 opetussuunnitelma ei nimeéa
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luovuutta varsinaiseksi tavoitteeksi, korostuu kyseisen vuoden taustateksteissa luovaan

ongelmanratkaisuun perustuva toiminta (POPS 1994, 104). Luovuuden tavoitteellinen

kehittaminen mainitaan terminé vasta uusimmassa suunnitelmassa. Vuoden 2004

opetussuunnitelmassa tuotesuunnittelua lahestytdan muiltakin osin konkreettisemmin, silla

uutena tavoitteena tuodaan esille tuotesuunnittelutaitojen oppiminen.

Myos ongelmanratkaisutaitojen kehittdminen ja avaruudellinen hahmottaminen on

tavoite, joka esiintyy vasta uudemmissa opetussuunnitelmissa. Ongelmanratkaisu mainitaan

1980-luvun taustateksteissa (POPS 1985, 206-207), mutta tavoitteena se ei vield esiinny.

Ponnekkaimmin ongelmakeskeinen lahestymistapa nakyy mm. 1994 opetussuunnitelmassa

kohdassa “tutustuu ongelmakeskeisesti huoltamiseen, kunnostamiseen ja korjaamiseen” seké

” oppii suunnitelmallista, ongelmakeskeistd ldhestymistapaa”. My0s saman vuoden

taustateksti edellyttdd “kasvua luovuudessa, ajattelussa ja itsetunnon kehityksessd” .

7.3 TyOskentelytaidot opetussuunnitelmissa

Koulutuksellisessa tydtoiminnassa pyritadn vaikuttamaan tydtoiminnan psyykkisiin

prosesseihin ja samalla tyontekijan oppimisstrategioihin. Pyrkimyksend on ldhentd4 opetusta

ja tyoté toisiinsa seké 16ytaa uusia tapoja yhdistéa teoria ja kaytantd keskendan. (Suojanen

1993, 11).

Taulukko 4. Tydskentelyn tavoitteet

POPS 1970 POPS 1985 POPS 1994 POPS 2004
Kasityo Kasity, tekninen tyd, | Kasityo, tekninen tyd, | Kasityd
tekstiilityd tekstiilityd
tyonteko itsendisen, suunnitelmallisessa hankkii oma- oppii arvioimaan ja
suunnitelmallisen tyonteossa harjoitellaan | aloitteisesti arvostamaan omaa ja

tydnteon taidon
kehittdminen

yksilon ja yhteiskunnan
kannalta
tarkoituksenmukaiseen
tydntekoon
totuttaminen

totuttamalla tyénteossa
kestavyyteen ja
tunnollisuuteen

tarkoituksenmukaiseen
tydntekoon
totuttaminen

sanallisten ja
kuvitettujen
tydohjeiden
ymmartamista

projektiluonteisessa
tydskentelyssé

muiden ty6ta.

oppii arvostamaan ja
tarkastelemaan
kriittisesti omaa ja
muiden ty6ta

sekd

etsimaén

luovia ratkaisuja
havaitsemiinsa
ongelmiin itsendisesti
ja yhteistydssa muiden
kanssa

ty6vélineiden ja
koneiden turvallinen
kaytto

kiinnittamalla huomio
tyoturvallisuus-
seikkoihin

omaksuu positiivisen
tyOsuojeluasenteen
opiskelemalla
ty6turvallisessa
oppimisympéristossa

oppii turvallista
tyovalineiden,
koneiden ja laitteiden
kayttoa
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omaksuu positiivisen
asenteen tydsuojeluun,
oppii turvallista
tyovalineiden,
koneiden

ja laitteiden kayttoa

Opetussuunnitelmien tavoitteissa on koko peruskoulun ajan ohjattu suunnitelmalliseen ja
itsendiseen tyontekoon seké erilaisten tietolahteiden hyvaksikayttoon. Tydskentelytaidoissa
painottuvat tasaisesti seka Anttilan mainitsemat taidollisen tyésuorituksen (esim.
tarkoituksenmukainen ja itsenéinen tyonteko), kuin tydskentelyasenteen (esim. tyonteon
tunnollisuus ja kestavyys seké asenne tydsuojeluun) tavoitteet.

Pienimuotoisimmin tydn tekemisen mainitsee vuoden 1985 opetussuunnitelma, sillé sen
tavoitteet kohdistuvat vain sanallisten ja kuvitettujen tydohjeiden ymmartamiseen.
Ty6skentelyn kestavyyttd ja tunnollisuutta ei tavoitteissa ole mainittu 1970
opetussuunnitelman jalkeen. Tyovélineiden turvallinen kaytto ja positiivisen
tyosuojeluasenteen korostaminen nousevat esille 1994 ja 2004 suunnitelmissa. Suhde omaan
ja muiden ty6hon saa uusimmassa opetussuunnitelmassa muita tarkemman ja Kkriittisyyteen
ohjaavamman méérittelyn: 1970 kannustetaan tarkoituksenmukaisen tyonteon oppimiseen,
1985 ohjataan tyonteon opettamiseen ja sen arvostamiseen, tyon arvostusta ei 1994
suunnitelma mainitse lainkaan, mutta uusin suunnitelma (2004) sen sijaan sisallyttaa
kasitteeseen kriittisen nakokulman sekd omaa ettd muiden ty6ta kohtaan.

Taustoittavissa teksteisséd 1970-luku korostaa tyon tekemisen itsendisyytta ja
suunnitelmallisuutta sekd myonteistd asennoitumista tyontekoon ja k&ytdnnon tehtéviin
(POPS 1970,47-49.) Esille tulee myds kasityon antama valmius selviytyé arkielaman
toimista seka ongelmia sisaltavista uusista tilanteista. Vaikka vuoden 1985 tavoitteissa
puhutaan vain ohjeiden mukaisesta tyoskentelystd, taustateksti (POPS 1985, 206) korostaa
sangen voimakkaasti sekd myonteista asennoitumista tyontekoon ja tekniikkaan ettd tyon
tekoon opettamista ja tyon arvostamista. 1994 (104) opetussuunnitelmaa taustoitetaan
korostamalla tydntekoon kasvattamista, oma-aloitteisuutta, pitkajanteisyytta seka itsenaisesti
ja yhdessa muiden kanssa tehtya ty6ta. Vuoden 2004 (242-246) opetussuunnitelma mainitsee
useita tyokasvatuksen kannalta huomioon otettavia seikkoja: oppilasta tulee ohjata oppilasta
suunnitelmalliseen, pitk&jénteiseen ja itsendiseen tydntekoon, hanen tulee osata toimia seké
ryhmadssa etté itsendisessa ty0ssa, toiminnan tulee olla itsendisté ja itseohjautuvaa, lisaksi
mainitaan myos yhteistyotaitojen kehittdminen.

Tyoskentelytaitojen tavoitteissa kiinnittddkin huomiota ndmé “nikymattoméat”
tavoitteet: k&sityon merkitys tyon tekemiseen kasvattavana on aina tunnettu ja tunnustettu,

mutta Kirjoitetuissa tavoitelauseissa nostetaan esille padasiassa tarkoituksenmukaisuutta ja
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turvallisuutta koskettavat tekijat. Taustoittavissa teksteissa tyon tekemisen merkitys
tekijalleen nakyy hyvinkin voimakkaana kaikkina vuosikymmenind, mutta
opetussuunnitelmaan nimetyiksi tavoitteiksi ndma tekijéat eivat ole nousseet. 1980-90 -luvuilla
kasityon yksiloa tukevan merkityksen kieltdmisen taustalla saattoi olla pelko késityén
arvostuksen laskemisesta, mutta erikoista on, ettd sama henki nakyy vield voimassa olevassa
2004-opetussuunnitelmassa. Uutta henked 2004 tavoitteissa nakyy yhteisesti tehdyn tyon

esille nostamisena.

7.4 Kéasityon kasvatustavoitteet opetussuunnitelmissa

Késityon kasvatuksellisten tavoitteiden kooste on nelikentdn osioista vankin ja monipuolisin —
laajuus heijastaakin késityon merkitysta kasvatuksen ja kasvamisen valineena.
Tavoitesarakkeessa on edustettuna kasityon merkityksia seka yksilon, kulttuurin etta
ympdriston ndkokulmasta. Yksilon kannalta tavoitteista nousevat esille etenkin
vastuuntuntoon, itsetuntoon, kriittisyyteen seka onnistumisen kokemuksiin liittyvét tekijét,
suhde ymparistoon ja yhteiskuntaan nakyy mm. kestavan kehityksen nakékulmina. Tassé
taulukossa ndkyy selvimmin ajan ja kulloinkin voimakkaimmin esill& olleiden kysymysten
painottuminen. Peruskoulun opetussuunnitelmissa on 1970-luvulta l&htien painottunut seka
suomalaiseen etta kansainvaliseen esinekulttuuriin tutustuminen ja sen arvostaminen,
erityisesti sen saama suuri rivimaara vuoden 1985 opetussuunnitelmassa kertoo, etta
kulttuurin kysymykset ovat olleet kyseisena aikana erityisen keskeisid. Vuoden 2004
opetussuunnitelmassa on puolestaan otettu painotetusti huomioon kestavan kehityksen
nakokulma sek& yksilon oman toiminnan tasolla sek& hyvinkin syvéllisen ajattelun ja

kannanoton tasolla.

Taulukko 5. Kasvatukselliset tavoitteet

POPS 1970 POPS 1985 POPS 1994 POPS 2004
Kaésityo Kaésityo, tekninen tyd, | Kasityd, tekninen tyd, | Kasityo
tekstiilityd tekstiilityd
(tekninen tyo
kursivoitu)
vastuuntunnon omaksuu positiivisen
kasvattaminen asenteen tydsuojeluun

oppii huolehtimaan
oppimisympéristonsé
viihtyisyydesta

itsetunnon mielenterveyden ja suoriutumaan ...saaden siten ainesta
kasvattaminen koko persoonallisuuden | itsendisesti oman identiteettinsé
kehittdmisen kannalta jokapaivéisen elamén rakentamiseen
on tarkeéata ettd katevyytta ja teknista
késityonopetus antaa taitoa vaativista

oppilaalle tehtévistd
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mahdollisuuden
tutustua ja totuttautua
erilaisiin harrasteisiin

tyon tekemisen
merkitys

ohjata kokemaan k&den
tyd ja tekniikka
mieluisina ja
valitsemaan niihin
liittyva harrastus, tyo
tai elaméanura
sukupuolesta
riippumatta
taipumusten mukaan

kriittisyyden
kasvattaminen

kriittisyyden
kehittdaminen kaikissa
toiminnoissa

valikoivan kuluttaja-
asenteen kehittdminen

opettaa kriittisesti
arvioimaan ymparistoa

kriittinen eettisia arvoja
pohtiva suunnittelu ja
toiminta

arvostamaan ja
tarkastelemaan
kriittisesti omaa ja
muiden ty6ta

ty6n ja materiaalien
laadun
arvostaminen

valmistaa tuotteita,
joissa painotetaan tyon
laatua ja kauneutta,
ainesten oikeaa
valintaa, perusteltua
tarkoitusta ja
kayttokelpoisuutta

esteettisia, laadukkaita
ja tarkoituksenmukaisia
tuotteita

vastuun ottaminen
ymparistosta

ja

tuotteen elinkaaren
ymmartdminen

esteettisten ja
ymparistollisten
seikkojen huomioon
ottaminen valinnoissa

taloudellisuuskasvatus

valitsemaan tarjolla
olevia palveluja ja
hyodykkeité ottamalla
huomioon tekniset
ominaisuudet,
esteettiset, taloudelliset
ja ymparistotekijét,

korostetaan
tarkoituksenmukaista
taloudellisuutta
korostetaan ekologista
vastuuntuntoa yksiloné
ja yhteison jasenend

kriittinen eettisié ja
ekologisia arvoja
pohtiva suunnittelu ja
toiminta

tutustuu
ongelmakeskeisesti
huoltamiseen,
kunnostamiseen ja
korjaamiseen

ottamaan
tydskentelysséan
huomioon myds
eettiset, ekologiset ja
taloudelliset arvot

oppii ottamaan kantaa
teknologian
kehittymiseen ja sen
merkitykseen ihmisten,
yhteiskunnan ja
luonnon
hyvinvoinnissa

huoltamaan ja
korjaamaan arkipdivéan
kaytannollisia tuotteita

oppii ottamaan vastuuta
omasta
esineympaéristostaan ja
ymmartaa, etta
tuotteilla on elinkaari

oppii ottamaan kantaa
teknologian
kehittymiseen ja sen
merkitykseen ihmisten,
yhteiskunnan ja
luonnon
hyvinvoinnissa

kulttuuriperintéon
tutustuminen

vaalimaan ja
vélittdmaan myds
esineellista
kulttuuriperintéa

tutustuttaa
esineelliseen
kulttuuriperintddn seka
totuttaa sen
vaalimiseen ja
valittamiseen

tutustutaan
suomalaiseen
muotoiluun ja
tekstiilitaiteeseen

yll&pidetdén ja

omaksuu kasitydhon
liittyvad
sivistysperintoa

arvostamaan,
yllapitdmaan ja
kehittdmaan paikallista,
kansallista ja
kansainvélistd esine- ja
késityokulttuuria

perehtyy suomalaiseen
ja soveltuvin osin myds
muiden kansojen
muotoilu-, kasityo- ja
teknologiakulttuuriin
saaden siten ainesta
oman identiteettinsd
rakentamiseen ja
omaan
suunnittelutyhénsa
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kehitetéén
omaleimaista
suomalaista kasityo- ja
tyOtapaperinnetté
kotiseutu- ja maakunta-
aiheisen kulttuurin
kautta

omaan kansalliseen
kulttuuriin sekd muiden
kansojen ja
kulttuuripiirien
tekstiiliperinteeseen
liittyvié aiheita, joiden
kautta hanta
kasvatetaan
suomalaisena
arvostamaan eri
kansoja ja
kansainvalista yhteis-
tyota

merkitys
arkielamalle jatko-
opinnoille ja
tulevaisuudelle

pohjaa ndille alueille
suuntautuvaan jatko-
opiskeluun tai

ammattikoulutukseen

luodaan perustaa
yksilon toiminnalliselle
aktiivisuudelle,
harrastuselamalle ja
tulevalle ammatilliselle
valmiudelle seka
motivoidaan oppilasta
myos
teoreettisluontoiseen
opiskeluun.

soveltaa arkielamassa,
jatko-opinnoissa,
tyOtehtévissé ja
harrastuksissa.

perehtyy perinteiseen ja
nykyaikaiseen
teknologiaan liittyviin
tietoihin ja taitoihin,
joita voi soveltaa
arkieldamassé, jatko-
opinnoissa, tulevissa
tyOtehtévissé ja
harrastuksissa

Tassa taulukossa tavoitteiden sijoittelu oli kaikkein haastavinta niiden siséllollisen

paallekkaisyyden vuoksi. Esimerkiksi vastuuntunnon kasvattamisen vuosien 1970, 1985 ja

1994 tyhjat sarakkeet eivat valttaméttd kerro koko totuutta, sill& vastuun ottamisen

nakokulmaa on todennakadisesti siséllytetty esimerkiksi ymparistovastuuseen.

Kriittisyyteen kasvattaminen on tasaisesti edustettuna kaikissa opetussuunnitelmissa,

samoin kasityonopetuksen merkitys arkielamalle ja jatko-opinnoille. Tasséa nelikenttdlohkossa

huomio Kiinnittyy etenkin tavoitelauseisiin, joissa kasitellaan kasitydn merkitysta itsetunnolle.

Ensimmaisten opetussuunnitelmien jalkeen henkista hyvinvointia koskevat lauseet ovat

vahentyneet lahes olemattomiin; vuoden 1970 maininta k&sityon merkityksesta

mielenterveydelle on jaanyt ainoaksi maininnaksi. Voimassa oleva suunnitelma (2004)

mainitsee identiteetin rakentamisen, mutta muilta osin tamé alue sivuutetaan.

Sama ilmi6 on nahtavissa myods opetussuunnitelmia taustoittavissa teksteissa: Vuoden

1970 (47-49) tekstissa korostetaan persoonallisuutta monipuolisella tavalla kehittdvia

kokemuksia, seké todetaan, ettd “oman tyén osalta on huomattava sen mielenterveydellinen

merkitys, olipa kysymyksessa kuinkakin vaatimaton omaan suunnitelmaan perustuva

kokonaisuus . My6s ammatinvalintaa ja vapaa-ajan kayttoa tukeva merkitys mainitaan.

Erityisesti tekstistd on nostettu esille ajatus, jonka mukaan on ilmeistd, ettd melkoiselle
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osalle peruskoulun ikaluokista on térkeda toimintatarpeen tyydyttdminen kaytannéllisten
harjoitusten parissa”

Vuoden 1985 (206) opetussuunnitelman taustatekstin maininnat ovat niukempia,
ldhinna tekemisen iloa ja itseluottamusta korostavia; liséksi mainitaan nakemys kasityosta
tietopainotteisen opiskelun vastapainona. Vaikka vuoden 1994 tavoitteet eivat mainitse
kasityon itsetuntoa kasvattavaa merkitysta lainkaan, mainitaan taustateksteissé (POPS
1994,104) myodnteisen mindkuvan muodostuminen, huomion kiinnittdminen oman eldman
hallintaan seka oppijan persoonallisuuden kasvun tukeminen kadentaitoa, tietoista
havainnointia, suunnittelukykya ja kekselidisyytta edellyttavilla hankkeilla. Tarkoituksena on
my0s saada aikaan kasvua luovuudessa, ajattelussa ja itsetunnon kehityksessa. IImeisimmin
1990-luvulla tarve puolustaa kasityon tarpeellisuutta ja tiedepohjaa on ollut niin korostettu,
ettd taustalla olleita nainkin voimakkaita kasvatuksellisia, jopa terapeuttisia tavoitteita ei ole
haluttu Kirjata tavoitetasolla.

Viimeisimman opetussuunnitelman (2004, 242—246) taustateksteissa korostetaan
oppilaan kasityotaidon kehittdmisté niin, ettd “hdnen itsetuntonsa sen varassa kasvaa ja héin

2

kokee iloa ja tyydytystd tyostddn”, my0s monipuolisen tydskentelyn, taidon kehittymisen ja
osaamisen kokemuksen katsotaan antavat tyoniloa, ja herattdvan oppilaassa myonteisen

asenteen tyon tekemisté ja opiskelua kohtaan.

8 TUTKIMUKSEN POHDINTA

8.1 Tutkimuksen suorittaminen

Tassa tutkimuksessa tutkimusaineistonani ovat perusopetuksen késitydn opetussuunnitelmat
1970, 1985, 1994 ja 2004. Niissa kasityo-oppiaineen tavoitteet méaaritell&én eri
vuosikymmenind eri tavoin, joko yhteisen ké&sityd-nimikkeen alle tai erikseen nimettyiné
tekstiilityond, teknisend tydna ja kasityona. Silloin kun opetussuunnitelmassa kaytetaan
yhteisté kasityd-nimikettd (1970 ja 2004) tutkimuksen aineisto kattaa kaikki késityon
tavoitteiksi selkeésti nimetyt tavoitteet. Jos taas opetussuunnitelmassa (1985) esitellaén
tekninen ty0 ja tekstiility0 erikseen, olen ottanut aineistoon molempien osa-alueiden
tavoitteet. Vuoden 1994 opetussuunnitelmassa oppiaineena on Késityo, tekstiilityd, tekninen
tyd, mutta oppiaineen tavoitteet on koottu kasityo-otsikon alle.

Aineistoni muodostui materiaalin paisumisen vélttdmiseksi vain selkedsti késityon
tavoitteiksi tarkoitetuista lauseista. Perusopetuksen yleistavoitteet, aihekokonaisuudet seké

muut yhteydet, joissa kdsity® mainitaan, olen jattanyt aineiston ulkopuolelle. Mainittuja
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opetuksen siséltdja en mydskaan ole huomioinut. Oppiaineen yleisesittelyé ja
opetussuunnitelman yhteydessa esiteltyé kasityollista teoriataustaa en ole ottanut mukaan
samaan vertailutaulukkoon tavoitteiden kanssa, mutta naiden tekstien sisallon olen ottanut
huomioon aineiston analyysissa.

Aineiston kasittelyn helpottamiseksi muutin kaikki opetussuunnitelmien tekstit
séahkoiseen muotoon. Laadin tavoitteiden luokittelua varten taulukon, jonka jaoin sarakkeisiin
opetussuunnitelmien mukaisesti. Lahtotilanteessa jaoin sarakkeet alaluokkiin kasityon
nelikentan lohkojen mukaisesti. Tutkimuksen edetessa osoittautui tarpeelliseksi tarkentaa
nelikenttien siséistd jakoa, ja luoda kenttiin tarkemmin siséltoa rajaavia alaluokkia.
Myohemmaéssé, analyysin vaiheessa, naita alaluokkia oli mahdollista tiivistaa tulkinnan
helpottamiseksi yhdistelemalld ja nimedmalla uudelleen asialtaan samansisaltoisia luokkia.
Kéytannossa tutkimuksessani yhdistyi kaksi lahestymistapaa: toisaalta hyddynsin olemassa

olevaa teoriaa, mutta sen ohella annoin tilaa aineistosta nouseville teemoille.
8.2 Tutkimuksen luotettavuus

Anttilan (1996, 408) mukaan kvalitatiivisessa tutkimuksessa validiteetin arvioinnin tulee
kulkea mukana koko tutkimuksen ajan. Aineistoa analysoidessaan tutkijan tulee jatkuvasti
suhteuttaa teoreettisesta viitekehyksesta luomiaan hypoteeseja seka teoreettisia késitteita ja
tutkimusaineistosta nousevia késitteita toisiinsa. Taiteen ja kasityontutkimuksen kaltaisissa
laajoissa ja moniulotteisissa tutkimuksissa ei validiteetin kannalta ole keskeista ryhtya
pohtimaan sitd, kuinka valideilla mittareilla tuloksia saadaan, vaan ensisijaisesti sita,
millainen tutkimuksen strategia on validi. Tutkimustyossa kaytetty menetelma ei itsesséan
johda tietoon, vaan menetelma on valittava sen mukaan millaista tietoa halutaan.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden tarkastelu kohdistuu aineiston
sisaltovaliditeettiin (aineiston kattavuus tai vastaavuus tutkittavaan ilmidon tai aineiston
kokoamistapa suhteessa valittuun analyysimenetelmaan), havaitsemisen ja ilmion kuvaamisen
validiteettiin (todellisten ja olennaisten ilmion piirteiden erottuminen, erotuskynnyksen
riittdvyys havaintojen tekemiseen, paa- ja sivuseikkojen erottuminen toisistaan), tulkinnan
validiteettiin (havaittujen seikkojen virheeton tulkinta, tulkintojen tuottaman teoreettisen
rekonstruktion virheettdmyys) sek& tutkimuksen tavoitteiden validiteettiin. (Anttila 1996,
403-404, 409-410.)

Erés peruskulmakivistd, johon laadullisessa tutkimuksessa nojataan niin tutkimuksen
perusteluissa kuin tutkimuksen kritiikissékin, on havaintojen teoriapitoisuus. Havaintojen
teoriapitoisuudella tarkoitetaan sit, ettd se, millainen yksilon ké&sitys ilmitsté on, millaisia

merkityksié tutkittavalle ilmi6lle annetaan tai millaisia valineitd tutkimuksessa kdytetaan,
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vaikuttaa tutkimuksen tuloksiin. Toisin sanoen tutkimustulokset eivat ole kaytetysta
havaintomenetelmasté tai kayttajasta irrallisia. Ei siis ole olemassa puhdasta objektiivista
tietoa, vaan kaikki tieto on siind mielessa subjektiivista, etta tutkija paattaa
tutkimusasetelmasta oman ymmarryksensa varassa. (Tuomi & Sarajarvi 2004, 17-19.)

Vaikeutta ja mahdollisia virhetulkintoja tutkimuksen tekemisessa syntyi aineiston
rajaamisesta, sill&4 vuosien 1970, 1985, 1994 ja 2004 perusopetuksen opetussuunnitelmissa
tekstien rakenne on kaikissa eri tavoin jasennelty. Selkeiden tavoitekappaleiden liséksi
suunnitelmissa on taustoitettu kasityota eri laajuudella eri yhteyksissa. Vuoden 1970
komiteamietinndn I-osassa on erikseen luku 2.8 Kaden tyota ja kdytannon tyotéd kehittavan
kasvatuksen tavoitteista, vuosien 1985, 1994 ja 2004 opetussuunnitelmassa puolestaan
kasityon opetusta ja opetuksen kéytanteita on taustoitettu eri laajuudella kyseisten lukujen
sisélla.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa reliabiliteetti tarkoittaa erityisesti aineiston kasittelyn ja
analyysin luotettavuutta. Pohdittavat kysymykset liittyvé ensisijaisesti siihen tutkimuksen
vaiheeseen, jossa siirrytddn empiriasta teoriaan eli aineistosta analyysin kautta tulkintaan.
Reliabiliteetin kannalta on tarkedd muokata aineisto sellaiseen muotoon, etta lukijan on
mahdollista seurata tulkintoihin johtaneita ajatuksia. (Anttila 1996, 408.)

Siséllénanalyysin onnistuminen edellyttdd systemaattisuutta ja sen tulee tdhdata
yleistettavyyteen. Tavoitteen tulee olla enemmaén kuin vain siséllon kuvaus, tuloksen tulee
liittya ilmion méarittelyyn tai sen taustalla oleviin tekijoihin. (Anttila 1996, 256.)

Laadullinen analyysi koostuu kahdesta vaiheesta, havaintojen pelkistdmisesta ja
arvoituksen ratkaisemisesta eli tulosten tulkinnasta. Tallaisen erottelun voi tehda vain
analyyttisesti; kdytdnndssa ne nivoutuvat aina toisiinsa. Havaintoja pelkistettéessé aineistoa
tarkastellaan aina vain tietysta teoreettis-metodologisesta ndkdkulmasta. Aineistoa
tarkasteltaessa kiinnitetddn huomiota vain siihen, mika on teoreettisen viitekehyksen ja
kulloisenkin kysymyksenasettelun kannalta ”olennaista”, vaikka samassakin tutkimuksessa
aineistoa voidaan tarkastella monesta ndkokulmasta. (Alasuutari 1993, 22-23.)

Aineiston muuttaminen sahkoiseen muotoon ja nelikenttaluokittelu tekivat materiaalin
kasittelyn mahdolliseksi ja havainnollistivat sen systemaattista tulkintaa. Luokittelu teki
aineiston kasittelyn nakyvaksi myos lukijalle, joten se helpotti tutkimuksen luettavuutta ja
lisasi siten my0s késittelyn luotettavuutta. K&sityon nelikentté -luokittelurunko osoittautui
varsin kattavaksi ja k&yttokelpoiseksi tyovélineeksi seké tavoitteiden etté taustoittavien
tekstien jasentdmiseen, silld kaikki opetussuunnitelmien tavoitteet oli sijoitettavissa johonkin
neljasta paaryhmastd. Tekstien tulkinta osoittautui haastavaksi vain niissa tapauksissa jolloin
jotkut tavoitteista oli mahdollista sijoittaa useampaankin ké&sityon nelikentan luokkaan.
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Pulmia tuottivat I&hinna tydskentelytaitojen ja kasvamisen taitojen tavoitteet. Silloin kun
naiden kahden ryhman vélinen rajanveto ei ollut selked, sijoitin kyseisen tavoitteen
molempiin. Perustelin ratkaisua sill&, ettd samalla tavoitteella (esimerkiksi asenne
tydsuojeluun) voi olla kaksi erilaista ndkokulmaa, téssa tapauksessa seké siséltda opettava,
ettd asennetta muokkaava ndkokulma. Méaéarallisesti néité lauseita ei ole monta, joten suurta
painopisteen muuttumista ne eivét aiheuta.

Yksittaisten tavoitelauseiden purkaminen vertailutaulukon luokkiin osoittautui
vaikeaksi etenkin silloin, kun samaan lauseeseen on sisallytetty useita erilaisia tavoitteita.
Tallaisia lauseita on runsaasti etenkin vuoden 1994 opetussuunnitelmassa (esimerkiksi
”hankkii oma-aloitteisesti sekd perinteiseen ettd nykyaikaiseen teknologiseen materiaali-,
tyovaline- ja tyGtuntemukseen liittyvid tietoja ja taitoja, joita voi soveltaa arkielaméssé, jatko-
opinnoissa, tyotehtdvissd ja harrastuksissa”). Tdmankaltaiset tavoitelauseet olen jakanut
pienempiin osiin ja sisallyttanyt sen jalkeen osat omiin yhteyksiinsa. (Kyseinen
esimerkkilause on tuottanut merkinnan oma-aloitteisuudesta, seka perinteisesté etta
nykyaikaisesta teknologiasta, materiaali-, tyovéline- ja tydtuntemuksesta ja taitojen
soveltamisesta arkielaméén.) Sama tavoitelause saattaa siis esiintyd useammassa eri
yhteydessd mutta eri merkityksessa. Sijoittelun pohjalla olevat merkitykset ovat kaikKki
tulkinnanvaraisia, 0sa enemman, osa vdhemman, mutta taulukon vélittamad kokonaiskuvaa
epévarmat tulkinnat eivat kuitenkaan ratkaisevasti vaarista.

Anttilan (1996, 410) mukaan laadullisessa tutkimuksessa olennainen osa tutkimuksen
analyysista muodostuu siitd, etta tutkija tarkastelee kriittisesti tutkimusaineiston
merkityksellisyyttd, arvoa ja patevyytta. Arvioitavina eivat ole niinkdin kaytetyt menetelmat
kuin se kokonaiskuva tai uusi teoria tai malli, joka on tutkimuksen tuloksena. Arviointi
perustuu arviointikriteerien liittdmisesta siihen kuvaan, joka tutkittavasta kohteesta on saatu:
onko kuva hyva ja selkeé vai heikko ja todellisuutta vastaamaton? Onko tavoitteena olleet
seikat saavutettu?

Tassa tutkimuksessa oman lisdnsa pohdintaan tuo se, etta luokittelurunkona olen
kayttanyt itse laadittua nelikenttdd muiden luoman teorian sijaan. Tama herattaa kysymyksen,
onko oma asennoitumiseni nelikenttaan liian voimakas virheettémén tutkimuksen
aikaansaamiseksi. Pystynko nakemaén aineiston puolueettomasti vai tulkitsenko sitd oman
ajatteluni mukaisesti? Pakotanko aineistoa méarattyihin luokkiin? Toinen tapa tehda kasilla
olevan kaltainen tutkimus olisi ollut aloittaa luokittelu ilman ké&sityon nelikenttaajattelua,
avoimemmasta perspektiivista. Todenndkoisesti samat ryhmét olisivat nousseet esiin, mutta
painotukset olisivat saattaneet olla toiset. Toisaalta kysymysta oman ajattelun véaaristavasta
vaikutuksesta tutkimukseen ei kannata pohtia, sill4 Varton mukaan (1996, 34)
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tutkimuskohteen ja tutkijan jasentyneisyydet ovat kietoutuneet toisiinsa samassa maailmassa,
eik& ole olemassa mitddn menetelmallist4 tai filosofista keinoa tai tapaa, jolla ne voitaisiin
erottaa toisistaan. Kaikkinainen erottaminen johtaa jasentyneisyyden murtumiseen ja siten

tekee mahdottomaksi kohteellisen tutkimustyon.

9 JOHTOPAATOKSET

9.1 Tietoa, taitoa, tyota vai taidetta?

Perusopetuksen opetussuunnitelmat kattavat nelja vuosikymmenté. Tuona aikana ennéattaa
tapahtua muutoksia asenteissa ja toiminnoissa, mutta tdmén tutkimuksen perusteella néyttaa
silt4, ettd monet kasityon opettamisen merkityksiin vaikuttavat tekijat ovat sailytténeet
arvonsa. Kasvatuksellisten tavoitteiden laajuus ja monipuolisuus kertovat kasityon
kasvattavan merkityksen sdilymisesta vuodesta toiseen. Painotukset ovat voineet vaihdella
yhteiskunnan ja arvojen muuttumisen myota, mutta esimerkiksi oppiaineen merkitys
arkielamaélle, jatko-opinnoille ja tulevaisuudelle sekd merkitys ympéristolle on aina ollut
esilla.

Selkeimmin ilmaistu muutos on tapahtunut suhteessa ositettuun ja kokonaiseen
kasityohon. Vuosien 1970 ja 1985 opetussuunnitelmien taitojen ja tietojen alue keskittyy
tietojen, taitojen ja valmiuksien antamiseen ositetun kasityon henkeen. Ositettu-termié ei
tekstissd ymmérrettavasti esiinny, silla kokonaisen ké&sityon/kokonaiskasityon ja ositetun
kasityon maaritelmét ovat tulleet kayttoon vasta 1980-luvun lopulla. Vasta 1994 ja 2004
opetussuunnitelmien tavoitteissa pyritaan siihen, etta oppilas oppii vahitellen hallitsemaan
kokonaisen ké&sityoprosessin.

Taman paivan tyontekijat ovat haasteellisessa tilanteessa, silla heilt4 odotetaan laaja-
alaisen ammatillisen osaamisen ja uuden oppimisen ohella psyykkista kestavyytta ja
joustavuutta tydssa, taitoa tydn organisointiin seké ryhmassé toimimisen taitoja. Luova
toiminta, kuten erikoistunut kasitydmainen tuotanto edellytta4 riskienhallintataitoa,
ongelmanratkaisu- ja soveltamistaitoja sekd epavarmuuden sietokykya. Taman tutkimuksen
perusteella nayttaa siltd, ettd nykyiset opetussuunnitelman tavoitteet tukevat tata ndkemysta.
Suunnittelun, erityisesti ongelmanratkaisun ja suunnitelman tekemisen tavoitteiden
merkityksessd on havaittavissa selvéé painottumista suhteessa aikaisempiin suunnitelmiin.

Ty6eldman ja yrittdjyyden ndkokulmasta kasityonopetukselle kohdistettu haaste

kohdistuu etenkin taitoon, osaamiseen sekd teknologisten jarjestelmien ymmaértamiseen.
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Tutkivalla, kokeilevalla ja kehittavalla kasityonopetuksella ndhdéan mahdollisuus tuottaa
oppilaalle yrittajamaisen yksilollisen ja kollektiivisen toiminnan oppimisen tapoja.

Nelikenttaluokittelu osoittaa, ettd seka taidon hallinta, taidon hallinnan monipuolisuus
etta taitojen syventdminen ovat aina olleet vankasti edustettuna késityon
opetussuunnitelmissa, uusimmassa painottuu myos tydskentelyn luovuus ja laatutietoisuus.
Yrittelidisyys sen sijaan ei tule sellaisenaan esille muutoin kuin ty6skentelytaitojen
tavoitteisiin siséllytettynd. Teknologisten jarjestelmien ymmartdminen sen sijaan on saanut
kasvavassa méarin tilaa opetussuunnitelmissa. Taman pdivan tavoitteena on seka yksilon
teknologinen kéytannon tietotaito ettd laajempi ymmarrys teknologisesta kehityksesté.
Vuoden 2004 opetussuunnitelmassa teknologiakasvatus on kirjoitettu ndkyviin arkielaman
teknologian ja teknologian merkitysten ymmartdmisen korostamisena.

Kaésityon ilmaisullisen ja elamanhallintaa rikastuttavan seka kasityon itsetuntoa
rakentavan merkityksen katsotaan nousevan késityéprosessista ja siihen liittyvasta luovasta
tekemisen ilosta sekd& ongelmanratkaisua ja toiminnallisia taitoja kehittavéstd toiminnasta.
Tavoitteiden jasentely osoittaa, ettd tdhanastisissa opetussuunnitelmissa niin arjen hallinnan
taidot kuin ongelmaléhtdinen ajattelu ovat hyvin edustettuina, mutta kasityon ilmaisullinen tai
elaménhallintaa rikastuttava arvo tai kasitydon merkitys itsetunnolle on jaanyt taysin
toissijaiseksi, jopa nakymattomaksi. Nama nakemykset ovat olleet voimakkaimmin esill&
ensimmaisessa peruskoulun opetussuunnitelmassa, mutta sen jalkeen ne ovat hautautuneet
yhteiskunnallisempien tai kulttuuristen tekijoiden alle. Tulevan uuden opetussuunnitelman
laatimisen alla kdydyissa keskusteluissa onkin Kiinnitetty runsaasti huomiota juuri tdhén
kysymykseen, joten oletettavaa on, ettd painopiste tulee siirtymaan kohti hyvinvointia,
ilmaisullisuutta ja elaménhallintaa.

Yksilén hyvinvoinnin ohella kannetaan huolta myds ymparistostd. Oma aktiivinen
toiminta ja késin tekeminen antaa oppilaalle tunteen, etta jokainen meistd voi omalla
toiminnallaan vaikuttaa ymparistdon ja ympériston hyvinvointiin. Kasin tekemisen vélittdméa
materiaalintuntemus heréttaa tietdmysta, kunnioitusta ja vastuuntuntoa luontoa kohtaan
(Résanen 2009, 31). Vastuullisen ymparistosuhteen lisdksi toiminnan avulla on mahdollista
edistdd monien muidenkin yleisen kasvatuksen tavoitteiden, kuten Kriittisyyden,
pitk&janteisyyden ja yhteistyotaitojen kehittymistd. Talouskasvua korostavan vaiheen jalkeen
aikamme arvomaailmassa on tapahtumassa siirtymaa kohti entista voimakkaampaa
yhteisollisyyden, itse tekemisen ja kestdvan kehityksen korostamista. Tdma henki nékyykin
kestavan kehityksen tavoitteiden kasvavana painottumisena 2000-lukua kohti mentéessa.

Tavoite on aina ollut opetussuunnitelmissa esilla, mutta vuosien myo6té se on laajentunut
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yksilon toiminnasta kannanotoksi teknologian kehittymiseen ja sen merkitykseen ihmisten,

yhteiskunnan ja luonnon hyvinvoinnissa.

9.2 Uuden opetussuunnitelmatyon alla

Késityd oppiaineena on saanut talven 2009-2010 aikana paljon julkisuutta. Kirjoitukset,
keskustelut ja uutisointi on toistaiseksi kohdistunut padsaantoisesti tuntijakoon, mutta samalla
on seuraavaa opetussuunnitelmaa ennakoiden nostettu esille eri tavoin painottuneita
nakemyksia kasityon merkityksista.

Opetushallituksen tuntijakotydryhmalle antamassaan lausunnossa Tekstiiliopettajaliitto
(2009) perustelee tuntimaaran kasvattamista lukuisilla seké tietojen ja taitojen, suunnittelun,
tyoskentelyn ettd kasvamisen alueen tekijoilla. Taidon hallinnalla on lausunnon mukaan
merkitysta oppilaan tiedolliselle kehitykselle, laaja-alaiselle osaamiselle seka edellytyksille
hankkia, kasitella ja varastoida tietoa. Késityon katsotaan kasvattavan luovuutta, oman
toiminnan suunnittelua seka tavoitteen saavuttamista tekemalla oppimisen kautta. Kasityon
merkitys tyokasvatuksen nakokulmasta tulee esille useissa etenkin oma-aloitteisuudetta,
pitk&janteisyytta ja sisdista yrittelidisyytta esiin nostavissa maininnoissa. Opetuksen
ldhtdkohtana on vankasti kokonaiseen kasityohon perustuva ajattelu, ja kasityd nahdaan
taitona, jolla on suuri merkitys oppilaan laaja-alaiselle kehitykselle. Suurin osa lausunnossa
luetelluista merkityksista on esiintynyt edellisissa opetussuunnitelmissa jo vakiintuneina ja
suunnitelmasta toiseen toistuvina tavoitteina. Sen sijan kasvamisen alueen tavoitteissa
painottuu aikaisempia suunnitelmia voimakkaammin viimeaikaiset kirjoitukset kasityosta
voimauttavana, eheyttavana ja yhteisollisyytta vahvistavana tekemisend. Lausunnossa
halutaan painottaa késity6ta valineena toteuttaa olemista, kehittdd epavarmuudensietokykya,
psyykkisté kestavyyttd, joustavuutta, yhdessa tekemisen taitoja sekd keskenerdisyyden
sietamistd. Myos Kasi- ja taideteollisuusliitto Taito ry korostaa omassa lausunnossaan
(4.6.2009) kasityon elamanhallintaa ja yksilon aktiivisuutta tukevaa merkitystd. Kasityo
nahdaan lausunnossa voimaannuttavana ja ihmisen persoonaa vahvistavana toimintana, joka
antaa uskoa omiin mahdollisuuksiin.

Teknisten aineiden opettajien liiton lausunnossa (18.2.2010) k&sityon, etenkin teknisen
tyon, tarkeina tehtdvina ndhdaan teknisen yleissivistyksen opettaminen seka
ongelmanratkaisu- ja ilmidlahtoisen opiskelun ja tyéturvallisuuden opettamisen. Teknologisen
nakokulman ohella kasityoll& néhdaan olevan yksiloéd eheyttdva merkitys ja merkitysta
kestdvan kehityksen mukaisen ajattelun herattdmiseen. Mielenkiintoinen seikka on esiin tuotu

huoli poikien ja nuorten miesten pahoinvoinnin yleisyydesté ja riskista syrjaytyé
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yhteiskunnasta. Vastaava ajatus erilaisista oppijoista esiintyy yhta vankasti vain vuoden 1970
opetussuunnitelman taustateksteissé, muutoin tata nakokulmaa ei ole aiemmin tuotu néin
selkeasti esille.

Opetushallituksen perusopetuksen késityon erityisasiantuntija Helja Jarnefeltin
muistoissa (18.11.2009) kasityon tehtava ndhdaan merkityksellisena useilla osa-alueilla.
Késityotaito ei hdnen mukaansa ole vain fyysinen taito, vaan se kehittdd ihmista
monipuolisesti. Motorisen harjoituksen myonteiset vaikutukset heijastuvat myos lapsen
tiedolliseen kehitykseen. Kasityoprosessissa vahvistuvalla teorian ja kaytdnnon yhdistamisella
Jarnefelt ndkee merkitysta oppilaan kaikelle oppimiselle. Ké&sityén suunnittelun ja kasityon
esteettisyyden ohella muistiossa painottuu innovatiivisuus ja ongelmanratkaisu,
mahdollisuuksien havaitseminen sekd uuden toiminnan aikaansaaminen. Jarnefelt nostaa
esille myos kasityon yrittajyyskasvatuksen siséllot seké ihmisen, teknologian ja ymparistén
vuorovaikutuksen. Mielenkiintoista on, ettd hdan korostaa *uudelleen nousussa olevaa tyon
tekoon ja tyon arvostamiseen kasvattamista’. Kasityo tyon tekemista harjoittavana aineena on
ollut ndkymaéttdmissé viimeisimmissé suunnitelmissa, vain vuoden 1970 opetussuunnitelma
mainitsee selvasti kyseisen tavoitteen. Tyon tekeminen ja vastuu tyosté heijastuu myos
kasvamisen alueen nakdkulmissa, kuten riskin kantamisessa ja muutoksensietokyvyn
mainitsemisessa. Ké&sityo elaménhallintaa vahvistavana tekemisené nakyy Jarnefelt esille
nostamassa ilmaisullisuutta, itsetuntoa, henkisté tasapainoa seka viihtymista korostavassa
merkityksessd. Kasityo saa haneltd myods vankan yhteisollisen merkityksen, silla han nékee
kasityon luontevana kontekstina saattaa eri kulttuureista tulevat oppijat vuorovaikutukseen,
yhteiseen toimintaan ja yhteisen kielen &arelle.

Opetusministeri Henna Virkkunen nékee taide- ja taitoaineiden opetuksella ratkaisevaa
merkitysta luovuuden perustana. Mahdollisuus tunteiden ilmaisuus taiteen ja tekemisen kautta
antaa mahdollisuuden kasitella vaikeitakin asioita ja tunteita. Samalla sitd kautta voidaan
saada myos yhteys toisiin. Virkkusen painottamassa omien mahdollisuuksien ja vahvuuksien
I0ytamisen korostamisessa nakyy ilmaisullisen arvon ohella myds eldménhallintaa rikastava
nakokulma. Konkreettinen kasilla tekeminen antaa onnistumisen kokemuksia, tekeminen tuo
tervetullutta virkistystd koulupéivéan ja tarjoaa ehka uuden harrastuksen. Kaésityon
yhteisollisyys ilmenee taide- ja taitoaineiden antamassa mahdollisuudessa oppia toimimaan
yhdessé erilaisten ihmisten kanssa. ltse tekeminen vahvistaa myds tunnetta, etta ihminen voi
vaikuttaa ymparistéonsa sen sijaan, ettd olisi vain vastaanottaja tai kuluttaja. (Virkkunen
2010.)

Annetuissa lausunnoissa painotetaan toisaalta jo tunnettuja ja tunnustettuja kasityon

merkityksid, toisaalta herdtetadn uudelleen keskusteluun valilla toissijaiseksi jaaneita tekijoita.
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Taidon hallinta ja sen merkitys, luovuus tai kasityon merkitys laaja-alaiselle osaamiselle ovat
olleet perusopetuksen opetussuunnitelmissa eri tavoin painottuneena kaikkina vuosina, mutta
esimerkiksi tyon tekemiseen kasvattaminen tai kulttuurinen nakdkulma ovat nousseet esille
vain aika ajoin. Viime vuosien tutkimuksissa paljon tilaa saaneet nakemykset kasityon
ruumiillisuudesta, késitydsta elaménhallintaa vahvistavana tai yhteisollisené tekemisena
mainitaan useissa kannanotoissa, mutta opetussuunnitelmissa ne eivét ole tdhan mennessa
nékyneet. Mielenkiintoista onkin seurata, kuinka painokkaasti ndma kasityon "uudet’
merkitykset tulevat ndkymaan tyon alla olevassa opetussuunnitelmassa.

Jatkotutkimuksena muutaman vuoden kuluttua olisinkin kiinnostavaa analysoida samaa
nelikenttaluokittelua kayttden myods seuraavan suunnitelman tavoitteiden painottumista
suhteessa edeltaviin suunnitelmiin. Kuinka painopistealueet muuttuvat? Mitka tavoitteista
séilyvat ja vakiintuvat? Saako yhteisollisyys ja elamanhallinnan tukeminen jalansijaa? Mita
uusia tavoitteita herad ja kuinka ne otetaan vastaan? Erityisesti jatkossa tulisi kuitenkin tutkia
kasilla tekemisen, kasityon aseman ja késityon merkitysten muuttumista suhteessa
yhteiskunnan kehityksen ja yhteiskunnallisten arvojen muuttumiseen.
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LITTEET

LIITE 1: Peruskoulun opetussuunnitelmakomitean mietinté 11 1970
Oppiaine: Kasityo (337-366)
Tavoitteet (337)

Kasityonopetuksessa pyritaan toteuttamaan niita peruskoulun yleisié tavoitteita,

joista | osassa on jo ollut puhe. Erityisesti tulee talloin kysymykseen kdden tyota ja kdytannon
taitoja kehittdvan kasvatuksen tavoitteet, mutta kasityolla on oma tarkeé osuutensa myos
tiedollisen, eettisen ja esteettisen kasvatuksen seké oppilaan koko persoonallisuuden ja
mielenterveyden edistdmisen alueella. Peruskoulun kokonaistavoitteista voidaan johtaa
kasityolle seuraavia yleistavoitteita:

1. Késityonopetuksen tulee antaa oppilaille valmiuksia kéayttaa erilaisia tyémateriaaleja,
ty6tapoja ja tyovalineitd ja seurata niiden alalla tapahtuvaa kehitysta.

2. Kasitydnopetuksessa tulee ottaa yksilon ja yhteiskunnan kannalta huomioon myos
tarkoituksenmukaiseen tydntekoon totuttaminen. Tahan taas paastaan mm.

- totuttamalla tyonteossa kestavyyteen ja tunnollisuuteen

- kiinnittamalla huomio tyéturvallisuusseikkoihin.

3. Késityonopetuksessa ndhdaan keskeisend itsendisen, suunnitelmallisen tydnteon taidon
kehittaminen ja tallgin tavoitteena on eriasteinen luova tyo.

4. Kasityonopetuksella on oma tarked merkitys valintaohjauksessa. Téhan liittyvat
- valikoivan kuluttaja-asenteen kehittdminen
- taloudellisuuskasvatus
- esteettisten ja ympaéristollisten seikkojen huomioon ottaminen valinnoissa
- kriittisyyden kehittdminen kaikissa toiminnoissa.

5. Mielenterveyden ja koko persoonallisuuden kehittdmisen kannalta on tarkeatd etta
kasityonopetus antaa oppilaalle mahdollisuuden tutustua ja totuttautua erilaisiin harrasteisiin.

6. Kasitydnopetus pyrkii vaalimaan ja valittdamaan myds esineellista kulttuuriperinta.
Teknisen- ja tekstiilikasityon opetuksen tulee liséksi luoda pohjaa naille alueille
suuntautuvaan jatko-opiskeluun, tai ammattikoulutukseen. Téhén paastaan varaamalla
oppilaille mahdollisuus tutustua tekniikan Ja tekstiilialan eri alueisiin ja hankkia
perusvalmiuksia nykyajan apuvalineiden turvallisessa kayttamisessa.

7. Teknisen ja tekstiilitydn opetuksen tulee liséksi luoda pohjaa néille alueille suuntautuvaan
jatko-opiskeluun tai ammattikoulutukseen. Téhan péastaan varaamalla oppilaille mahdollisuus
tutustua tekniikan ja tekstiilialan eri alueisiin ja hankkia perusvalmiuksia nykyajan
apuvalineiden turvallisessa k&yttamisessa.
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LIITE 2: Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985
Oppiaine: Kasityo, tekninen tyo ja tekstiility6 (206-219)
Teknisen tyon tavoitteet (207-208)

Opetuksen tavoitteena peruskoulun yldasteen yhteisessé ja valinnaisessa teknisessa tydssa ja
siihen tahtaavéssa ala-asteen kasitydssd on opettaa arvioimaan, muokkaamaan ja tydstamaan
erilaisia materiaaleja, suoriutumaan itsendisesti jokapaivéisen eldman katevyytta ja teknistéa
taitoa vaativista tehtavista seka saada oppilas kiinnostumaan tekniikasta ja sen kehityksesté,
opettaa arvostamaan tunnollisen ja turvallisen tyonteon merkitysta sekd asennoitumaan
yhteiskunnan jésenend vastuuntuntoisesti tyohon ja tydeldman perussaéntoihin, opettaa
Kriittisesti arvioimaan ympaéristod seka valitsemaan tarjolla olevia palveluja ja hyodykkeité
ottamalla huomioon tekniset ominaisuudet, esteettiset, taloudelliset ja ymparistotekijét, ohjata
arvostamaan luovuutta ja ymmartdmaan sen merkitysta seka toimimaan luovasti eriasteisessa
ty6ssd, ohjata kokemaan kéden tyod ja tekniikka mieluisina ja valitsemaan niihin liittyva
harrastus, tyo tai elamanura sukupuolesta riippumatta taipumusten mukaan, tutustuttaa
esineelliseen kulttuuriperintdon seké totuttaa sen vaalimiseen ja valittdmiseen.

Tiedollisella alueella opiskellaan ympariston ja ammatinvalinnan kannalta tarkeité
perustietoja, opitaan niit4 soveltamaan sekd luodaan yhteyksié teoreettisen ja kaytannollisen
opetuksen vilille. Taidollisella alueella harjaannutetaan motoriikkaa ja kolmiulotteisuuden
hahmottamista, jotka ovat tydtaitojen ja teknologian hallinnassa perustavan tarkeita.
Asenteiden kehittamisen alueella luodaan perustaa yksilon toiminnalliselle aktiivisuudelle,
harrastuselamalle ja tulevalle ammatilliselle valmiudelle seka motivoidaan oppilasta myos
teoreettisluontoiseen opiskeluun.

Tekstiilityon tavoitteet (214)

Opetuksen tavoitteet ylaasteen yhteisessa ja valinnaisessa tekstiilitydssa ja siihen tahtaavassa
ala-asteen kasity0ssa ovat

— Tekstiiliteknologiassa oppilaille opetetaan tekstiilitydssa tarvittavien tydvalineiden kaytto,
ty6ainesten tuntemus ja késittely seka tekstiilitydn sisaltdalueiden perustydtavat. Opetuksessa
harjoitellaan tekstiilituotteiden valmistuksessa tarvittavien rationaalisten tyGtapojen perusteet.
Opiskelua voidaan tdydentad tutustumiskéynneilld alan laitoksiin. Suunnitelmallisessa
tyonteossa harjoitellaan sanallisten ja kuvitettujen tydohjeiden ymmaértamisté alkaen
yksinkertaisista menetelmista laajentuen automaattisen tietojenkasittelyn antamisiin
mahdollisuuksiin. Tavoitteena on valmistaa tuotteita, joissa painotetaan tyon laatua ja
kauneutta, ainesten oikeaa valintaa, perusteltua tarkoitusta ja kayttokelpoisuutta

— Tekstiilisuunnittelussa oppilaille opetetaan tekstiilituotteiden suunnittelua. Tavoitteena on
kehittdd oppilaiden kykya yhdistéé kayttotarkoitus ja esteettisyys esinesuunnittelussa seka
taitoa ymmartaa varien, muotojen, rakenteiden, mittasuhteiden ja materiaalitunnun merkitys
kasityona valmistettavissa tuotteissa. Suunnittelun Idhtékohtana monipuolinen ympdriston
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havainnointi luo pohjaa tuotesuunnittelun perusteiden oppimiselle. Samalla tutustutaan
suomalaiseen muotoiluun ja tekstiilitaiteeseen.

— Tekstiilitaloudessa tekstiilityon eri siséltdalueissa opetetaan ainesten tuntemus ja kasittely,
tyovalineiden hankinta, kaytto ja huolto sekd kuluttajatieto ja -taito. Opetuksessa korostetaan
tarkoituksenmukaista taloudellisuutta, esteettistd ndkemysta ja ekologista vastuuntuntoa
yksiloné ja yhteison jasenena.

— Tekstiiliperinteessa tekstiilityon opetuksessa yllapidetdén ja kehitetddn omaleimaista
suomalaista kasityo- ja tyOtapaperinnettd kotiseutu- ja maakunta-aiheisen kulttuurin kautta.
Tyoskentelyn lahtokohtana kaytetddan omaan kansalliseen kulttuuriin sekd muiden kansojen ja
kulttuuripiirien tekstiiliperinteeseen liittyvia aiheita, joiden kautta hanté kasvatetaan
suomalaisena arvostamaan eri kansoja ja kansainvélista yhteistyota.



LIITE 3: Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994

Oppiaine: Kasityo, tekninen tyo, tekstiilityo (s. 104-106)

Tavoitteet (105)

Késityon opiskelun tavoitteena on, ett4 oppilas

omaksuu kasityohon liittyvaa sivistysperintoa,

hallitsee kokonaisuuksia, joihin kuuluu kriittinen esteettisid, eettisié ja ekologisia
arvoja pohtiva suunnittelu ja toiminta,

oppii arvostamaan, yll&pitamaan ja kehittdmaan paikallista, kansallista ja
kansainvélista esine- ja kasityokulttuuria,

kykenee toteuttamaan itsesuunnittelemiaan esteettisid, laadukkaita ja
tarkoituksenmukaisia tuotteita,

oppii valitsemaan ja tyostamaan materiaaleja erilaisin tyévélinein ja rationaalisin
menetelmin,

omaksuu monipuolisia toteuttamistekniikoita, joita han soveltaa kdytdnnossa,
tutustuu ongelmakeskeisesti huoltamiseen, kunnostamiseen ja korjaamiseen,
selviytyy teknisessa ymparistdssa ja omaksuu positiivisen tydsuojeluasenteen
opiskelemalla ty6turvallisessa oppimisympéristossa,

oppii suunnitelmallista, ongelmakeskeista lahestymistapaa projektiluonteisessa
tyoskentelyssa seka

hankkii oma-aloitteisesti seké perinteiseen ettd nykyaikaiseen teknologiseen
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materiaali-, tyovaline- ja tydtuntemukseen liittyvi tietoja ja taitoja, joita voi soveltaa

arkielamaéssa, jatko-opinnoissa, tyotehtdvissa ja harrastuksissa.



LIITE 4: Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004
Oppiaine: Kasityo (242-246)
Tavoitteet vuosiluokille 1-4 (240)

Oppilas

- oppii tuntemaan kasityohon liittyvia késitteitéd ja kayttamaan erilaisia materiaaleja,
tyovalineita ja menetelmia

- omaksuu positiivisen asenteen tydsuojeluun, oppii turvallista tyovélineiden, koneiden
ja laitteiden kayttoa seka oppii huolehtimaan oppimisympéristonsa viihtyisyydesta

- oppii kasityon perustekniikoita ja tuotesuunnittelua sek& harjaantuu niiden
edellyttdmissa taidoissa, jolloin hdnen ajattelun taitonsa ja luovuutensa kehittyvat

- oppii avaruudellista hahmottamista suunnittelussaan ja tydskentelyssééan

- oppii kiinnittdm&an huomiota tuotteiden esteettisiin ominaisuuksiin, vareihin ja
muotoihin

- oppii valmistamaan, huoltamaan ja korjaamaan arkipéivan k&ytannollisié tuotteita

- Oppii ottamaan vastuuta omasta esineympéristostaan ja ymmartaa, etté tuotteilla on
elinkaari

- tutustuu tietoteknisten valineiden kayttoon kasitydprosessin eri vaiheissa ja erilaisissa
oppimisympaéristoisséa

- oppii vahitellen hallitsemaan kokonaisen kasityoprosessin

- tutustuu arkielamaan liittyvaan teknologiaan

- oppii arvioimaan ja arvostamaan omaa ja muiden tyota.

Tavoitteet vuosiluokille 5-9 (242)

Vuosiluokkien 1-4 tavoitteita késitelldan syvéllisemmin, ja liséksi

oppilas

- oppii suunnittelemaan ja valmistamaan laadukkaita, tarkoituksenmukaisia ja

esteettisia tuotteita seka ottamaan tydskentelyssadn huomioon myos eettiset, ekologiset
ja taloudelliset arvot

- perehtyy suomalaiseen ja soveltuvin osin my6s muiden kansojen muotoilu-, kasityo- ja
teknologiakulttuuriin saaden siten ainesta oman identiteettinsé rakentamiseen ja

omaan suunnittelutyéhénsa

- perehtyy perinteiseen ja nykyaikaiseen teknologiaan liittyviin tietoihin ja taitoihin,
joita voi soveltaa arkielaméssd, jatko-opinnoissa, tulevissa ty6tehtavissa ja harrastuksissa
- oppii arvostamaan ja tarkastelemaan Kkriittisesti omaa ja muiden ty6té sekd etsimaan
luovia ratkaisuja havaitsemiinsa ongelmiin itsendisesti ja yhteistydssd muiden kanssa
kéyttden apunaan erilaisia tietolahteit

- oppii ottamaan kantaa teknologian kehittymiseen ja sen merkitykseen ihmisten,
yhteiskunnan ja luonnon hyvinvoinnissa

- oppii ymmartdmaan yritystoimintaa ja teollisia tuotantoprosesseja.
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