POMM 1042 Kasityon soveltava kurssi

Tehtava 1: Toiminta koululla ja raportointi

Olin selvilla siitg, etté olisi vaikeaa saada opettajaa pidemmaksi aikaa haastateltavaksi, joten pyrin
haastattelemaan ja kyselemaén hénelt4 asioita toiminnan lomassa. Taten en mydsk&an vienyt aikaa
pois itse tunnilta vaan kysely ja huomiot luonnistuivat hyvin sahauksen ja ohjeistuksen lomassa.

Ennen observointia olin lukenut hieman l&pi kasity6-oppiaineen tehtavida ja tavoitteita. Koska
obsevointi tapahtui ylakoulun puolella, pyrin pitamaan paéfokuksen luokkien 7-9-kasityon osiossa,
sivuten ja ottaen kuitenkin mukaan myos alakoulun puolen ké&sityon tehtdvaa ja tavoitteita.

Ennen ja jalkeen tunteja, pohdin kuinka tunnit toteuttavat opetussuunnitelmassa ensimmaisena
esille nousevaa: ” Kokonaisen kdsityoprosessin hallinta”. Jilkikéteen lukiessa opetussuunnitelman
oppiaineelle sanelemaan tehtdvaa, on helppoa huomata kuinka monia osioita pelkéstdan yhden
tunnin aikana nousi esille. Oppilaat olivat saaneet innovoida sekd suunnitella itse omien
mielihalujensa tai tarpeidensa kautta toteuttavat tyonsa. Suunnittelun tarkeytté oli painotettu paljon,
silla erd&nkin oppilaan kertomana aikaa oli kdytetty todella paljon hyvédan suunnitteluun. Tama
painottaa juuri innovatiivuutta ja suunnitteluosaamista. Syksyn alussa oli kéayty lapi
tyoturvallisuuden ja luokkaympariston kysymyksia. Myos kasitydon monimateriaalisuus seké
erilaiset teknologiset laitteet ja vélineet (tyokalut, koneet) oli kéyty ja opastettu lapi. Pelkéstaan
koneiden, tyokalujen tai materiaalin kdyton oppiminen olivat hyvin hallussa oppilailla. Jo tdméa
pelkéstadn on todella hyva pohja tulevaisuudelle, koulun ulkopuolisessa toiminnassa. Toiminta
perustui todella paljon oppilaiden omalle innovatiivisuudelle, mielikuvitukselle, mutta sikéli
esimerkiksi arvioinnissa oli puutteita tai sité katsottiin eri nakékulmasta. Oppilaiden oman
késityoprosessin arvioimisen tai kokonaisvaltaisen kasitydprosessin hallitsemisen ndkdkulmasta,
vertais —tai itsearvointia ei tunneilla toteutettu, eiké sitd syksyn osalta mydskaéan ollut. Tassa olisi
siis mielestani kehitettdvaa. Opetus tuki kuitenkin esimerkiksi avaruudellista hahmottamista
(Opettaja antoi oppilaan miettia miten taittaa metallia, saadakseen tietyn kulman seké yhdistaakseen
tahén toisen, eriasteisen kulman seké& pohtimaan minka kokoinen neliskanttinen osa, mahtuu
tietynkokoisen ympyrén lapi.) Koska kyseessa oli kaksi valinnasta ryhméa, sisasyntyinen
motivaatio tunneille oli paljon korkeampi kuin olisi mahdollisesti ollut ryhméssa, jossa ei ole
motivoituneita oppilaita (esim. seitsemannen luokan pakollinen osuus kayda puoli vuotta seké
“réttikdssdd” ettd myos “teknistd tyotd”). Pari oppilasta kertoi ettd he olivat kokeneet tutustumisen
toiseen osaan ké&sitditd, ei — kiinnostavaksi.

Opetusuunnitelman tavoitteita oli tuntien aikana limittdin ja toteutui kdytanndssa useampia, silla
yhden vaiheen valmistuessa, prosessi lahti usein alusta asti, suunnittelun kautta. Koska oppilaat
olivat tutustuneet syksyn aikana sek& materiaaleihin ettd myos tyoturvallisuuteen ja vélineisiin, he
osasivat toimia luokassa itsendisesti ja omatoimisen tehokkaasti. Opetussuunnitelman kohdista vain
sisaltoalue: Dokumentointi ja arviointi — kohta, loisti puutteellaan. Koulumaailmassa on vield useita
opettajia, jotka toimivat opettajajohtoisesti arvioiden tai summatiivisen arvioinnin nakokulmasta.



Tunneilla hyva puoli oli, ettd opettaja antoi kuitenkin palautetta ja kehitysehdotuksia oppilaille heti
tyoskentelyn lomassa. Kuten jo mainitsin aiemmin: Ty6turvallisuudesta ei tingitty yhtaan.
Mielenkiintoisena havaintona tassa oli myos se, ettd opettaja kéytti tarvittaessa selkedd ja kuuluvaa
aant, joka on tarkeéa tilanteissa, jossa melutason takia kuuleminen voi olla vaikeaa (vaaratilanteet
esim.) Kestdvan kehityksen nakokulmaa olisin toivonut lisdé. Syksyn aikana tété ei oltu kovinkaan
paljon kayty lapi vaikka toisaalta tdma toteutuikin hyvin materiaalivastuun ja tehokkaan materiaalin
kayton myo6ta. Uskoisin, ettd muovimateriaalin kohdalla, ekologisuuteen olisi kiinnitetty enemmén
huomiota.

Itseohjautuvuuden nakdkulmasta tunnit tayttivat opetussuunnitelman pohjaa todella hyvin.
Motivaation merkitys ja motivoituneen ryhman toiminta nakyi tassa, silla oppilaita ei tarvinnut
patistaa toihin kuin yhden kerran, heidén jaadessaan suusta kiinni. Eriyttdminen tunneilla oli
toteutettu sekd hyvin mutta toisaalta siihen ei ollut joissakin tapauksissa edes tarvetta. Toisessa
ryhméssé oli mukana yksi tuettu oppilas, jolla oli oma henkilokohtainen avustajansa. Oppilas
opiskeli ja teki porukan mukana taysin normaalisti, avustaja auttoi hdntd muutamissa kohdissa,
jotka vaativat tarkempaa huomiota. Yl6spéin eriyttdmisessa havaintoina nousi esille tilanne jossa
nopeasti toimivat ja tekevat oppilaat joutuivat jonottamaan apua, silla opettaja pystyi auttamaan
vain yhta — kahta kerralla. T&ma on ollut melkeinpd aina ongelmana, oppiaineessa kuin
oppiaineessa ettd apua joutuu odottamaan. Opettajalle myds haastava ja mielenkiintoinen osa-alue
kehitettavaksi, kuinka muuttaa omaa toimintaa, oppilaan, ja luokan toimintakulttuuria yleensa em.
tilanteen minimoimiseksi (Tai onko se edes mahdollista ?). Arvioinnin kohdalla
opetussuunnitelman tarvoitteet eivat tayttyneet taysin, silla oppilaat eivat arvioineet toisiaan tai
itsearvoineet toitdan. Opettaja antoi kylla hyvin palautetta mutta arviointi oli lopulta
opettajajohtoista. T&lta osin olisi siis kehitettdvaa, koskien oppilaan omaa arviointia, toimintaa seka
kykyé kyseenalaistaa vallitsevaa toimintakulttuuria.

Osa 2: Toiminta koululla ja muistiinpanot

Sanotaan, ettd kun asioita alkaa tapahtumaan, niin ne saattavat kasaantua kaikki yhdelle kerralle.
Paatin etta laitan panostukseni yhteen kurssiin kerralla, sill&4 en suorita opintojani mink&an ryhman
mukana/teen omaan tahtiin opintoja. Kandidaatin tutkielma sekda muut kurssit olivat vieneet koulun
puolesta niin paljon aikaa, ettd katsoin tdman paremmaksi vaihtoehdoksi jotta lopputulos olisi
kenties parempi eikd vain tehty hatdisesti ja ajattelematta.

Olin yhteydessa kurssin tiimoilta useampaan kouluun ja opettajaan. Koska olen itsekin ollut
toissa/harjoittelemassa kouluilla, tiesin ettd vastauksien saaminen voisi olla haastavaa juuri tdhén
aikaan vuodesta. Olin my6s sopinut oman kotikuntani opettajiston kanssa siité, etta tulisin
seuraamaan ja osallistumaan opetukseen. Useammasta syysta tuo ei kuitenkaan onnistunut, silla
opettaja oli tullut kipeéksi ja tunnit olivat lahinn& téiden viimeistelyd, sijaisen valvoessa toimintaa.
Olin my0s saanut vaaraa infoa, silla ko. péivana ei ollut toista k&sitdiden ryhméé ollenkaan. Koin
etté olisi parempi saada my6s kasitdita opettavan tahon ajatuksia tdhan mukaan. Lopulta sain
opettajakontaktin kautta yhteyden Kilpisen koulun kasitdiden opettajaan, joka toivotti tervetulleeksi



paikalle seuraamaan. Téssa vaiheessa koin parhaaksi, etten osallistu tunnille muuten kuin
observoimalla, toki aktiivisesti seuraten ja auttaen tarvittaessa oppilaita jos tarve tahan ilmeni.

Kilpisen yhtendiskoulussa opiskelee n. 600 oppilasta, joista alakoulun puolella n.100. Paasin
seuraamaan tunteja ns. ”puukasitoiden” puolelle. Omana aikanani tuosta kéytettiin nimitysta
“tekninen ty0” ja vanhasta “rittikdsityOstd” kédytettiin nimitystd “kasityot”. Termien ja nimien
kohdalla olenkin pohtinut ja pohdin observoidessa, ettd mitd nimitystd minun tulisi oppiaineesta
kayttaa vai onko talla tosiasiassa mitdan suurempaa merkitysta, jos sisélto ja oppiaineen identiteetti
ovat muuten selvilla? Rakkaalla lapsella on monta nimeé. Pohdin my6s teknologiakasvatuksen
termid sekd keskustelin tunnin aikana seka opettajan ettd oppilaiden kanssa késitoistd yleensa. Olisi
mya0s ollut mielenkiintoista kuulla opettajan ajatuksia siitd, miten hén nakee
teknologiakasvatuksen/kasitdiden tulevaisuuden (laajemmassa merkityksessa) seka kuinka innostaa
ja saada mukaan esimerkiksi enemmaén tyttdja. Uusin opetussuunnitelma (POPS 2014) antaa
késitoiden, kuten myds muiden oppiaineiden kohdalla, suuntaa-antavia ohjeistuksia siitd, millaisia
tavoitteita oppiaineella on ja mita kasitoiden tai tuntien tulisi sisaltdd. Myos kurssin tehtavan
kysymykset nayttavét pohjaavan opetussuunnitelman tavoitteisiin esimerkiksi: Suunnittelun,
materiaalin tai tyoskentelyn/tydturvallisuuden pohjalta. Tuntien aikana huomasin miten hienosti
yhden tuplatunnin aikana, eri alueet ja sisallét voivat kdydé toteen ihan itsestéan, kun oppilailla on
selk& halu ja motivaatio suunnitella, toteuttaa ja tehda.

Seurasin yhden paivén aikana neljan oppitunnin verran kahdeksannen luokan valinnaisen
késitydoryhman toimintaa. Opettaja mainitsi ohimennen, ettd Jyvéaskyldssa on paatetty kasitdista
siten, ettd oppiainetta on vain kaksi tuntia, vaikka sita voisi olla myds kolme. Paivan aikana oli
kaksi ryhméa, joilla kummallakin oli tuplatunnit. Opettajan kanssa keskusteltaessa, muistui
mieleeni monen vuoden takainen keskustelu siitd, miten oppiaineet ovat kouluihin valikoituneet ja
kuinka yhteiskunta eriarvoittaa oppiaineita keskenaan/ne ovat sidoksissa vallitsevaan moraaliin ja
asioiden priorisointiin. Olen myds itse nahnyt kuinka kasityot ovat antaneet suunnan ja parissa
tapauksessa pelastaneet oppilaan tulevaisuuden, koska he ovat tata kautta l16yténeet lopulta sen
misté tekevat itselleen tulevaisuuden.

Itse aiheeseen palatakseni: Paivan kummassakin ryhmassé oli n. 15 oppilasta ja merkillepantava
huomio oli, ettei joukossa ollut yhtaén tyttéa. Tuolla hetkelld mietin Sonja Niirasen vaitoskirjaa
siitd, kuinka tyttdja voisi innostaa jo aikaisessa vaiheessa teknologian/teknologiakasvatuksen pariin.
Tasta olisi saanut myds varmasti hyvé keskustelun opettajan kanssa. Ensimmaisen oppilasryhmén
mukana oli myds yksi tuettu oppilas, hdnella oli mukanaan henkilékohtainen avustaja. He olivat
tehneet yhteisty6ta jo alakoulun puolelta usean vuoden ajan. Molemmat tunnit alkoivat opettajan
infolla, josta oppilaat siirtyivat saumattomasti hakemaan omia tekeilld olevia toitaan seké alkoivat
hommiin. Itse tila oli hyvinkin perinteinen kasitdiden luokka, koneineen ja tyovalineineen seka
ruuvipenkki-tyopisteineen.

Koska tiesin, etté toiden alkaessa olisi kdytanndsséd mahdotonta saada aikaa haastatella opettajaa,
kyselin aina hiljaisen hetken” aikana muutamia huomioita tai ajatuksia. Pyorin ja kiertelin myos
luokassa ja tiloissa aktiivisesti, seka vélilld istuin sivussa tarkkaillen toimintaa ja kulttuuria.



Lahtokohta opetukselle oli hyvinkin oppilaslahtdinen. Oppilaat tekivat jokainen sellaista ty6ta, mité
he olivat itse halunneet lahted tekeméén. Opettajan huomio oli, ettei han halua toteuttaa
mallioppimista vaan toimintakulttuuri perustui oppilaslahtdiseen pedagogiseen toimintaan, jota
opettaja tarvittaessa tukee. Jokainen oppilas teki omaa tyotéan, osa tyoskenteli puumateriaalin,
toiset metallimateriaalin parissa. Kysyin muutamalta oppilaalta heidén toistddn ja miten he olivat
niité lahteneet tekeméaén. Yksi teki jadkonetta, toinen liimapuulevy-periaatteelle perustuvaa
tarjotinta ja kolmas oli hitsannut/viilasi kuntoon mopon pakoputkistoa. Toiden kirjo oli siis todella
lagja.

Kyselin eréalta oppilaalta ettd mit& he ovat syksyn aikana tehneet. Han kertoi ettd paljon aikaa oli
kéytetty tutustuessa tydympaéristoon, tyokaluihin, koneisiin ja tyoturvallisuuteen. Téiden kohdalla
oli niin, ettd suunnittelulla oli iso merkitys l&htiessé toteuttamaan omaa tyotédan. Mentaliteettina
koko touhussa oli, ettd mihink&an ei ole kiire, silld on parempi tehd& ajan kanssa ja hyvin kuin
kiireelld ja huonosti. Talloin saattaa olla vaikeaa korjata enaa virheitd. Myos
tyoskentelytekniikoihin oli kiinnitetty huomiota, esim. kuinka viilaat tai miten sahaat lautaa.
Tyo6turvallisuutta noudatettiin luokassa tédysin muutenkin, suojavarustuksilla seka siten etta
esimerkiksi vannesahaa ja sirkkelid kaytti vain opettaja, mutta oppilaat seurasivat toimitusta vieresta
seké saivat mahdollisuuden kayttad osaa koneista (esim. hiomakoneet jne.) itsekin.

Tyodskentelyn oli tarkoitus jatkua samaan malliin ja valmiiksi asti. Ensi vuoden tai seuraavista toista
en muistanut kysyd, mutta uskoisin ettd samankaltaista toimintamallia noudatetaan myds ensi
vuoden puolella.

Merkillepantavaa oli, ettd kummassakin ryhmassa oli todella hyvé tekemisen meininki ja huumori
kukki. Opettaja oli todella kannustava ja ammattitaitoinen. Tahan véliin taytyy siis sanoa, etté
eraélla tavalla minulla kavi tuuri, sillé ko. koulun opintovapaalla oleva vakituinen aineenopettaja,
joka tuli tuuraamaan henkil6a johon olin alun perin yhteydessa (sijaistaa siis vuoden). Opettajalla
oli yli kahdenkymmenen vuoden kokemus alalta ja tdméa nékyi seké lujana ammattitaitona,
innovatiivisina ideoina ja tukevana toimintana. Han my6s antoi hyvia vinkkeja oppilaille seka
tarvittaessa neuvoi kédesta pitden miten toimia.

Paasaantoisesti suurin osa tydskenteli puumateriaalin parissa, mutta myds muutamia
metallityoskentelijoita oli kummassakin ryhmassa. Muovimateriaalin tyostéjia ei talla kertaa ollut.
Pohdin, etté olisiko késitdiden tunneilla oiva tilaisuus vaikuttaa enemman ja enemman oppilaiden
ajatuksiin kulutusyhteiskunnasta tai ilmastonmuutoksesta ja missé vaiheessa tata olisi hyva alkaa
tekemaan?

Oppimateriaalia ei tunnilla ollut, vaan oppiminen oli tapahtunut ohjeistamalla, esimerkkeja antaen
sek& myds mahdollistaen oppilaiden oman kokeilun, innovatiivisuuden ja “kokemus seké virheet
opettavat”- toimintamallin olemassaolon. Kaytanto siis ts. opetti parhaiten.

Rakenne oppitunneilla oli hyvinkin perinteinen. Aluksi kaytiin lapi opettajan infoa, josta oppilaiden
omaohjautuvuus ja tekeminen l&hti liikkeelle, ilman eri k&skya. Yhdessa tapauksessa opettaja joutui
ohjeistamaan paria oppilasta, jotka kuluttivat aikaa istuskeluun. Aanenkayton tarkeys nakyi myos
silla koneista johtuvan melun takia, luokassa oli valilla infernaalinen meteli. My6s perinteinen
ongelma ilmeni tilanteissa, jossa nelja oppilasta kukin vuorollaan odotti apua ja ohjeistusta. Tassé



onkin mielenkiintoinen tilanne, miten toimia ja olisiko oppilaan mahdollista k&yttaa taméa aika
hyddyksi tyon tai muun asian parissa, ennen kuin huomaa ettd on mahdollisuus kysya ilman
”jonottamista”. Tarkoitan siis ajatusmallia, jossa 16ytyy aina jotain tekemisti, jos jokin asia ei etene
tai tarvitsee ohjeistusta. Toki, em. kaltaisia tilanteita on todella vaikeaa saada poistumaan, mutta
ajatuksena vain tuli mieleen. ( Pidin itse joskus ké&sit0ita ollessani tydharjoittelussa ja koska osasin
tekniseltd puolelta homman hoitaa. Jo tuolloin mietin miten tuohon asiaan voisi vaikuttaa) Taytyy
kuitenkin muistaa, ettei ihminen ole kone ja tarkeéssé tydssé on hyva pitaa ajatustaukoja sekéd pohtia
uudelleen. Opettaja my6s automaattisesti laittoi oppilaat pohtimaan itse, mikéli olisi hyva ratkaisu,
sen sijaan ettd antaisi suoria vastauksia.

Koska jokainen teki omia toitddn, oli tyoskentely tilld tavalla “eriytetty”. Tilallisesti metalli ja
puupuolet oli myos jaettu erilleen, omiin lohkoihinsa. Ensimmaéisen ryhmén tuettu oppilas
tyoskenteli muiden mukana taysin normaalisti.

Palautteen antaminen ja arviointi tunneilla oli jatkuvaa eli tygskentelyn ohella tai jonkun vaiheen
valmistuessa, opettaja antoi palautetta ja kehitysehdotuksia tyéhon tai kokonaisuuteen. Kysyessani
arvioinnista: Oppilaat eivét suoranaisesti arvioineet toisiaan tai arvioineet itse jatkuvasti vaan
opettaja toteutti arvioinnin omakohtaisesti, summatiivisesti todistuksessa.

Oppitunnit olivat erittdin sujuva ja toimiva kokonaisuus. Pidin erityisesti siitd, ettd jokaisella oli
vapaat kédet toteuttaa kiinnostuksenkohteitaan ja jokaiselle oli selvad, mita tehda ja kuinka jatkaa
omia toitdan. Opettajan kohdalla huomasi hdnen ammattitaitonsa, seka kyvyn motivoida huumorin
sekd hyvén hengen kautta oppilaita eteenpéin. Tdmé on mielestani tarkeaa, silla osa tydvaiheista
kuten vaikkapa hyva suunnittelu, tarvitsee taménkaltaista motivoivaa ldhestymiskulmaa. Myos
tyoturvallisuudesta tinkimattomyys seké luokkahuoneen yleissiisteys, milla on tulevaisuudenkin
nakokulmasta (esim. mahdollisen tydmaan siisteys tai kasitys siitd millaisessa ymparistossa
toimimme), kauaskantoinen merkitys.

Kehitysehdotuksina mieleen tuli kaksi isompaa asiaa: 1. Kuinka toteuttaa arviointia laajemmassa
skaalassa eli miten aktivoida seké saada oppilaat ymmartdmaan oman tyon arvioinnin merkitys seka
vertaisarvioinnin tarkeys? 2. Laajempi yhteiskunnallinen ja yhteisollinen merkitys eli vanhat
sukupuolittuneet rajat kasitoiden kohdalla seké ajatusmallit siitd ettd “ompeleminen on tylsda” tai
ei kiinnosta puuhommat”, ovat vield voimissaan. Kuinka edustaa teknologista,
kokonaisvaltaisempaa ja oppilaat yli sukupuolirajojen huomioon ottavaa kehitysta ja
késityokasvatusta?

Vanhojen yhteiskuntarakenteiden purkamiseksi, tasa-arvon, sukupuolittuneisuuden seké
ennakkoluulojen poistamiseksi, seka oman toiminnan, toisen ettda myos laajempien vallitsevien
arvojen ajatteleminen/ymmartaminen, eivét ole yhden vuoden tai edes peruskoulun ajan tehtava.
Peruskoulun seké sen késityokasvatuksen merkitys yhtena osana kehitysté on se, millaisena lapset
ja nuoret nékevét koulun, sen oppiaineet tai laajemman yhteiskunnallisen toiminnan. Pienikin
sysdys oikeaan suuntaan, yleensa jo pelkastadan ajatuksen tasolla, voi vaikuttaa suuresti.

Péivédn “teknisen tyon” tunteja voisi kuvailla ndin: ” Toimiva kodinkone, joka on palvellut
uskollisesti vuosia, mutta jota aika ajoin on pakko huoltaa tai sen tehokkuus kyseenalaistaa uusien
koneiden myota”



Tehtava 2:

Ihminen ymparistonsd muokkaajana

Ympéristd on ihmisen elintila, johon meista jokainen vaikuttaa omalla toiminnallaan. Ihmisen
suhde luontoon ja omaan ympéristdonsa on vaihdellut aikojen saatossa ja on aina ollut oman
aikansa kulttuuriin ja kontekstiin sidonnainen. Luonnon voi jakaa kahdella tavalla: Ihmisesté
riippumattomaan ja ihmisen muokkaamaan luontoon. Tdmén péivan maailmasta on vaikeaa 10ytaa
aluetta, johon ihminen ei olisi jo vaikutustaan yltanyt. On hyvinkin ristiriitaista, etta vaikka me
ihmiset olemme taysin riippuvaisia ympéristostimme, luonnosta, piddmme t4t4 samaan aikaan seka
itsestaanselvyytend, ettd myds tuhoamme sitd mik& meidat pitda hengissa. llman metsia tai puhdasta
vettd, lajimme ei selviytyisi hengissa. Yhteiskunnan modernisoituessa ja kehittyessd yha enemman,
ihmisten siirtyessa kaupunkeihin tai laajentaessaan omaa elintilaansa, suhteemme ymparistoon ja
luontoon on muuttunut. Pahimmassa tapauksessa sité ei ole, tai emme ymmarra enéé sitd mité kaksi
sukupolvea aiemmin meista piti itsestdénselvyytend. Tamén paivan ympéristd —ja luontokeskustelua
hallitsee ilmastonmuutoksen teema, jonka kausaalisuudesta ja mahdollisista ratkaisuista puhutaan
jatkuvasti. Lansimaalaisessa luontosuhteessa, varsinkin tdna paivand, ihminen nahdaén luonnosta
erillisend tekijana. Tdma nékyy myos siten, ettd maarittelemme itsemme joka suhteessa maapallon
hallitsijoiksi, esimerkiksi erotuksena elaimistd. Onkin relevanttia kysya, etté vaikka
mahdollisuutemme tietdd, ymmaértaa tai muodostaa késitys maailmasta, ympéristosté tai luonnosta
on informaation tai mahdollisuuksien puolesta parempi kuin koskaan (media, matkustaminen,
tieto/taito/kyky), olemmeko alkaneet pitdmaan enemman eldmastd, johon kuuluu betoniset
kerrostalot ja kadut seka toistuvat jonottaminen tai vastaavasti uusimman puhelimen tai pikamuodin
ostaminen? Olivat syyt sitten mitk& tahansa ilmastonmuutoksen taustalla, on kéytdnndssa varmaa,
etta jotain tulee tapahtumaan. Siksi onkin hieman erikoista, miksei Richard Bransonin usein toteama
lause: ” There’s no Planet B, We have to take care of the one we have”, toteudu kéytdnndssa,
kyynisimmat sanovat jo, ettei mitddn olekaan enda tehtavissa. Lapset ja nuoret ovat herdnneet
vastustamaan ilmastonmuutosta sekd nousseet barrikadeille. Asia on my6s saanut isot mittapuut,
jossa eri tekijat syyttelevét toisiansa ja levittavat tarkoituksella valheellista tietoa. Mediakriittisyys
ei tee poissaoloa, kun puhutaan ihmisen suhteesta ymparistoon ja luontoon liittyvésta
informaatiosta. Valitettava tosiasia on, ettd soutuveneessa jossa 0sa soutaa toiseen suuntaan, on
vaikea paasta yhdessa maaliin. Onko yksi selittdva tekija sille, ettd ilmasto muuttuu ja
tulevaisuutemme on vaakalaudalla siing, etta suhteemme luontoon ja perimmaisiin, elaméan meille
mahdollistaviin tekijoihin on samaan aikaan Kieroutunut tai loistaa poissaolollaan? Jokaisella
ihmisella ei ole valtaa paattaa maailman isoimmista asioista, mutta mahdollisuus paattaa siita
omalla kohdallaan. Sama nuori joka nousee barrikadeille vastustamaan ilmastonmuutosta,
syyttamaan siita paattavia tahoja, ei valttamatta suostu luopumaan pikamuodista tai olemaan
ajamatta mopoautolla kouluun. EI&ma on valintoja tdynnd. Siltik&an ei ole varmaa, ettd Suomen
esimerkki ilmastopaastdjen védhentdmisessa tai mallimaana, muuttaisi esimerkiksi Intian
asennoitumista ilmastoomme mill&&n tavoin. On sanottu, ettd maapallo parantaa itse itsensa jos ja



kun tarve tdhan tulee. On my0s sanottu, ettd meitd on taalla maapallolla aivan liikaa, eika vauhti
nayta pysahtyvan. Miten kay ihmisen? Mit& meille tapahtuu? VVoimmeko oppia virheistimme ja
kenties muodostaa samankaltaisen, luontoa ja ymparistda kunnioittavan asenteen, joka esi-
isillamme on ollut? Ainoa jota voimme muuttaa, olemme me itse. Muutos alkaa meisté jokaisesta,
ja se alkaa asenteemme uudelleenmuokkauksesta. Jokainen ajatuksemme tai tetkomme ei voi olla
askel oikeaan suuntaan, mutta voimme aina yrittadd parhaamme. Taytyy myos muistaa, ettd emme
ole yksin vaan yhteistydssa on voimaa. Siind on myds mahdollisuus.

Oppimiskokonaisuus: Koska yhteistydssé on voimaa, myos koulun ja sen eri oppiaineiden on hyva
tehda yhteistyota. Koulun opetussuunnitelma on eritelty niin, etté jokaiselle oppiaineelle on oma
kategoriansa ja oppiainekohtaiset, spesifit ohjeistukset. Koska ihmisen elama ei ole yhden toimen
tai oppiaineen varassa, tulee myds oppiaineiden fuusioitua, ylittd4 rahat keskendén ja tehda
yhteistyotd. Nayttaa ettd yksi asia tukee toista eika sulje pois mit4én vaihtoehtoa.

Tehtava/Projekti: Koska ihmisen suhde luontoon on erilainen ja monen ymparistona toimii
kaupunki, maaseudun sijaan. Tulee oppilaiden tutustua Suomen eri alueisiin ja elinympaéristoihin.
Monessa kohdin ongelmana on kuitenkin resursointi joka johtuu joissakin tapauksissa, siita ettei
luontoa ole milld&dn muotoa koulun lahelld tai vastaavasti opettajan omat resurssit tai halu eivét riita
em. asian toteuttamiseen. Koska ko. globaali ilmi6, on tdhan kuitenkin mahdollista hakea
esimerkiksi kaupungin tai Euroopan Unionin kautta rahoitusta niin, ettd puhuttaessa luonnosta tai
ihmisen elamalle elintarkeista elementeistd, olisi koululle tai oppilaille mahdollista edes yhden
kerran kdydé ja tutustua siihen, mika elamamme mahdollistaa. Samalla voisi my6s tutustua siihen,
mité& ihminen on saanut aikaan, miten luonto ilman meité toimii ja muodostaa téten isompi
kokonaiskuva siitd, millaisessa maailmassa me ihmiset elamme. Miké&li em. ei ole mahdollista, tulee
elinympdristoon tai luontoon tutustua ja toimia sielld, niilla resursseilla mitké ovat silla hetkella
mahdollisia.

Ohjeistus: Laajemmassa mittakaavassa voi toimia kokonaisen teemaviikon puitteissa mutta asian
tarkeyden vuoksi myds ajoittaiset teemapdivat saattaisivat tukea kokonaisuutta seka muistuttaa
olemassaolollaan ihmisen suhteesta ymparistéonsd muokkaajana ja ymmarryksesta luontoa kohtaan.

Sisalto: Teemapéivan aikana opiskelu ei tapahdu padasiassa luokassa vaan ympaéristdina toimivat
ulkoilma, teemaan sopivat rakennukset (museot, luontomajat, laavut, vanhat rakennukset, luonnon
muokkaamat rakennelmat jne.). Oppiaineet ja opettajat tekevét keskendan yhteistyotéa ja taten myos
nayttavat esimerkilladan mallia siitd, mik& merkitys yhteistyolla on.

Hyvia aineyhdistelmia: Biologian, kuvataiteen, lilkunnan, historian ja késitdiden opettajat
pystyvat muodostamaan teemapéivalle/viikolle toimivia oppiainekokonaisuuksia.
Rasti/pistetydskentely on ideaali, varsinkin jos rastien vélille ja liikkumiseen kuluu aikaa tai se
tehdaan motivoivasti. Esimerkki: Ihmisen historia luonnossa-teema. Oppilaat muodostavat
pienryhmaét, jotka suunnittelevat ja toteuttavat liikunnallisen naytelmén ihmisen ja luonnon
suhteesta.

1. Millaisia ihmiset olivat kauan aikaa sitten, miten he elivat, mitd he tekivat ja sdivat? Olivatko he
taiteellisia tai millainen oli heidan k&dentaitonsa? Oppilaat voivat maalata, piirtaa tai tehdé kasin
esimerkiksi oman vaatteen tai tyokalun, minkd avulla he selvidisivat luonnossa.



2. Ihminen Antiikin ajalla: Minkalainen oli antiikin esimerkiksi Antiikin Kreikan ihmisen elama?
Miten han kohteli luontoa ja millaisena han naki elamansa tai ympéristonsé merkityksen (Historian
opettajan nakdkulmaa?) Millaisia rakennuksia tuon ajan ihmiset tekivét tai millaista taidetta he
tekivat (kasityo ja kuvis).

3. Ihminen teollisuuden aikakaudella: Muuttoliike kaupunkeihin ja pois maaseudulta. Alakoulu-
ikdiset lapset olivat ennen tdissa esimerkiksi Kivihiilikaivoksissa. Oppilaille voidaan muodostaa
esimerkiksi aktiviteettirata, joka on samaan aikaan sek& haastava, ettd myos rankka. Nain
demonstroidaan teollisen vallankumouksen aikakauden lapsen eldméé, joka kaikessa
yksinkertaisuudessaan ei ollut kovinkaan helppoa. Historian opettaja voi korostaa tuon ajan
paapiirteitd: Mika oli teollinen vallankumous, miksi ja miksi esim Kivihiiltd alettiin louhimaan tai
ihmiset muuttivat kaupunkeihin, tehtaisiin téihin.

4. Ihminen tdmén paivan maailmassa ja tulevaisuus: Oppilaat saavat vapaat kadet toteuttaa eri
keinoin sen, miten ja millaisena he nékevét itsensd, muut, maailman, ympériston, luonnon ja meidan
jokaisen tulevaisuuden. Mika heitd kiinnostaa, mité he tietdvat, keskustelua myos
ilmastonmuutoksesta. Parhaimman innovatiivisuuden takaamiseksi, eri aineiden opettajien ja heidan
oppiainekohtaiset pedagogiset ideat ja tapa opettaa, voivat mahdollistaa monipuolisemman
kokonaisuuden paivan aiheesta, seké pitdd pakan paremmin kasassa. Tarkoitus olisi mahdollistaa
oppilaille sellainen paiva, etté he ndkevat muutakin kuin oman elinympéristonsd, ymmartévat sen
mistd ihminen on tullut ja mihin olemme menossa. Pohtisi omaa suhdettaan luontoon seké erilaisten
motivoivien tehtdvien kautta, saisi pienid kiinnekohtia ihmisen & elinympadristén & luonnon
yhteistoiminnasta.

-Antti Virkki

Ps. Olin valmistellut tehtédvaa jo hyvén aikaa, mutta lopulta tassa kavi perinteisesti eli tuli kiire.
Opetuskokonaisuuteen en ole tyytyvainen, vaikka tdma antaakin jonkinlaista suuntaviivaa sille,
miten mahdollisesti toimia. Lahteind olin kéyttanyt paljon esim verkkomateriaalia siitd, mita
ympadrist®, luonto ja ihmisen suhde ympéristdon on. Néista poimin joitakin ajatuksia, joiden uskoin
tukevan kokonaisuutta. Opetussuunnitelman kohdalla, luin seké ennen tutustumista etta
luonnollisesti tutustumisen jalkeen kasityon tehtdvasta seka sen tavoitteista. Uskon ettd siind missa
observoinnin tai ajatusten kohdalla onnistuin hyvin, kaytanté sekd mahdollinen suunnitelma
opetuksesta tulisi siirtaa suunnitella hyvin seka toteuttaa sen onnistumisen takaamiseksi.
Pistetydskentelyn ja oppiaineita ylittdvan toiminnan olen kokenut aikaisesmmin hyodylliseksi ja
toimivaksi. TaAma vaatii kuitenkin myos hyvaa opetuksen jarjestamista seka tarvittavat resurssit
toimiakseen kunnolla.

Itsell&ni on tilanne, jossa minulla on ydinkurssin viimeinen tehtéva tekemétta (Tast4 on sovittu
Rissasen Timon kanssa), Kurssi on k&ytannossa siis tehty ja siitd puuttuu vain aihepiirityo
(suunnteilma tehty, toteutus ensi vuoden alussa) Kaikki muut osat suoritettuna. Tamé kurssi tuli nyt



vain tehdé téssé syksylla, silla minulla on rajallinen aika suorittaa opintojani ja jokainen piste
helpottaa tilannetta.

ltsearvointi:

Erityyppisten lahteiden kaytto: 4

Oppimiskokonaisuuden suunnitelman kattavuus: 2

Oman ajattelun ja lahteiden valinen vuoropuhelu: 4

Koululla tapahtuneen toiminnan kuvauksen monipuolisuus: 5

Kurssiarvosana: 4



