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ALKUPORTAAT

Rakenteelliset tekijat:
MITA? KUKA? MISSA?

- Mitd opetetaan? (esim. ops, tavoitteet)

- Kuka opettaa? (esim. opettajan patevyys, koulutustausta,
erikoistuminen, tydkokemus, ammattitaidon yllapito)

- Missa opetus tapahtuu? (esim. luokkahuonejarjestelyt,
eriyttdminen, materiaalit, tilat)

- Rakenteelliset tekijéit ovat
yhteydessd lasten akateemisten

taitojen oppimistuloksiin (e.g., Lerkkanen et
al., 2010; Marcon, 1999; Sylva et al., 2006).

Mitka kouluun ja opetukseen liittyvat
tekijat ovat yhteydessa lasten oppimiseen
ja motivaatioon?

Rakenteellinen

laatu suodattuu PROSESSI

prosessilaadun
kautta. Miten?

Vuorovaikutus
Opetus- ja ohjauskdytdnteet

Dialogisuus

Yksilollinen ohjaaminen

Lasten akateeminen oppiminen &

sosiaalinen kehitys

Mukaeltu Bridget Hamren (2008) Jyvaskylassa pitdméan luennon pohjalta

Prosessilaatu: MITEN?

- Miten opettaja on vuorovaikutuksessa ryhman kanssa?
- Miten opettaja antaa ohjeet ja opettaa? Millaista palautetta antaa?
- Miten opettaja organisoi luokkahuoneen kdytdnteet ja aktiviteetit?

Opetussuunnitelma suodattuu opettajan toiminnan kautta.

Opettajan ohjauskdytanteet ovat sen vuoksi tarkeita erityisesti

esi- ja alkuopetuksen laadun kannalta.

- Opettaja-oppilasvuorovaikutussuhde ja
luokkahuoneen kdéytdnteet vaikuttavat lasten
akateemisten taitojen oppimiseen ja sosiaaliin taitoihin

(Davis, 2003; Cadima et al., 2010; Mashburn et al., 2008; Peisner-Feinberg
et al., 2001; Perry et al., 2007; Rutter, 1983; Turner & Meyer, 2000).
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Vuorovaikutussuhteen merkitys

- Piivdhoidon ja
esiopetuksen
vuorovaikutussuhteet
vaikuttavat lasten
vuorovaikutussuhteiden
laatuun koulussa (Birch &
Ladd 1997, 1998).

Lasten koulussa viihtymiseen, yhteis6on kiinnittymiseen ja
kouluosaamiseen ovat voimakkaasti yhteydessa:

= Opettajan ja lapsen vilisen vuorovaikutussuhteen [ampimyys ja
konfliktien vahaisyys

= Lasten taito muodostaa vuorovaikutussuhde opettajan kanssa
(Hamre & Pianta 2001; Pianta ym. 1995; Roorda ym., 2011)

= [Imapiiri luokassa

Opettajan tunteet lasta kohtaan
1. luokalla: ryhmien valisia eroja

. . Riski Verrokki

Opettajan kokemus ohjaus- (n=121) (n=134)

suhteesta lapseen (1-53) M sd M sd ¢
Kokee tyytyvaisyytta /37N 09 | 41 | 08 | 3.7
Kokee avuttomuutta 24 ) 1.2 1.7 1.0 4.9***
Kokee stressié/turhautumista  \2.3/ 1.2 | 1.8 1.1 3.4*
Kokee iloa | 40 | 0.7 | 4.2 0.9 -2.1*

9 1 = ei ollenkaan; 5 = erittiin paljon

->Opettajalla oli sekd myonteisia etta
kielteisia tunteita lapsia kohtaan, joilla on todettu
oppimiseen liittyvia riskeja.

Tunnetuki

Aikuisen ja lapsen valinen emotionaalinen yhteys
heijastuu lapsen koulusuoriutumiseen:

- Negatiivissdvytteinen vuorovaikutus opettajan ja lapsen
valilla toimii kehityksessa riskitekijana

- Positiivinen tai lammin suhde toimii suojaavana
tekijana (Kiuru et al., 2010, 2013; Spilt & Koomen 2009)

- Vuorovaikutuksen laatuun liittyvit tekijat vaikuttavat
kouluun sopeutumiseen, akateemiseen suoriutumiseen

ja sosiaaliseen kompetenssiin (Hamre & pianta 2001; Pianta & Stuhiman
2004; Thijs, Koomen & van der Leij, 2008).

YMPARISTON SUOJAAVAT TEKIJAT

(Kiuru, Lerkkanen, Niemi, Poskiparta, Ahonen, Poikkeus, & Nurmi, 2013, RRQ)

Lapsen sukupuoli

Ei-kiclellinen kyvykkyys B. opettajan myonteinen tunnesuhde

C. kodin ja koulun luottamus ja yhteistyo
Vanhempien
koulutustaso

(kasvatuskumppanuus)
Esiopetuksen 4. luokalla

padttyessd Suojaavat \

ympiiristotekijit
- Vertaisryhmiin hyviksynti
- Opettajan mydnteiset tunteetlasta
kohtaan

Kumppanuus kodin ja koulun
vl

Luokilla 1., 2., 3.

Voivat suojata lukemisen vaikeuksilta silloin,
kun lapsella on lukivaikeusriski:
A. vertaisryhman hyvaksynta
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Miksi havainnoida opettaja-oppilas-
vuorovaikutusta luokassa?

» Opettajien valilla on havaittu suuria eroja opetuskaytanteissa ja
opettaja-oppilasvuorovaikutussuhteessa paivakodissa (Connor,
Morrison, & Slominski, 2006; Howes et al., 2008), esiopetuksessa (Stipek, 2004)ja
koulussa (Connor, Morrison, & Katch, 2004).

* Tutkimustulosten mukaan oppimisympariston prosessitekijat
ennustavat vahvemmin lasten oppimista ja sosiaalisia taitoja

kuin koulun tai luokan rakenteelliset tekijat (Howes et al., 2008;

Mashburn et al., 2008; Yoshikawa et al., 2013).

* Vuorovaikutuksen laatuun liittyvat tekijat erityisen tarkeita
lapsille, joilla oppimisen riskeja (Hamre & Pianta, 2005).

CLASS -

Classroom Assessment Scoring System (K-3)
(Pianta, La Paro, & Hamre: Pre-K 2006, K-3 2008)

Vuorovaikutuksen LAADUN arviointi

Opettajan ja oppilaiden vuorovaikutus-
suhteiden laatu (classroom quality)

KOHDE: Luokan ilmapiirin
myonteisyys, siirtymien
sujuvuus, kasitteiden
oppiminen, palautteen
laatu, kielellinen mallinnus.

CLASS !

1. Tunnetuki

2. Ryhman organisointi
3. Oppimisen tuki

SKAALA: 1-7
KOHDE: inCLASS 2
Oppilaan 1. Vuorovaikutus opettajan kanssa

vuorovaikutus 2. Vuorovaikutus vertaisryhmassa
SKAALA: 1-7 || 3. Vuorovaikutus suhteessa tehtaviin

Opettajan ohjauskaytannot (teaching practices)

KOHDE: Luokan ilmapiiri,
kayttaytymisen saately,
opetuskaytanteet.
SKAALA: 1-5

ECCOM 3

1. Lapsildhtéinen

2. Opettajajohtoinen
3. Lasten johtama

KOHDE: Opetussisall6t ja
niihin kéytetty aika.
Yli 15 ava

I1s14
1. Opetuksen ryhmittely
2.1 i i

toiminnot kirjataan.

3: Opetuksen sisallot

1 CLASS - Classroom Assessment Scoring System, Pre-K & K-3 (Pianta, La Paro, & Hamre, 2008)

2 inCLASS -

3 ECCOM - Early Chi cl Observation M ipek & Byler, 2005)

(
ym., 20092; 2010, julkaisematon)

4181- ing Student

)
ing (Downer, Booren, Hamre, Pianta, & Williford, 2011)

Vuorovaikutuksen

PIIRTEET mikrotason
analyysin kuvauksena

Dialoginen opettaminen /
keskustelu

KOHDE: Luokan puhekaytannot

PIIRTEITA: (= dialogisuuden
kriteereja)
. Kollektiivisuus: yhteinen
tehtévien méaarittaminen
. Vastavuoroisuus: jakaminen,
kuunteleminen
. Tuki: omien ajatusten
turvallinen esittaminen
. Kumulatiivisuus: yhdessa
rakentuva ymmarrys
. Tavoitteellisuus: toiminnalla
paamaarat

(Alexander, 2008;
Mercer & Hodgkinson, 2008)

(STRS; Pianta, 2001)
1. Laheisyys

2. Konfliktit

3. Riippuvuus

Opettajan suhde oppilaaseen

Teaching Through Interactions (TTI)

Hamre et al., 2013

Tunnetuki Toiminnan Ohjauksellinen

organisointi tuki

Myéonteinen ilmapiiri

Kayttaytymisen saately

Kielteinen ilmapiiri Kasitteiden oppiminen

Tuotteliaisuus q .
Opettajan sensitiivisyys Kielellinen

mallintaminen

Lasten nikokulmien Opetuksen muodot

huomioiminen Palautteen laatu

CLASS-observointimenetelmd: 20 min syklejé véhintddn 4,
10 dimension arviointi : 1-2 = matala; 3-5 keskimddrdinen; 6-7 korkea laatu
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LAADUKAS VUOROVAIKUTUS RYHMASSA

Tunnetuki
-> Turvallinen ilmapiiri, hyvd ryhméahenki, kokemus vilittdmisesta ja
arvostuksesta

-> Vihin kielteisti kommunikointia ryhméssa

-> Opettajan sensitiivisyys vahvaa, yksilollistd huomiointia, lasten aloitteisiin
vastaaminen

-> Ystévillinen ja kohtelias kommunikointi

Toiminnan organisointi

- Selkeidt sddnnot, vihin tarvetta muistuttaa,
ennakoiva puuttuminen

-> Hyvin suunniteltu ja valmisteltu

- Tyoskentelyaika kadytetdaan tehokkaasti

- Siirtymat ovat joustavia ja toimivia

Ohjauksellinen tuki (oppimisen ohjaaminen)

-> Toiminta, vuorovaikutus ja kielellinen mallintaminen tukevat ymmartamista,
ajattelua, ongelmanratkaisua ja kasitteiden oppimista

-> Palaute on oppimisprosessia ohjaavaa ja vastavuoroista

-> Lapset ovat aktiivisia toimijoita ja osallistuvat aktiivisesti

m——» Emotional Support

W ~ Teacher Sensitivity

Encompasses the teacher's awareness of and rgspansiyity to students’ academic
and emotional needs. Highlevels of sensitivity facilitate students’ ability to
actively explore and learn because the teacher consistently provides comfaort,
reassurance, and encouragement

W— PSS,

+ Aaticipates problems

Low(1,2)

Mid (3,4,5)

High (6,7)

Teasher consistently faik to
be aware of students who
need extrasupport,

Teacher is sometimes anare of
students who need edra
support, assistance, or attenton

Teasher is
corsistently aware of
students wiho need

Behavioral 1’ F‘E"f:(wfwm‘v assistance, o attention s asupport
+ Motices lack o assistance, or
Markers understanding stantion
dificulies
. Teacheris o Teacher Teacher is
dEmEsive to students and | fezponsivetostudents, butat | concistntly
S :&m?d“mm of  provides thesame level of | ofher fimes i more dismissive of | responshee to studerds

assitance o allstudents,

unresponsive; matching her

and matches her

+ Comior and regardiess of thail Indbidusl  Supporttotha nasds and Supportto their needs
asssnce needs abilfties ofsome students, but | and abiliies
|+ Indhidualized support net gthers
Addresses Teacher is ineffective at Teacher is sometimes effective | Teasheris
Problems addressing students’ staddiessing students’ consEtently effectve

+ Efkotive timely help
+ Problem resolution
Student Comfort

+ Sesk support and

guidance
- Freely participate
+ Take risks

prablems and concarns

Students rarely sesk
suppart, share their ideas
with, or respond to
questions from the teacher

problems and cancamns

Student somelimes sedk
support, share their ideas with or
respond to questions fom the
teacher

st addrassing
students” problems
and cencerns

Student appear
comfortable seeking
supportfrom, sharing
their ide as with, and
respond fraely to the
teacher

DIMENSIONS DOMAINS

INDICATORS

CLASS arvioi ryhmin vuorovaikutuksen laatua (Pianta et al., 2008)

Classroom
Organization

Emotional Instructional

Support

n1 Relatlo‘[\shups, l}ffe(_:t, 5 Clear N 8 Analysis/ ing
P ive, Redirection Creativity, Integration

Punitive, Sarcasm 1 I L 2 I
disrespect, Negativity

Classroom Quality PK-5

3 Awareness, Responsive,
Add

6 Maximize time,
Efficient routines and
transitions

9 Feedback loops,
Encourage responses,
Expand performance

[J
Student comfort

exibility, Autonomy,
Student expression

v

¥

7 Variety, Promote
student interest,
Clarity, Engaging

10 Conversation, Open-
ended, Extending,
Advanced language

Emotional
Support
1 2 3 s 5 6 7
Classroom
Organization
1 2 3 4 5 6 7
Pre-Kand K
. 1stto 5% Grade
Instructional
Support
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CLASS-
TUTKIMUSTULOKSIA

OHJAUKSELLISEN TUEN korkea laatu on yhteydessa 4-vuotiaiden
etenemiseen lukemisen ja matematiikan valmiuksissa (mashburn, pianta, Hamre, Downer
etal., 2008)

TUNNETUEN korkea laatu on yhteydessa sosiaaliseen kompetenssiin
esiopetusvuoden aikana (curby, Locasale-Crouch, Konold, Pianta, Howes, Burchinal et al.) sekd
lukutaidon ja matematiikan taitojen kehittymiseen esiopetusidstd 3. luokalle

(Pianta, Belsky, Vandergrift, Houts, Morrison, and NICHD-ECCRN).

TOIMINNAN ORGANISOINNIN korkea taso on yhteydessa 1. luokan
oppilaiden lukutaidon etenemiseen (ponitz, Rimm-Kaufman, Brock, & Nathanson).

OHJAUSVUOROVAIKUTUKSEN (“effective teacher child interactions”) korkea laatu yhteydessa
esiopetusikdisten suurempaan osallistumiseen ja parempaan itsesdatelyyn
&srock) S€kd 1. luokalla ns. riski-lasten ikdtasoiseen
akateemiseen suoriutumiseen ja sosiaalisiin taitoihin (Hamre & pianta, 2005).

(Rimm-Kaufman, Curby, Grimm,

Havainnointiharjoittelu

- ARVIOITAVANA 2 ULOTTUVUUTTA ("dimensions”)

- 4. Lasten nakok

- 10. Kielellinen mallintaminen

- Havainnointijakson aikana tutkija kirjaa itselleen huomioitaan tilanteista,

tapahtumista ja kommenteista. Jokaisessa ulottuvuudessa mainitut indikaattorit

ohjaavat huomioimaan kyseiseen ulottuvuuteen sisaltyvia asioita.
- Koodauksen aikana tutkija tekee varsinaisen arvioinnin. Arviointia tehdessa

paatoksenteko kohdistuu ensin siihen, sijoittuvatko havainnot asteikolla kohtaan

matala (Low: 1, 2), keskitasoinen (Mid: 3, 4, 5) vai korkea (High: 6, 7) laatu. Sen
jalkeen tehdaan tarkempi arvio.

n. 10 min videon katsomista (muis
jdlkeen yhteinen koonti

iinpanot), sen

TUNNETUEN LAADUN YHTEYS
OPPIMISTULOKSIIN 1. LUOKALLA

(Hamre & Pianta, 2005, Child Development)

107

S 106
25 105 ——
<2 404 L Riskien maars
E E 103 esiopetusidssa
- °© T
g :ﬁ) 102 O 0-1 riskid (89%)
g3 1
g E 101 1 B Useita riskeja (11%)
S§ 100
@ § 99

n

= 98 , .

Matala Keskitasoinen  Korkea

Tunnetuen laatu

Lasten nakokulmien huomioon ottaminen

Kohdistuu sithen, missé mérin opettajan vuorovaikutuksessa lasten kanssa ja ryhmin toiminnassa painottuvat|
lasten kiinnostuksen kohteet, heiddn motivaationsa ja ndkdkulmansa ja missd méérin opettajan vuorovaikutus ja
ryhmén toiminnat rohkaisevat lasten vastuunottoa ja autonomiaa.

Viihiiinen (1, 2)

KeskKitasoinen (3, 4, 5)

a. Joustavuus ja lapsikeskeisyys (fle-
xibility and studen focus)

- Joustavuuden osoittaminen

- Oppilaiden ideoiden ottaminen huo-
moon

- Oppil

Opettaja on jaykka,
joustamaton ja kont-
rolloiva suunnitel-
missaan ja/tai harvoin
toimii tilanteen ja
ideoiden

mukaan. Suurin osa
luokan toiminnoista

on opettajakeskeisié.

Korkea (6, 7)

Opettaja voi toimia op-
pilaiden mukaan jois-
sakin tilanteissa ja olla
kontrolloivampi toisis-
sa.

Opettaja on joustava
suunnitelmissaan,
toimii tilanteen ja
oppilaiden ideoiden
‘mukaan, ja jrjestdd
opetuksen oppilaiden
kiinnostuksen kohtei-
den mukaisesti.

b. Autonomian ja johtajuuden tu-
keminen (Support for autonomy and
leadership)

- Valinnan mahdollisuuden salliminen
- Oppilaille tilaisuuksia johtamiseen

- Vastuun antaminen oppilaille

Opettaja ei tue lasten
autonomiaa ja johta-
juutta.

Opettaja tukee joskus
lasten autonomiaa ja
johtajuutta, mutta toisi-
naan ei

Opettaja tarjoaa jat-
kuvaa tukea oppilai-
den autonomialle ja
johtajuudelle.

c. Lasten mahdollisuudet itseilmai-
suun (Student expression)
- Oppilai puheen i

Oppilailla on vahan | Esiintyy ajanjaksoja,
mahdollisuuksia kes- | joiden aikana oppilaat
ja itseil- at paljon ja

- Ideoiden ja nikékantojen pyytiminen
oppilailta

maisuun.

ilmaisevat itsedn, mut-
ta muina aikoina opet-
tajan puhe hallitsee.

Oppilailla on paljon
mahdollisuuksia kes-
kusteluun ja itseil-
‘maisuun.

d. Liikkumisen rajoittaminen (Rest-
riction of movement)

- Sallii liikkkumisen

~ Ei ole jaykki

Opettaja kontrolloi

Opettaja kontrolloi jon-

vahvasti

kin verran

ja asettu-

mista

ja asettu-
mista intojen aika-

aikana

na

Oppilailla on vapaus
liikkua ja asettua
toimintojen aikana.
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Kielellinen mallintaminen

Arvioi opettajan kiyttimin

Jja kielen

laatua ja maaras.

Keskitasoinen (3, 4, 5)

Vihiiinen (1, 2)
L

Korkea (6, 7)

a. Keskustelujen yleisyys (Fre- L kiy- Luok

quent conversation) keskustellaan hyvin | dén keskusteluja rajoit- | keskustellaan usein.

- Vuorovaikutuksen vastavuoroi- | vahin tai ei lainkaan. | tuneessa mérin.

suus

- Johdonmukainen vastaaminen

- Lasten keskiniiset keskustelut

b. Avointen Kysymysten Kiytté | Suurin osa opettajan | Opettaja Kysyy oppilailta | Opettaja kysyy oppi-

(Open-ended questic k istd on sekd suljettuja ettd lailta paljon avoimia
it muuta jettuj avoimia kysymyksid. kysymyksid.

- ed
kuin yhden sanan vastauksia
- Oppilaat vastaavat

c. Toistaminen ja laajentami-
nen (Repetition and extension)

- Opettaja toistaa lapsen vastauk-
sen

. Opettaja laajentaa lapsen vas-
tausta

Opettaja toistaa tai
laajentaa harvoin,
jos koskaan oppilai-
den vastauksia.

Opettaja toistaa tai laa-
jentaa joskus oppilaiden
vastauksia.

Opettaja toistaa tai
laajentaa usein oppi-
laiden vastauksia.

d. Toimintaa kuvaava puhe Opettaja kuvaa har- | Opettaja kuvaa joskus Opettaja kuvaa jat-
(Self- and parallel talk) voin omia ja oppi- omia ja oppilaiden toi- kuvasti omia ja oppi-
- Opettaja kuvaa omia toimints laiden toimints intoja/p ja kie- laiden toiminto-
jaan kielellisesti ja/prosesseja kielel- | lellisesti. Jja/prosesseja kielel-

. Opettaja kuvaa oppilaiden toi- lisesti. lisesti.

mintoja kielellisesti

e. Rikkaan Kielen Kiiyttiminen | Opettaja ei kdytid Opettaja kiyttid joskus Opettaja kiyttaa

(Advanced language)
- Sanaston monipuolisuus
- Linkittdminen tuttuun sanastoon

rikasta kieltd oppi-
laiden kanssa.

rikasta kieltd oppilaiden
kanssa.

usein rikasta kieltd
oppilaiden kanssa.
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