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INKLUUSIO

Inkluusiolla viitataan kaikkien ihmisten yhtéldiseen arvostamiseen ja kunnioittamiseen
yhteison jésenend. Inkluusion periaatteena ja lopputulemana on sosiaalinen inkluusio, eli
kaikkien yksildiden ja ryhmien tdysimaérdiset ja yhtaldiset mahdollisuudet olla osallisia
yhteiskunnassa. Se siis vertautuu luovuttamattomuudessaan esimerkiksi demokratian ja
sananvapauden késitteisiin. Inkluusio tarkoittaa yhteisosti poissulkemisen sijaan jokaisen
yksilon oikeutta hyvédn eldmiin. Tavoitteena on varmistaa kaikkien ihmisten oikeudet
osallistua taloudelliseen, sosiaaliseen, poliittiseen ja kulttuuriseen eldméén seka
yhteiskunnalliseen paitdksentekoon.

Prosessina inkluusio edellyttdd monenlaisia toimia yhteiskunnassa. Jokaisen ihmisen
ihmisarvoa kunnioitetaan seki hinen osallisuuttaan yhteiskunnassa edistetéén parhaalla
mahdollisella tavalla. Kasvatus- ja oppimisyhteisoissd inkluusioon pyritédén opettajien
tietoisuutta lisddvan koulutuksen seké esteettomien ja saavutettavien oppimisyhteisjen
rakentamisella. Yhteisdjen pyrkimyksend on estié eri ihmisryhmien erottelua tai leimaamista.
Hallinnollisesti inkluusion toteutuminen tulisi varmistaa lainsddddnndn ja politiikan avulla
sekd kerdédmaéllé ja analysoimalla sdénnollisesti aineistoa inkluusion toteutumisen
arvioimiseksi.

(Ks. esim. Florian, 2008; Suomen perustuslaki 1999, 6 §; Yhdistyneet Kansakunnat, 2016)

INKLUSIIVINEN KASVATUS

Inklusiivisessa kasvatuksessa kaikilla oppijoilla on yhdenvertaiset mahdollisuudet kdyda
koulua, opiskella ja kehittéd taitojaan. Yksilollisistd ominaisuuksistaan,
oppimisvalmiuksistaan tai taustoistaan riippumatta oppijat toimivat ja ovat osallisia samassa
ryhméssi ja samoissa oppimis- ja kasvatusyhteisdissd. My0Os oppimisen tuki jérjestetddn
néissd ryhmissé tai tuodaan niihin. Oppijoiden moninaisuutta ja ainutlaatuisia ominaisuuksia
arvostetaan ja otetaan ne koko oppimisyhteison voimavaraksi.

Inklusiivisen kasvatuksen toteuttaminen vaatii toimia monella kasvatus- ja oppimisyhteison
sekd varhaiskasvatus- ja koulutusjérjestelmén tasolla. Inklusiivinen kasvatus edellyttda, ettd
kasvatus- ja oppimisympériston henkilostd on sitoutunut inklusiivisen kasvatuksen
periaatteisiin ja saa siihen liittyen koulutusta. Liséksi oppimisymparistd on rakennettu
esteettoméksi, ja opetuksessa kéytettdva materiaali ja viestintd on kaikille saavutettavaa.
Oppimisympéristoissa ollaan herkkid tunnistamaan mahdollisia leimaavia ja syrjivid
kaytant6jd sekd puuttumaan niihin vélittomasti. Kasvatus- ja oppimisympéristoissa
harjoitellaan tietoisesti yhdessé tydskentelemistd sekid demokraattista ja kaikkien osallisuutta
edistdvad elaméntapaa. Kansalliset sdéddokset tukevat inklusiivisen kasvatuksen edistdmista.
(Ks. esim. Booth & Ainscow, 2022; Butler & Naukkarinen, 2017; Juvonen ym., 2019)



INKLUSIIVINEN PEDAGOGIIKKA

Inklusiivinen pedagogiikka perustuu ajatukselle, ettd ovet ovat auki kaikille oppijoille heiddn
taustoistaan riippumatta ja ettd jokaisen oppijan potentiaalia oppia ja osallistua arvostetaan ja
tuetaan. Inklusiivisessa pedagogiikassa huomioidaan tutkimusperustaisesti oppijoiden
erilaiset kiinnostuksen kohteet, oppimisvalmiudet ja -tavat seké tuen tarpeet. Opettaja eriyttda
tarkoituksenmukaisesti tavoitteita, siséltdjd ja oppimateriaaleja, oppimisprosesseja (esim.
opetusmenetelmit) sekd tuotoksia (esim. arviointimenetelmat). Jatkuva ja monipuolinen
arviointi on osa opetusta. Oppija on kriittinen ja aktiivinen toimija opetuksessa, joten myos
itsearviointi ja vertaisarviointi ovat tarkeitd. Keskeistd opetuksessa on myds
monikanavaisuuden sekd moninaisten oppimistapojen hyddyntdminen.

Inklusiivisen pedagogiikan periaatteena on, ettd oppimisen tuki tuodaan oppijan luo ja etté
yhteison tukiverkosto (mm. erityisopetus, psykososiaaliset palvelut) tukee opetusryhmaéa.
Opetuksessa kéytetdin joustavia ryhmiytymisen muotoja, ja samalla huolehditaan jokaisen
kiinnittymisestd omaan tuttuun heterogeeniseen oppimisryhméén. Esteettdmien tilojen
rakentamisen, kalusteiden jirjestimisen ja istumajirjestyksen muokkaamisen myoti fyysinen
oppimisympdéristd soveltuu oppijoiden moninaisille tarpeille.

Inklusiivisessa pedagogiikassa pyritdén poistamaan oppimisen ja osallistumisen esteitd seké
vahvistetaan kaikkien oppijoiden osallisuuden, kuulumisen ja kuulluksi tulemisen kokemusta.
Sosiaalisten suhteiden ja taitojen kehittiminen sekd moninaisuutta arvostavan yhteison
rakentaminen ovat olennaisia kasvatustavoitteita.

Opettaja rakentaa opetusryhmin kanssa tydrauhaa ennalta ehkéisevin, yhdessa sovituin
keinoin. Tyorauhaongelmiin tartutaan ratkaisukeskeisesti ja niitd ldhestytdin
oppimistilanteina. Yhteistoiminnalliset opetusmenetelmit ja tydtavat ovat keskeisid, silld
yhdessi olemaan opitaan olemalla yhdessa.

Inklusiivista pedagogiikkaa ei toteuteta yksin. Henkilokunnan yhteistoiminnallisuus tukee
pedagogiikkaa, ja tydssd oppiminen sekd kollegiaalinen tuki ovat olennaisia. Opettajat
suunnittelevat, toteuttavat ja arvioivat opetusta yhdessé esimerkiksi samanaikaisopetuksen,
tiimiopettajuuden, monialaisen yhteistyon ja henkilokunnan kokoontumisten kautta. Myds
oppijat osallistuvat opetuksen suunnitteluun ja sddntdjen laatimiseen ja ovat vertaistukena
toisilleen. Kodin ja koulun yhteistyd ndhdéén aktiivisena ja monimuotoisena
kasvatuskumppanuutena.

Oppimis- ja kasvatusyhteisoissd pyritdén pienoisyhteiskunta-ajatteluun ja oppimaan elamii
varten, joten oppija oppii my0s yhteisollisid ja yhteiskunnallisia vaikuttamisen taitoja.
Yhteydet koulun ulkopuoliseen ympéristoon pidetéén vireind autenttisen oppimisen avulla ja
sen toteuttamista varten. (Ks. esim. Booth & Ainscow, 2005; European Agency, 2012;
Mitchell, 2020; Peterson & Hittie, 2003; UNESCO, 2004)
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