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Johdanto

Suomalaisen koulun hyvinvoinnin historia sai alkunsa ajatuksesta, ettd
lapsella on oikeus ja mahdollisuus kdyda koulua. My6s ilmaisen kouluruu-
an tarjoaminen mahdollisti ja edelleen mahdollistaa monelle nilkiiselle
oppimisen edellytykset. Naissi molemmissa ratkaisuissa on ollut taustal-
la tarve vastata ajankohtaisiin ongelmiin mutta myos tavoite luoda parem-
pi tulevaisuus.

Nykyisin tuota ty6td kutsutaan skenaarion tai vision laatimiseksi. To-
sin aikaperspektiivi on ajan saatossa lyhentynyt. Kun J. V. Snellman ja Uno
Cygnaeus kavivit debattia Suomen koululaitoksen suunnasta 1850-luvulla,
aikaperspektiivi oli pitkd. Nyttemmin kurkistetaan harvoin kauas tulevai-
suuteen ja tyypillistd on suunnata katse vain muutaman vuoden pdihan.

Molempia aikaperspektiivejé tarvitaan, mutta nykyisin pitkin aikava-
lin visiointi ja4 marginaaliin ja sitd tehddin kouluissa todella vihin. Kat-
sominen riittivin kauas, esimerkiksi sadan vaoden péihin, auttaa meitd
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kasvatusalan ihmisid keskittyméan sithen, mitd piddimme tirkednd ja mi-
hin suuntaan koulua haluamme kehitts. Télloin emme ole niin vahvasti
sidoksissa nykyisyyden ratkaisuihin vaan voimme ottaa paremmin kiyt-
to6mme visioivan ja idealistisen puolemme - tulevaisuudessa kaikki on
mahdollista. Skenaariotyd on samalla seki tydskentelymetodi ettd sisdllon
eli tulevaisuuden koulun luomista. '

Niin on toiminut Jyviskylin yliopiston opettajankoulutuslaitoksel-
la toimiva Tulevaisuuden koulu -ryhmd, jonka ty6 alkoi yleisen skenaari-
on rakentamisesta ja on jatkunut sen tdsmentdmisend. Olemme toimineet
niin, ettd yleisistd periaatteista on johdettu kiytinnon sovelluksia, jotka
puolestaan ovat tarkentaneet yleistd skenaariota. Artikkelin alaluvut ovat
timin tydskentelyn tuloksena syntyneitd vildhdyksid tulevaisuudesta ja

niiden taustalla olevasta skenaariosta.

Oppilaan tarkeille tilaa

Hei mummo!

Mitd sinulle kuuluu? Minulle kuuluu hyviid. Koulussa on tosi kivaa, kun
sielld saan tehdd niitd asioita, jotka on minulle tdrkeitd. Sanoin viime ke-
vidn keskustelussa opettajalle, ettd minua kiinnostaa ihan tosi paljon ava-
ruus, koska sain edellisend jouluna kaukoputken joululahjaksi. Opettaja
otti minun ja luokkakavereidenkin puheet vakavasti. Nyt oon saanu tutkia
avaruuteen liittyvid juttuja ja moni minun kaverikin on kiinnostunut sa-
masta aiheesta. Me kirjotetaan yhessi avaruusseikkailua sellasella ryhmd-
kirjoitusalustalla. Meinataan julkasta se jouluksi ja annetaan lahjaksi isille
ja diteille (titd et saa paljastaa!). Samalla on opittu monta juttua linnun-
radasta, kun ollaan tutkittu, missi ne meidin seikkailun henkilst asuu ja
miten ne litkkuu planeetalta toiselle. Me saadaan myds tutustua muiden
tirkeisiin juttuihin. Yks Laura on kiinnostunut muodista ja vaatteista ja
se on suunnitellu tietsikalla kaikille meiddn luokkalaisille mielettomdn hie-
not asut. Se Laura taitaa tuntea meiddt tosi hyvin, kun minulla on siind sen
suunnitelman kuvassa sellanen tirkeen hieno avaruuspuku. Laura on kiy-
ny aina kyselemdissd meiltd avaruustiimilti kaikkee avaruuden olosuhteis-
ta, millanen kangas kestid ja muuta janndd. Aika paljon on Nasan sivuil-
ta haettu tietoa.

MUMMO PANNUHUONEESSA TA MULTA TARINDITA TULEVATSUUDEN KOULUSTA | 20€




Koulun alojttaessaan ekaluokkalainen pursuaa intoa ja oppimishalua. Mu-
kavinta koulussa ovat kivat kaverit ja uusien asioiden oppiminen. Kolmen
neljan vuoden kuluttua jiljelld ovat edelleen kivat kaverit, mutta koulussa
on tylsdd. Oppimisen riemu ja kiinnostus ovat hivinneet. Kimpin ja Sal-
mela-Aron mielestd suomalaiset oppilaat eivit koe koulua paikaksi, jossa
viihdytddn. Koulun ensisijainen tarkoitus ei toki ole oppilaiden viihdytti-
minen. Kuitenkin koulun henkisilla ja fyysisilld rakenteilla on merkitti-
vi rooli kouluviihtyvyydessa. Kyse on siitd, mahdollistetaanko oppijoiden
kiinnostuksen kipinédn roihahtaminen oppimisen paloksi.

Kun oppilas tutkii itselleen tirkeitd ilmioitd, voi periaatteessa kaiken
oppimisen rakentaa niiden kiinnostavien ilmi6iden ympirille. Tilléin
opettaja ohjaa ja auttaa, antaa sytykkeiti ja vie oppilasta edelleen inspiraa-
tiota ruokkiville tiedon ja kokemuksen lihteille. Kun oppilas kiinnostuu,
hin alkaa etsid tietoa ja osaa sitd myos kysyé niin vertaisiltaan kuin opetta-
jalta. Koulussa kaikkien ei tarvitse opiskella yhta aikaa samaa asiaa samalla
tavalla. Oppilaan kiinnostukseen perustuva tutkiva ja ilmi6lihtéinen oppi-
minen tekee tyostd kiinnostavaa kaikille.

Koulusta kéytéavissa keskustelussa on ldhestulkoon aina painottunut se,
ettid oppimisen tulee olla oppilasldhtoistd. Kuitenkin opetus jakautuu hyvin
pitkilti oppiaineittain, ja oppilaan vaikutusmahdollisuudet oppiaineen si-
salld madrittyvit opettajan antamien vaihtoehtojen pohjalta. Kun oppilail-
ta itseltddn kysytdén heiddn unelmiensa koulusta, toiveet ovat lopulta mel-
ko realistisia ja monet niistd tdysin toteutettavissa olevia, kuten viihtyisi ja
kodinomainen ympiristd, evdiden tuominen kouluun tai oman harrastuk-
sen parempi huomioiminen. Kyse on siitd, kuunteleeko opettaja oppilaita
ja kuinka hin haluaa kéyttad mielikuvitustaan ja luovuuttaan tarttuakseen
oppilaiden toiveisiin. Usein pientenkin toiveiden ottaminen vakavasti joh-
taa suurten ja oppilaille merkityksellisten asioiden #irelle. Oppilas huo-
maa, ettd opettaja ottaa hédnet ja hinen tirkeit asiansa todesta.

Kun koulutydssd menndin oppilaan kiinnostus edelld, sen varaan on
mahdollista rakentaa hyvin merkittivé osa, todennakéisesti kaikki, niistd
opittavista teemoista ja asioista, jotka on opetussuunnitelmassa maéritelty.
Opettaja on tilloin oppilaiden ty6- ja opiskeluprosessien ohjaaja, ei niin-
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kidn opettaja sanan perinteisessd merkityksessd. Oppilaan kiinnostuksis-
ta lahtevi tyoskentely saattaa heréttdd opettajissa huolen siiti, ettd oppi-
laat eivit opi kaikkea oppimistavoitteissa olevaa. Mutta miti opitaan, kun
menndin opettajan ja kouluinstituution intressi edelld?

Kouluty6 on pirstaloitunut 45 minuutin jaksoihin, joissa opettajan en-
nakkoon tyGstimit aiheet vaihtuvat oppitunnista toiseen. Téllainen aika-
janne ei mahdollista aiheeseen syventymistd eikd pitkdjanteistd tydskente-
lyéi-. Tietyn oppiaineen nikokulmasta aiheesta voi muodostua selked ja ho-
listinen kokonaisuus, mutta oppijan piissi eri aiheiden pintatieto muo-
dostaa lihinnd sekamelskan, sirpaletiedon sillisalaatin. Oppimista ja ym-
mirtimistd tirkedmmaksi voikin tulla se, muistaako oppilas seuraavan
oppitunnin aiheen, luokan sijainnin ja opettajan. Jos aikuisen tyo olisi ja-
sentynyt oppilaan kokemusmaailman tavoin, ei tyShyvinvointikyselyissd
saataisi kovinkaan huikeita tuloksia.

Koulu on enemmain muiden kuin oppilaiden itsensd méérittelema paik-
ka. Onkin ihmeteltavi, mité vaaraa olisi siini, ettd oppilas vaikuttaisi opis-
keltaviin asioihin itse ja saisi ndin todennikéisesti ehedn kokonaiskési-
tyksen opiskeltavista ilmidistd. Oppimisen kriteerind tulee olla aikaisem-
paa enemmin opittavan asian tai ilmion merkityksellisyyden kokeminen,
ei niinkdin tiedon totuudellisuus tai hyddyllisyys. Nykyisin opettajalla it-
sellddn lienee selkein kuva opiskeltavista asioista: opettajan pééinsisdinen
mielikuva oppimisesta on ehjd, oppilaan ei. Tulevaisuudessa téllaiseen op-
pimispotentiaalin hukkaamiseen ei ole varaa.
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Koulu kiinnittyy yhteiskuntaan

Oltiin kavereiden kanssa tdnddin tosi pitkddn kouluhommissa, kun ei mal-
tettu lihted. Me oltiin yhessd tosi hienossa firmassa, jossa tehdiiéin avaruus-
projektia niitten ihan oikeitten “avaruusmiesten” kans (no joo, oikeesti ne
on yliopistolta). Niitten lisdksi on mukana yks mediafirma, jossa me opi-
taan niiltd miten tehdddn tyylikkditd animaatioita maailmankaikkeudes-
ta, et ikind usko miten upeita ne on! Se koko hommahan alko siitd kun sun
kanssa kerran mietittiin ettd millaista noilla muilla planeetoilla oikein on,
voiko niissd asua? Muistatko mummo? lida ja Vili innostu kans siitd kun
puhuin niille koulussa. Ope vinkkas, ettii me voitais tutkia sitd asiaa yhessd
ysiluokkalaisten kanssa kun niilld on se avaruusjakso menossa. Nyt meil-
td on tosi siisti jengi tekemdssd titd projektia. Oikeastaanhan sindkin olet
tdssd mukana, me voitaskin tulla sitten ndyttamidn se projekti sinne sun
vanhainkodille! Iski oli ihan kdpynd kun meni taas pitkddn jossain “kart-
salla”, se ei tajua ettd kouluhommissahan me on oltu sielli mediafirmassa.

Uuden oppiminen on innostavaa ja motivoivaa silloin kun opittava asia on
oppijalleen merkityksellinen. Esimerkiksi perinteinen opetus ei sytyttinyt
poikien mielenkiintoa englannin kielen oppimiseen, mutta nettipelit in-
nostavuudessaan loivat monille pojille riittdvan vahvan halun tydskente-
lyyn. Niin tavoitteiden saavuttaminen ja oppiminen tapahtuivat kuin va-
hingossa. Vapaa-ajalla oppijat hankkivat uusia taitoja, joita he eivit viltti-
mitti tunnista oppimiseksi. My6skdidn vapaa-aikamaista koulukontekstis-
sa tapahtuvaa oppimista ei koeta oikeaksi oppimiseksi — ehki siksi, ettd tal-
lainen oppiminen on hauskaa.

Kuilu informaalin ja formaalin oppimisen vililld on kasvanut. Koulu
irrottautuu lijaksi muusta maailmasta, eivitkd sielld opitut tiedot ja tai-
dot yhdisty oppijan muuhun eldméin. Tieto jai pirstaleiseksi ja irrallisek-
si kiyttokonteksteistaan. Onko tillaisella kouluinstituutiolla endi paikkaa
tulevaisuudessa?

Tulevaisuudessa oppimista leimaa kaikkiallisuus, irtaantuminen luok-
kahuoneesta ja koulurakennuksesta. Voidaankin sanoa, etti koulu on
kaikkialla ja kaikki ympiéristot ovat oppimisympiristdja. Mobiilitekno-
logia luo uudenlaisia virtuaalisia oppimisympirist6jd ja antaa mahdolli-
suuksia oppimisen aikaperspektiivin uudelleen maérittelemiselle. Opetta-
jat my6s hyédyntavit rohkeammin nuorten elimismaailmaa sisillollisend
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inspiroitumisen lihteeni ja oppimisen kontekstina. Tulevaisuuden koulus-
sa opettaja on uuden haasteen edessd, silld oppimisen polku on ennalta vii-
toittamaton ja todenndkdisesti sisdltdd myos opettajille vieraita asiantunti-
juuden osa-alueita. Opettajan ei tarvitse kuitenkaan pérjatd yksin eiké hal-
lita kaikkea. Erilaisten oppimisympiristdjen integroinnissa hyddynnetdian
organisaatiorajat ylittdvad yhteistyoté, ja kouluoppimiseen sidoksissa ole-

vien asiantuntijuuksien kirjo laajenee.

Luottamus rakentuu vuorovaikutuksessa

Mun kaveri Saku oli yks pdivd aika allapdin. Kysyin, ettd mikd sua vaivaa.
Ope oli sanonu sille, ettd se ei ollu tehny sen juttuja silleen fiksusti. Saku
oli sitten nolona, kun oli tajunnut sen itsekin. Kun me saadaan pddttid ai-
ka paljon itse mitd tehdddn, niin Saku oli kuulemma vaan pleikannu ko-
ko ajan. Nyt siti Sakua harmittaa aika lailla, mutta me sanottiin sille, et-
td vieliihdn tdssd on koko keviit aikaa. Siitd se kylld piristyi ja otti heti yhen
dokumenttijutun hoitaakseen.

Tulevaisuuden tavat opiskella ja tehdi ty6td tarjoavat yhd vihemmadn val-
miita malleja tai rakenteita, joihin tarvittaisiin suorittajia tai toteuttajia.
Uuden oppiminen ja tydn tekeminen perustuu entistd enemmin itse tai
yhdessi rakennettujen ideoiden varaan. Kun oppilas kiy koulua, luultavas-
ti ei ole vield olemassakaan sitd ty6td tai alaa, jossa hin tulee tyburaansa
tekemidn. Tyotd tehdddn merkitysperustaisessa tySkulttuurissa, jossa yh-
teisen ymmirryksen ja merkitysten rakentaminen vuorovaikutuksessa on
olennaista.

Tulevaisuudessa osaamisen saavuttamiseksi tarvittava opiskelutapa vaa-
tii sekd oppilailta ettd opettajilta vastuullisuutta. Vastuun saamiseen ja an-
tamiseen tarvitaan luottamusta monella tasolla. Ensinnédkin luottamusta
tarvitaan opettajien vililld siihen, ettd oppimisprosesseja voidaan toteut-
taa hyvin eri tavoin. Kaikkien ei tarvitse opiskella tai opettaa asioita samal-
la tavalla. On tyypillistd, ettd valtavirrasta poikkeava tapa toteuttaa koulu-
tusta herittidd epdilyjd ja paremminkin tyrehdyttdd koulutuksen kehitta-
miskeskustelua kuin toimisi opettajayhteison inspiroijana ja kehittymisen
yllykkeend. Se, ettd keskustelua erilaisista koulutuksen kehittimisen ide-
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oista kdyddin vihin, ei synnytd luottamusta opettajayhteisdssa. Luottamus
ei synny itsestddn, vaan se vaatii antautumista vuorovaikutukseen: ihmi-
set jakavat tietoa yhteisesti yleensd vain silloin kun he luottavat toisiinsa.

Toiseksi vastuun oppiminen edellyttdd oppilaaseen luottamista. Oppi-
laan on itse saatava koetella, millainen on hinen kykynsa toimia yhteisos-
sd, jossa oppiminen perustuu pitkilti omiin valintoihin ja ratkaisuihin. Jos
oppilaalle ennalta méiritelldan, mité pitdd tehdd, ei vastuuta tarvitse ot-
taa eiki sitd myoskain opita. Kun vastuuta jossain myShemmassé vaihees-
sa tarjotaan, sithen ei osata suhtautua. Tydeldmissi ohjeiden antamisen ja
saamisen aika on ohi: vastuun ottamiseen ja kantamiseen pitdd kasvaa jo
koulussa. Luottamus on ilmiéni haavoittuva, silld luottamuksen antami-
nen ja saaminen sisaltavit aina riskeji. Luottamus on altis vadrinkaytoksil-
le. Siksi vuorovaikutus ja keskusteleminen oppilaan kanssa ovat avainase-
massa luottamuksen syntymisessa.

Kolmanneksi oppilaiden on opittava luottamaan toistensa erilaisiin ta-
poihin opiskella ja tehdd tydtd. On luonnollista, ettd niin lapset kuin nuo-
ret vertailevat toistensa tekemisid tai tekemattd jattamisia. Esimerkiksi se,
ettd joku jattdd tekematta tai joku tekee enemmin kuin pitiisi, on olennai-
nen oppimisen paikka. Kenen kannalta on eduksi tai haitaksi, jos joku jit-
tdd tekemdttd ja ndin “pddsee vihemmalld™? Tai mitd on "enemmain teke-
minen”? Jilleen keskustelu avaa mahdollisuuden ymmirtid vastuun otta-
misen merkitystd ja luottamuksen syntymista.
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Opettajan aika

Ensi viikolla meidén ope tapaa meiti kaikkia. Ja ajattele mummo, meil-
le on varattu aikaa puolitoista tuntia, niin ope kertoi. Me molemmat mie-
timme etukiiteen kolme teemaa, joista halutaan jutella. Mukaan voin pyy-
tdd muitakin, jos haluan, mutta aika on periaatteessa varattu minulle ja
opettajalle. Mietin viihin ottaisinko Vilin mukaan, kun me tehdddn nditd
koulujuttuja niin paljon yhessi. En ole vieli pddttinyt. Kevddlld kokoon-
nutaan open kanssa uudelleen ja katsotaan, mitd asioille on tapahtunut,
ja samalla saa taas puhua siitd, mistd mind tykkddn ja miki on tdrkedd.

Viime aikoina vertaisoppimisen ja -tuen merkitys koulussa on kasvanut.
Oppilailta odotetaan yhteisti toimintaa ja ratkaisuja omana ryhménéén, il-
man opettajaa. Vertaisoppimisen kehittiminen onkin tirkedd, mutta sen
ei tulisi merkitd opettajan ja oppilaan suhteen kaventumista. Suomalainen
kouluyhteisd on opettajavetoinen, eiki siind juuri ole muita aikuisia tai he
jadvit usein etdisemmiksi, esimerkiksi toimistohenkilokunta, siistijét, keit-
tolan henkilékunta ja talonmies. Nain ei tosin ole aina. Tiedimme monta
elimintarinaa, jossa koulun muuhun henkil6kuntaan kuuluvasta ihmisestd
on tullut ratkaiseva tuki eldiman tirkeilli hetkilld. Aikaa oppilas viettda kui-
tenkin eniten opettajan kanssa, joten tistd nikokulmasta tirkein aikuinen
koulussa on opettaja. Kun vield mietitd4n, kuinka ison osan lapsen koko
valveillaoloajasta tuo suhde vie, opettaja-oppilassuhteella todella on valid.

Useiden tutkimusten mukaan lapset kuitenkin kokevat koulussa, ettei
opettajalla ole hinelle riittivisti aikaa. Oppilaat puhuvat kiireesti ja liian
suurista opetusryhmistd kuvatessaan ja selittdessdén kokemustaan koulus-
ta. Samaa sanovat opettajat. Pelkistd4n oppilasryhmii ja opetusta muutta-
malla tilanne ei kuitenkaan ratkea. Kansakouluaikaan suhteutettuna ryh-
mikoot perusopetuksessa ja lukiossa ovat pienentyneet, mutta samalla
ovat kasvaneet oppimiselle asetetut tavoitteet. Sen sijaan koulussa toteutet-
tava aikarakennelma on pysynyt melko staattisena.

Uudenlainen toiminta vaatii koko koulun muuttumista niin ett kiytet-
tivissd olevaa aikaa jaetaan tarvittaessa uudella tavalla ja koulu alkaa toi-
mia yhteistoiminnallisemmin. Lisdresursseja tahn ei tarvita, vaan uusjako.

Kuinka mahdollistetaan pitkit opettajan ja oppilaan viliset keskustelut?
Opettaja tarvitsee viikon aikaa keskusteluille, ja talléin oppilaat tydsken-
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televit jonkun muun opettajan kanssa. Toinen opettaja ei kuitenkaan toi-
mi yksin ryhmén kanssa, vaan opettajaryhmi vastaa suunnitellusti isom-
masta oppilasjoukosta. Ajan uudelleenjirjestelykian ei itsessddn riitd, vaan
on muutettava koko kisitystd siitd, miten opettajan tyoté tehddin. Kaikki-
en ei tarvitse koulussa opettaa koko ajan luokkaa, vaan osa opettajista voi
tehdd muuta, kuten viettdd kiireetdntd aikaa ainakin hetken kunkin oppi-
laansa kanssa.

Mummo pannuhuoneessa

Olin aamulla todella huonolla tuulella, eiké timd ollut ensimmidiinen ker-
ta. Iskdn ja didin kanssa tulee riitaa lihes kaikista asioista, mutta tdnddén
oli erityisen huono aamu, ja sen huomasi opettajakin. Sovittiin, ettd kiiyn
pannuhuoneessa vihdn rauhoittumassa. Onneksi on tuo pannuhuone.

Suomalaisen koulun aikuisgalleria rakentuu tiukan ammatillisen kehyksen
varaan. Aikuiset toimijat ovat poikkeuksetta ammattinsa edustajia, eiki
muita aikuisia ndhda koulussa kuin vierailijoina. Koulumme eetos perus-
tuu vahvan asiantuntijuuden ajatukseen, jolloin eteen tulevat ongelmat tai
ratkaistavat asiat kuuluvat asiantuntijoille. Osin jirjestelma perustuu my®és
tydvoimapoliittiseen jirjestykseen. Klaaniin kuulumaton tydntekiji tai va-
paachtoisesti tyoskentelevd on uhka tyopaikkojen sdilymiselle. Taustal-
la on toki my6s koulun syvi kulttuurinen mielenmaisema, jossa on totut-
tu toimimaan yksin, ja my6s yhteiskunnallinen lupaus siit, ettd jirjestel-
ma pitdd huolta lapsistaan. Vapaaehtoisiin turvautuminen tuntuisi paluul-
ta nikyviin luokkayhteiskuntaan, jossa heikompien auttaminen on hyvi-
osaisten empatian ja auttamishalun varassa.

Entid jos asiaa ajatellaan toisin piin eikd institutionaalisesti? Eldkeliis-
ten médird Suomessa kasvaa, ja yhd useampi heistd on erittdin hyvissi fyy-
sisessd ja henkisessd kunnossa. Osa kaipaa kuitenkin elimiinsi sisiltod
ja merkityksid. Heid4n kokemuksissaan olisi my6s ammennettavaa nuo-
remmille sukupolville. Nuori puolestaan ei vilttimitti ole valmis avautu-
maan ja antamaan huoliaan asiantuntijoiden kisiteltiviksi. Vaikka luot-
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tamus julkiseen valtaan on Suomessa huippuluokkaa verrattuna moneen
muuhun maahan, se ei ulotu kaikkiin yksil6ihin. Kaikki asiantuntijatkaan
eiviit ole nykyoloihin tyytyviisid. Opettajat kokevat olevansa ylikuormitet-
tuja, ja erityisapua, kuten kuraattorien ja psykologien palveluita, saa vilil-
14 vasta lifan my6hédén.

Ajatuksemme pannuhuoneesta tulee englantilaisen Jack Huntin koulun
sovelluksesta, jossa koulun yhdessa isossa huoneessa elikkeelld oleva ihmi-
nen on piivin ajan paikalla. Huoneeseen passitettiin keskustelemaan nii-
td nuoria, joilla oli ongelmia koulunkiynnin kanssa. Passitus mummon tai
vaarin juttusille oli merkki siitd, ettd seuraava vaihe on tiukempi puuttumi-
nen asioihin. Koulun rehtorin mukaan monen nuoren tapauksessa vakava
keskustelu kokeneemman ei-viranomaisen kanssa oli auttanut. Asenne ja
kayttdytyminen koulussa olivat muuttuneet toivottuun suuntaan.

Englantilaisen yhteiskunnan ja koulunkiynnin tilanne on toki erilainen
kuin meilld Suomessa, ja sielld toimintaa kohdistetaan niihin, joista ollaan
eniten huolissaan. Meidéin oloihin sopisi paremmin paikka, jonne ohja-
taan arkisissa tilanteissa silloin kun opettaja ja oppilas katsovat tarpeelli-
seksi tehdi jotain, jotta oppilaan opiskelukyky ja -tunne voivat palautua.
Pannuhuoneitahan on ikiaikoja kiytetty myos tissd tarkoituksessa. Jos jo-
ku halukas voisi auttaa niissa tilanteissa asettumalla keskustelukumppa-
niksi, mille se olisi uhka?
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Rippituolissa

Yhtend péiving koulussa en oikein tiennyt, mikd minulle tuli. Alkoi itket-
tdd ihan hirvedsti ja pyysin opettajalta lupaa kiiydd puhumassa tuolilla.
En tosin paljoakaan silloin puhunut, lihinnd itkin. Olen titd vihdn miet-
tinyt, ettd se paha mieli taitaa tulla siitd, kun en ottanut yhtd Petterii mu-
kaan meidin juttuihin ja kun me on sovittu kavereiden kesken, ettd ketddin
ei saa jittdd ulkopuolelle. Kaverit yrittivit sanoa minulle, ettd niin ei saa
tehdd, mutta en tiedd mikd minuun meni. On vihin noloa mennd pyyti-
mddn anteeksi, mutta meinaan sen tehdii kuitenkin. On muillekin satty-
nut téillaista.

Nykyisin puhutaan paljon siits, ettei koulu pysty kilpailemaan nuorten
3jasta ja kiinnostuksesta. T4td on kiytetty selityksend muun muassa sille,
ettd oppimistulokset koulussa ovat heikentyneet. Toisaalta voi kysyd, kuin-
ka térke rooli koululla on ollut tihin saakka. Institutionaalisesti se on ol-
lut kenties térkedmpi, mutta enti oppilaiden mielessi? Kuinka hyvin edes
tunnemme tuon mielen?

Non scholae sed vitae discimus. Emme opiskele koulua vaan elimii
varten. Klassisen lauseen paikkansa pitivyytti voi tarkastella miettimal-
14, kuinka hyvin koulu valmentaa meit4 elim varten ja missd asioissa sen
pitdisi niin tehdd. Suomalaisessa koulussa intellektuaalisen autonomian eli
riittdvien tietojen ja taitojen saamista on pidetty erityisessi arvossa, mis-
td kertoo oppilaidemme menestys kansainvilisissi arviointitutkimuksis-
sa. Taloudellisen autonomian asema oli pitkidn merkittiva, ja sitd on jil-
leen haikailtu kouluun, kun nuorten kyvyssd hoitaa talouttaan ilmenee yha
enemmin vaikeuksia. Kolmas merkittivi tavoite koulullamme on ollut ke-
hittdd kansalaisten yhteiséllisti henked ja vastuunottoa muistakin kuin it-
sestd. Samanaikaisesti peruskoulun henki kehittyi hyvin yksilélliseksi, kos-
ka palkkio tulee lopulta arvosanoina yksilén menestymisesti oppiaineissa.

Oma lukunsa ovat ihmiselamin tirkeit kysymykset ja hetket, joissa tar-
vitaan monenlaisia elimin taitoja. Elimin isoissa kysymyksissa, kuten
pyydettiéessi ihastusta treffeille tai tirkedn ihmisen kuoleman edessd, kou-
lun opit ovat harvoin lasni, ja jos ovatkin, ne pyrkivit monesti rationalisoi-
maan tunnetta ja kokemusta.
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Koulun tehtivi ei ole toimia opaskirjana treffeille, mutta koulun tehtivi
olisi auttaa oppilasta elimain niiden tunteiden kanssa, joita elimin ilojen
ja surujen kirjo meissi aiheuttaa - ja myds ymmartamain nditd tunteita.
Tunteista oppimista tapahtuu oppisisiltsjen opiskelun yhteydess eri oppi-
aineissa, mutta koulun rakenteeseen tulisi luoda enemmin mahdollisuuk-
sia antaa d4ntd oppilaan tunteelle. Monesti d4neen puhuminen riitta4. Rip-
pituoli on kiytinnon sovellus tisti ideasta.

Oppilas voi tulla rippituoliin puhumaan. Seinn toisella puolella niky-
mittomissd on aikuinen, joka kuuntelee. Kuuntelijalla on puheoikeus vain,
jos oppilas niin haluaa. Rippituoli on lihinn paikka puhua jollekin, ei
niinkd&n saada vastauksia tai suoraa apua. Kuuntelijalla tulee kuitenkin ol-
Ia taito ohjata tarvittaessa oppilasta eteenpiin, jos tilanne siti vaatii.

Mutta mummo, kun me haetaan sinut taas meille, niin voidaan katsoa
yhessd silld kaukoputkella ja kertoa hassuja juttuja, vai miti? Minulla on
taas menossa nikkarointityd, joissa tarvitsisin sinua pitdmddin laudasta
kiinni. Siitd valmistuu jinnd koulu. Oletko koskaan ajatellut, etti kouluun
voisi mennd liukumdked pitkin? Tai ettd koulu voisi olla kuin iso Rubikin
kuutio, jossa huoneita voisi vaihtaa tilanteen mukaan. Rubikin kuutioon
taas voisi nousta liukuportaita pitkin. Niin kerran kuvan isosta pallosta,
jonka sisélle ihminen pystyi nousemaan tikkaita pitkin ja sielti sisdltd nd-
kyi kiva tunnelma. Tuollaisia ajatuksia olen pydritellyt mielessini nikka-
rointihommissa.
Eipd sitten muuta. Toivottavasti nithdidn pian!

Terveisin Onni
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