


Historiallinen ajattelu koulukontekstissa tarkoittaa mm. siti, etti op-

pilas pystyy analysoimaan muutosta ja jatkuvuutta ajassa, asettautu-
maan entisajan ihmisen asemaan ja selittimiin timin toimintaa seki
ymmirtimiin tiedon tulkinnallisuutta. Nimi asiat ovat aina sisilty-
neet historianopetukseen, mutta nyt ne on nostettu opetuksen polt-
topisteeseen. Vaikka muutoksen voi ajoittaa lukiossa vuoden 1994
opetussuunnitelman perusteisiin ja peruskoulussa hyvin osaamisen
kriteereiden asettamiseen vuonna 1998 seki vuoden 2004 opetus-
suunnitelman perusteisiin, muutos ei ole ikkiniinen. Monet opet-
tajat ovat koko ajan opettaneet kriittisti ajattelua ja sisiltéjen ohella
ns. historian taitoja. Voidaan kuitenkin perustellusti viittii, etti edelli
mainitut hallinnolliset dokumentit ovat nostaneet historian taidot eli
historiallisen ajattelun opetuksen keskeisimmiiksi tavoitteeksi.

Taitoja painottavan opetuksen korostaminen haastaa oppimqte—
Jjoutuvat pohtimaan kirjojensa rakennetta aiempaa enemmin ja laa-
timaan teoksensa sisilléllisesti ehjiksi kertomukseksi, jossa historialli-
sen ajattelun elementit opitaan implisiittisesti, tai esittimiin teoksen-
sa historian peruskisitteiden opettamiseen perustuvana dokumentti-
kyllisteisend kokonaisuutena, joka saa lopullisen muotonsa vasta op-
pijan aktiivisessa toiminnassa.Valtaosa oppimateriaalin tuottajista on
pditynyt ratkaisuun, jossa oppikirjan painotus on sisilldissi ja histori-
an taitoja opiskellaan oppikirjasarjan oheistuotteiden, oppilaiden teh-
tivivihkojen ja opettajalle suunnatun didaktisen materiaalin avulla.
Niin oppikirja muodostaa yhdenlaisen historian perusrakenteen, jo-
hon muun oppimateriaalin taitopainotteisen tehtivit tuovat erilai-
sia nikékulmia.

T'@iﬂaisen ratkaisun vaarana kuitenkin on, ettd oppilaat keskittyvét
heille kunnolla avautumatta. Uhka on ilmeinen, silli monet oppilaat
pitavit juuri oppikirjaa tirkeimpini — ja joskus jopa ainoana — tie-
tolihteendin. Riskii lisdd, jos oppimista arvioidaan etupaissi sisilto-
Jja mittaavilla kokeilla.

Oppilaat ovat luonnostaan kiinnostuneita tutkimaan ja selitti-
midn asioita, mutta usein he nikevit oppikirjan tekstin muuttumat-

tomana ja valmiina. Sopivilla harjoituksilla oppilaat voidaan kuiten-




kin saada innostumaan historian sisiltdjen opiskelusta. Juuri tihin

yleensd perustuu oppimateriaalikokonaisuuden rakenne: oppikirjan
teksti muodostaa opiskelun rungon ja tehtivikirjan avulla harjoitel-
laan historian taitojen hallintaa; opettajan materiaali tarjoaa opettajal-
le nikékulmia niiden kahden elementin yhdistimiseen.

Historiallisen ajattelun opettaminen edellyttii opettajalta tietoi-
sia ratkaisuja. Sen voi sisillyttii sisiltStietojen opettamisen yhteyteen,
mutta ajan ja materiaalin puute saattavat aiheuttaa ongelmia. Yksi ta-
pa on paneutua taitojen opetteluun vasta sisiltSjen opiskelemisen Jal-
keen. Esimerkiksi ensimmiisen maailmansodan syttymiseen liittyvit
syiden ja seurausten (vaikutusten) pohdinnat onnistuvat parhaiten, jos
oppilailla on tarpeelliset pohjatiedot liittojarjestelmisti, asevarustelus-
ta, taloudellisesta kilpailusta, siirtomaakilvasta jne. Taitoja voi opet-
taa myGs erdinlaisina propedeuttisina jaksoina lukukausien tai jakso-
Jjen alussa.

Opettajasta voi tuntua, ettd historiallisen ajattelun opettamiseen
varattu aika on pois keskeisten sisiltdjen opiskelusta. Opetuksen ja-
sentiminen sisiltdjen avulla lieneekin yleisti, koska tietty asiakoko-
naisuus muodostaa seki opettajalle etti oppilaalle selkein kokonai-
suuden. Asiakokonaisuuksien hallintaa voidaan myos mitata vaivatto-
masti. Pysyvin oppimisjiljen jittimisti on jo hankalampi arvioida.

Jos historian tiedon luonteen opettaminen nostetaan opetuksen
keskipisteeseen, sisillét toimivat vilineini taitojen opiskelussa. Perus-
koulun opetussuunnitelman perusteiden hyvin osaamisen kriteerit
ovat taitopainotteisia, joten opettaja voi hyvilli syylli paatyi tallai-
seen ratkaisuun.

Sisaltdjen ja taitojen vastakkainasettelu on kiytinnossi keinote—
koinen, molempiahan opiskellaan yhdessi — esimerkiksi ensimmiisen
maailmansodan syttymisti ei voi opiskella pohtimatta syitd ja seura-
uksia ja pdinvastoin, syiti ja seurauksia ei voi tarkastella ilman sisil-
t6jd. Opetuksen pilkkominen sisiltdihin ja taitoihin tekee Vadryytta
historian tiedolle, mutta toisaalta se antaa opettajalle tilaisuuden poh-
tia opetuksensa perusteita, mihin pyrkii ja miksi.

Joskus opettajasta saattaa tuntua, etti oppikirjan sisiltdihin liitty-
vit tehtivikirjojen tehtivit tai opettajan materiaali eivit riiti tar
peeksi avaamaan historian tiedon luonnetta. Timi teos on luotu tay-
dentiviksi oppimateriaaliksi juuri tihin tarkoitukseen.

Teos antaa opettajalle malleja historiallisen ajattelun opettamiseen.
Harjoitukset voidaan toteuttaa luokassa sellaisenaan, tai opettaja voi

varioida niistd opetukseensa uusia harjoituksia.



Kirjan ensimmiisen osan harjoitukset on laadittu toteutettavik-
si sellaisenaan oppilailla. Harjoitukset kisittelevit hyvin erilaisten his-
torian toimijoiden — rautakautisen Tollundin miehen, keskiaikaisen
Robin Hoodin ja uuden ajan alun Rikhard III:n — elim3i ja koh-
taloa. Oppilas voi nihdi kunkin niistd hahmoista joko sankarina tai
hylkiéni riippuen siitd, miten hin tulkitsee saamaansa todistusaineis-
toa. Harjoitusten tarkoitus on esitelld erilaisia Iihderyhmii, vahvistaa
oppilaiden tiedonkisittelyvalmiuksia ja saada heidit keskustelemaan
erilaisten tulkintojen merkityksista.

Kirjan toinen osa koostuu harjoituksista ja artikkeleista, jotka liit-
tyvit historianopetuksen ty6- ja arviointitapoihin. S. A. Andréen yri-
tys pdastd kuumailmapallolla pohjoisnavalle ja retkikunnan karmea
loppu on kiinnostanut ihmisid vuosikymmenii. Ilmapallomatkaa ki-
sittelevd harjoitus tarjoaa uudenlaisen tavan asian kisittelemiseen.
Tekstien ohella perehdytetiin kuvien tulkintaan. Kuva historian op-
pimisen lihteeni -harjoituksessa annetaan malleja kuvien kisittelyyn
taide- ja pilakuvien avulla. Oppilaat viritetdin historian tiedon luon-
teen kisittelemiseen nuorten eliminpiiriin liittyvien vertausten avul-
la, joita on oman historian dokumentointia kisittelevissd harjoituk-
sessa. Lopuksi tarkastellaan portfoliota arvioinnin vilineeni. Portfoli-
ajattelua on vaikea mitata perinteisilli koulukokeilla.

Historiallisen ajattelun arvioiminen on vaikeampaa kuin sisaltojen
hallinnan mittaaminen. Viimeistdin arvioinnin hankaluus ajaa opetta-
jat takaisin sisaltopainotteiseen opetukseen, ellei heilld ole malleja tai-
topainotteisesta arvioinnista. Vaikka taitojen arvioiminen on kyni-pa-
peri-testilli hankalaa, se on mahdollista aineistopohjaisilla tehtavilla.
Aineistopohjaiset tehtivit voivat vaikuttaa lilan vaativilta peruskou-
lun piittdvaiheeseen, mutta kyse on siitd, minkilaiseen tydskente-
lyyn oppilaat totutetaan. T4td havainnollistaa kirjan lopussa oleva koe,
joka on toteutettu Britanniassa 16-vuotiailla oppilailla. My6s suoma-
laiset peruskoulun paittovaiheessa olevat nuoret selviytyvit kokeesta,
jos heitd on harjaannutettu dokumenttiopetukseen.

Historiallisen ajattelun opiskelussa oppilaat saavat dlyllisid haastei-
ta ja historian tutkimuksellisuus korostuu. Oppilaista tulee aktiivisia
tiedon tuottajia. Samalla opitaan informaatioyhteiskunnassa tarvitta-

via tiedon kisittelyvalmiuksia.
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