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Lukijalle

Lansi-Suomen laanin aikuislukiot toimittivat kok@iaportin koekaytanteiden monipuolistamisesta
lukiossa vuonna 2007. Raportin nimi banttaa luvalla - Opi oikeastiSe on luettavissa osoitteessa
www.iklo.fi.

Kokeiden pitdmisen voi kyseenalaistaa monella tavélliten ne vaikuttavat opiskelijaan? Miten
voidaan lisatd kokeen myonteisia vaikutuksia? Miaeita on niin paljon? Miksi niitd ylipaatansa
taytyy pitdd? Pitaisiko kokeet kieltda kokonaan?

Tassa raportissa jatkamme siitd, mihin edellisesp@drtissa jadimme. Lahtokohtamme on, ettd
kokeen ja arvioinnin tehtavdnd on opiskelijan oppen ja osaamisen kehittdminen seka
motivaation yllapitdminen. Tarkastelemme, mitk& kaei vaikuttavat koetilanteeseen. Kuten
kaikessa oppimisessa, niin myos kokeessa ymmamyksgelmaratkaisun ja kriittisen ajattelun on
oltava keskeisia painopisteitd. On tarkeda opdtteymisen taitoa. Myds vaaran vastauksen ja
virheistd oppimisen hyddyntamista tulee opetellappukokeenkin jalkeen opitaan, minka voi
osoittaa esimerkiksi jalkikokeessa.

Perinteinen koe mittaa suhteellisen luotettavaditioar oppimisen kykyd. Sen vaihtoehdoksi
esittelemme tulevaisuuden osaamistarpeita pahselkaemuotoja, joita ovat mm. yhteiséllinen koe
eli ryhmékoe, Internetin kautta tehtdva koe, esiiapuvdlineita salliva koe ja portfoliokoe.
Olemme kiinnittaneet erityistda huomiota arviointikoska arviointi on oppimistapahtumassa aina
tavalla tai toisella lasna. Raportissamme koe,titgat arviointi ovatkin synonyymeja. Toinen
mielenkiintomme kohde on verkon valityksella tapafat opetus ja siihen liittyvat koemuodot ja
arviointi. Sulautuva opetus (blended learning) éekdoaan myos lukioihin.

Ajan kuluessa on eri lahteistd poimittu monia peetausahduksia, toteamuksia ja esimerkkeja.
Niiden tarkkaa alkuperaa on jalkikateen vaikeaitjah, joten niistd ei ole lahdemerkintdja.

Taloudellisesta tuesta kiitAmme Opetushallitustayisesti Kimmo Koskista. Omasta puolestani

kiitdn erityisesti rehtori Tarja Boea monista hy@ikommenteista ja lisdyksista.

Toivomme, ettda viimeistddn tdman raportin myotéinpeinen koemuoto on lukioissa monien
muiden koemuotojen ohella yksi mutta ei ainoa \a&hto.

Erja Vihervaara
Lansi-Suomen la&nin aikuislukioitten koordinaattori

Opettaja palautti luokassa koepapereita.
"Kuinka ihmeessa sinulla on tasmalleen samat laskineet kuin
vieruskaverillasi?” han kysyi Jussilta.

- "Meilla on katsos sama opettaja”, poika vastasi.



1. Oppiminen ja koe
1.1. Erilaisia oppimiskasityksia

Oppiminen on ymmarretty ja sita on tulkittu monestkokulmasta. Oleellinen ero eri tulkintojen
valilla on, ettd opettajan ja oppijan roolit on haéri tavalla.

Behavioristiserteorian mukaan (synty ajoitetaan vuosiin 1913 -B)@fppiminen merkitsee tietojen

ja taitojen siirtdmistéd muuttumattomina opettajalpgpilaalle ja niiden muistiin varastointia. Kaikki

oppiminen etenee yksinkertaisesta monimutkaiseeristao kokonaisuuteen, havainnoista
maaritelmiin - ja kaikkea oppimista kontrolloi ofma. Opiskelijan oppiminen perustuu
mallikayttaytymiseen.

Kognitiivinen suuntaus alkoi kehittya behaviorismin rinnalle 19%@ulla. Oppiminen nahtiin
l&hinna tiedon taltioitumisena muistiin erilaist@mosessien seurauksena. Oppimisen katsottiin
olevan Alyllisesti ohjautunutta toimintaa, joka ystuu ymmartamiseen, havaitsemiseen seka
kielellisiin prosesseihin eli suunnitelmalliseerpopisen reittiin, jota opettaja johtaa.

Humanistiseroppimiskasityksessa painotetaan oppimisen siskgiérollia. Oppimisen katsotaan
perustuvan oppijan yksil6llisiin kokemuksiin, jaaipksen tehtdvana on tukea oppijan kasvua seka
itseohjautuvuutta. Oppimisen tai opetuksen arvigsen on tarkeaa kokemuksellisuus. Opettaja
nahdaan tukijana ja ohjaajana.

Konstruktivismi eri suuntauksineen pohjautuu pitkalti kognitingse oppimiskasitykseen.
Konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaan ihmigghmartavat maailmaa ottamalla tietoa
ymparistostd ja yhdistamalla sen omiin malleihinga kasityksiinsa jo olemassa olevien
tietorakenteidensa pohjalta. Konstruktivismi vastadkd parhaiten nopeasti muuttuvan
maailmamme odotuksiin.

Sosiaalinen konstruktivismon noussut erityisesti verkossa tapahtuvan opiskédeskeiseksi
oppimiskasitykseksi. Sosiokonstruktivismissa tietpaletddn kollektiivisena tuotteena, jossa
ihminen oppii vuorovaikutuksessa toisen kanssa.skafijan sosiaalisten taitojen merkitys
korostuu, ja niitéa on tarpeen harjaannuttaa. Opettan pystyttdva luopumaan vallastaan tiedon
auktoriteettina ja suostuttava ohjaajan rooliindd&gisina keinoja ovat esimerkiksi ryhmaétyoét ja
keskustelut.

1.2. Konstruktivismin merkitys oppimiseen ja arvioi ntiin
Tama luku perustuu Paivi Tynjalan ajatuksiin (Ty&j&999, 169-186).

Oppimisen arviointi jaetaan perinteisesti diagrses#n, formatiiviseen ja summatiiviseen
arviointiin.  Konstruktivistisen oppimiskasityksenukaan em. nakoékulmat pyritddn opetuksessa
yhdistamaan toisiinsa. Opetuksen, oppimisen jaoamin integrointi onkin keskeistd uudenlaisessa
arviointiagjattelussa. Arvioinnissa nahdaan yha d¢arkpand osana opiskelijan itsearviointi. Sen
kautta opiskelija tulee tietoisemmaksi omasta ejastaan, oppimisstrategioistaan ja oppimisen
tuloksista. Nain oppimisen arviointi ndhdaan vuaikutuksellisena neuvottelutilanteena, ei
oppijan ulkopuolelta tai ylhaalta tulevana, pelkést auktoriteetteihin perustuvana yksisuuntaisena
arvosteluna.



Konstruktivistinen ka&sitys oppimisesta painottadtd emielekas tiedon rakentelu edellyttda
ymmartamista, mikd on edellytyksend tiedon muokksele ja sen kayttamiselle uusissa
yhteyksissa. Oppimistehtavien ja arvioinnin autsatts painottuu eli tietoja ja taitoja arvioidaan
luonnollisissa tilanteissa, jollaisissa niita kdgtn todellisessa elamassa.

Perinteisen koearvioinnin ongelmana on opiskelgaidaipumus pinnalliseen opiskeluun, nopea
"paddhan panttddminen” ennen koetta ja asioiden irmgka unohtaminen kokeen jalkeen.
Oppimistulosten ja koevastausten oletetaan olevaaikille opiskelijoilla samanlaiset.
Vaihtoehtoisten arviointimenetelmien avulla kukipigkelija voi tuottaa omanalaisiaan tuotoksia
aikaisempien tietojensa, kokemustensa tai kiinrksst kohteidensa mukaan.

Viimeisten kahdenkymmenen vuoden aikana on opetujgseppimisenkin arvioinnissa tapahtunut
useita painopisteen muutoksia. Nakemys arvioinmstéaajentunut. Enda oppimisen arvioinnilla ei
tarkoiteta pelkastddn kurssin lopuksi jarjestetidv&oetta. Perinteisen arvioinnin ja
konstruktivistiseen oppimiskasitykseen pohjautuaamioinnin keskeisia piirteitd ovat seuraavat
ominaisuudet:

Perinteinen arviointi Konstruktivismiin pohjautuva arviointi

paaosin kvantitatiivista (paljon tietoa) paaosimlkatiivista (tiedon laatua)

toistuvaa, ulkomuistia korostavaa tiedon ymmart# s muunnoksia korostavaa

"keinotekoiset” koetilanteet mahdollisimman luonis®t koetilanteet, esim
ryhmakoe, apuvélineiden kayttoa sallivat kokeet

erilladn oppimisprosessista osana oppimisprosessia

opettaja arvioi (ulkoista arviointia) opettaja, shelija ja toverit arvioivat yhdessa
(itsearviointia ja vertaisarviointia)

huomion kohteena lopputulos, tuotos huomion kolaegpimisprosessi, muutos ja|
lopputulos

suosii yksildiden valista kilpailua suosii yhteistst

Maaréllisessa arvioinnissa opiskelijan katsotaapirgen sitd paremmin, mitd enemman han
muistaa ja pystyy toistamaan opeteltavasta matisti@aArvioinnissa kiinnitetaan huomio siihen,
pystyykd opiskelija toistamaan hanelle opetetutataskoetilanteessa oikein. Laadullisessa
arvioinnissa huomio sen sijaan kiinnittyy opiskatijesittaman tiedon laatuun ja siihen, minkalaisia
muutoksia hanen tietorakenteissaan ja tuotoksisgaammyota tapahtuu.

1.3. Koe — kuulustelu vai oppimistapahtuma?

Lukioaikanaan opiskelijat joutuvat lukemattomiintikanteisiin. Ovatko kaikki kokeet tarpeellisia ja
opiskelijan parhaaksi suunniteltuja vai pidetadékékeita, koska niin kuuluu tehda?

Kevaan 2009 ylioppilas Liina Piipari kirjoitti seaavasti Helsingin Sanomien yleisbnosastossa:
"Minulle lukio nayttaytyi pahimmillaan loputtomieasiakokonaisuuksien mieleen ahtamisena ja
jakson paattyessé tiedon oksentamisena paperikbeilkon muodossa yha uudelleen ja uudelleen.
Lukio tuntuukin paisuneen kohtuuttomiin. Oppimigeron sysatty syrjaan, eikd edes tehokkaiden
oppimistekniikoiden opettamiseen ja siten oppimikeipottamiseen viitsitd panostaa. Vaarat
tiedonomaksumistavat ovat tarkead tekija vasymisbeustajana etenkin tunnollisten oppilaiden
kohdalla. Ylioppilaskokeet taas ovat aivan oma hsdeu’

Perinteinen koe mittaa suhteellisen luotettavd&taioppimisen kykyé ja kokeessa selviytymisen
taitoja. Se on kuulustelua tai kontrollia. Pahimasatpauksessa opettaja yrittdd saada selvilla, mit



opiskelija ei tieda. Kokeet ovat kurssin kannaltanoainen asia ja tasta syystd voimakkaasti
oppimista ohjaava tekija (Karjalainen—Kemppainef41®8). Laadukas opiskelu ei kuitenkaan ole
opiskelua kokeiden mukaan.

Kaikki opettajat tietavat, miten vaikea on laat@elta, joka ottaisi huomioon kaikki oppimistavat.
Miten esimerkiksi kysymykset tehdaan niin, ettdvwoédaan tulkita yksiselitteisesti? Arvioisiko
toinen opettaja vastaukset samalla tavalla?

Kurssien suorittaminen siséltdd yleensa opetuksekeen ja arvioinnin. Oppimisprosessin tulisi
olla seuraavanlainen: opetus > preppaus > koeuaimiyttd > arviointi > henkildkohtainen palaute
> jalkikoe. Nain opettaja ei vain yksipuolisesti nan opiskelijalle numeroa kokeesta, vaan
opiskelijaa autetaan havaitsemaan uusia puoliah#témistarpeita omasta toiminnastaan.

Kysymisen taito
"Ei minulla ole erikoislahjoja, olen vain intohimosen utelias.” (Einstein)

Atjosen mukaan (2007, 166) yleissivistavan kouluppimista on moitittu pinnalliseksi,
maaritelmien ja detalji-informaation muistamistaaninoivaksi. Oppilaita haastetaan tutkijoiden
mukaan harvoin aidosti kysymé&an, argumentoimadmiji@oimaan, Heidat pannaan metsastamaan
arvosanoja ja keksimaan vastauksia kysymyksiita joku muu haluaa kysya.

Helsingin Yliopiston tiedelehdessa 8/2008 oli &tk Hyva kysymysKirjoittaja Pekka Wabhlstedt
siteeraa tutkijaa, kouluttajaa ja tietokirjailijaaha Venkulaa seuraavasti:

"Jaana Venkula tutki opintojen viivastymisen syit880-1990-luvuilla ja térmasi aina samaan
ongelmaan: opiskelijat eivat osanneet tehda kysgmylSyy kysymisen taidon puutteeseen ei ollut
ainoastaan opiskelijoissa. Heille oli opetettu jasta lahtien, ettd kysyminen on toisarvoista.
Kysymisesta saa vain tietamattoman maineen. Tahlinewinetaan jo tenteissa. Tentaattori tietda
valmiiksi oikean vastauksen, joka opiskelijan onnvpoimittava muistilokerostaan. Miten voisi
olettaa, etta opiskelijat yhtakkid graduvaiheedkaisivat ajatella luovasti ja itsenaisesti, Verul
kysyy. Han toteaa, ettd merkittavat ajattelijatiikm filosofi Sokrateesta fysiikan perusteet
mullistaneeseen Albert Einsteiniin asti ovat paéssevalluksiinsa juuri yllattdvien kysymysten
avulla.

On helppo yhtyd Venkulan ajatukseen, ettd perieteiopetus tekee opiskelijasta suorittajan.
Kysyminen ei ole muodissa ja se edellyttaa ajatieda, miké puolestaan on tydlasta. Sokrateelle
tarkein tehtdva oli synnyttdd ahdistusta. Ahdistas merkki kysymisen metodin ja elementin

Wabhistedt.

Oikeiden vastausten kulttuuri

Thomas Kuhn (Kuhn 1962) pohtii oikeiden vastaugtdttuuria nain:

"Oikeiden vastausten toistaminen, muistaminen g@téminen ovat koulutoiminnan paamaara ja
normi, jonka mukaan toimitaan, ja joka luo hyvammiben ja oikeanlaisen olemisen mallin.

Kysymyksia, joihin voidaan vastata yksinkertaisgatityhjentavasti, pidetdén tarkeina. Opettaja
esittaa kysymyksia, joihin han tietda vastaukset.



Institutionaalisen kasvatuksen piirissa opitaan agiggma, joka rajaa kysymisen kohteita,
mallivastauksia ja menetelmid. Kysytdan sellaisygyknyksid, joiden vastaus on jo nakyvissa
selkedana. Ei kysyta sellaista, mitd ei voi saadsillge koulutydskentelyn menetelmin. Samalla
opitaan muunlaisen kysymisen ja vastaamisen olevaoltaan alempaa, arvotonta tai mieletonta.
Muunlaista kysymista ei palkita, joskus siitd rastgan. Tyhjentavasti vastaamisen on oltava
mahdollista, koska kysymys oikeudenmukaisuudesaltgy aina opettajan antamaan arviointiin.
Oppilaat on voitava arvioida tasa-arvoisesti, jdierdan on vastattava yhteismitallisesti.

Konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaan tutkimppiminen ja keskustelu ovatkin nousseet
oppimis- ja opetusmenetelmaksi. Kysyminen ja vasitaan tapahtuvat kuitenkin paradigman
rajoissa. Edelleen tutkivan ja keskustelevan opgami taustalla on normi vastausten
tyhjentavyydesta.”

Virheiden hyvaksikaytto

"Opi toisten erehdyksista, silla elama on niin lyhyetta et ehdi tehda kaikkia virheita itse.”
(Vaubee)

Virheet kuuluvat kaikkeen inhimilliseen toimintadwe kuten vaarat vastauksetkin on nahtava niin,
ettd niistd voi oppia. Opettajan on syyta pohtiatem opettaa uusia asioita niin, ettd virheilta
valtyttaisiin. Usein kysymykselle tai ongelmalle aseita ratkaisuvaihtoehtoja. Talldin on syyta
tehda opiskelijalle selvaksi, etta ei ole yhta aetapaa ratkaista asia.

Hankkeessamme on hyodynnetty virheistd oppimisieas&illa tavoilla:

1. Opiskelija voi korjata itse oman koevastaukserteia vastavuoroisesti toisen opiskelijan
vastauksen. Opiskelijat oppivat vaarista vastatksisinkalainen menettely olisi tuottanut oikean
vastauksen. He oppivat tarkastelemaan myds omaaspgan ja kasiteltdvaa sisaltdd. Virheista
siis opitaan. Eras opiskelija kommentoi ndifoisen vastauksen lukeminen ikdan kuin avasi gilma
opittavaan aineistoon aivan uudella tavalla. Ett@inkin voi ajatella!”

2. Opiskelijat voidaan panna ryhmatyona laatimaae kai osa kokeesta. Talléin he joutuvat
miettimaan, mika on hyva kysymys ja miten siihehistuwastata. Arviointiosuutta pohtiessaan
heidan tulee miettia mahdollisia virheratkaisujaifd, miten niihin suhtaudutaan.

3. Opettaja voi antaa malliratkaisuja, joissa ameita ja pyytdd opiskelijaa korjaamaan virheet ja
perustelemaan korjaukset. Virheellisen muodon &mitien on kuitenkin kiistanalaista.
Opiskelijalle, jonka oppiminen perustuu nakémuistivoi helposti jaada mieleen kuva vaarasta
muodosta. On tarkeaa nayttad selkeésti esimeriiksivaamalla vaara muoto, mutta myos se,
miten siitd padstaan oikeaan muotoon.

4. Palautteiden annossa virheitd ei korosteta, vawmitaan osoittamaan aukkopaikat, joita
parantamalla voi valttya virheiltd. Karjalainen—Kgpainen (1994, 20) onkin painottanut
suorituksen hylkddmisen merkityksen muuttamista.

Virheen mahdollinen esittdminen julkisesti on tektéiin, ettei sen tekijdd voi tunnistaa. Eras
idkkaampi henkild muisteli omaa kouluaikaansa ndinkiomme aidinkielen opettajalla oli tapana
lukea daneen aineita tai osia niistd. Han muistiimta aineen kirjoittajan nimen ja ryhtyi sitten

ruotimaan virheita. Aina sai pelata, koska oma nimainitaan. Korvissani soi vielakin hanen



sanansa: eihan nain voi kirjoittaa! Tama johti il etta ainekirjoitus ei ollut kivaa. Toki h&n
esitteli my6s hyvia aineita.”

Palautteen antamisen ja saamisen vaikeus
Onnistuminen ruokkii oppimista.

Atjosen mukaan (2007, 88—89) palautetta voidaaégiaiken oppimisen moottorina. Esimerkiksi
yliopistossa on tehty tutkimuksia, joiden mukaandem opiskelijan on saatava opintojensa
alkuvaiheessa riittavasti palautetta edistymisestd@uten han saattaa jopa keskeyttaa opintonsa.
Palautteen saaminen on oppijan oikeus ja sen améanupettajan velvollisuus. Opiskelijan tulee
saada tietdd, miten hanen on kehitettava itseaém.alf/ostaa suuresti henkilokohtaista palautetta,
koska han kokee olevansa opettajalle tarkea. Liaotmt arvioinnin ehdottomana kriteerina on, etta
opettajalla ei ole ennakkoasenteita, jotka koskizt, rotua, sukupuolta tai statusta.

Rakentavan palautteen antamisessa on ensiarvoedead, ettd opiskelijalla on tiedossa
arviointikriteerit. Arvioinnin tulee olla lapindkya ja oikeudenmukaista. Palaute ei saa olla liian
yleistd ("ihan hyv&@”) tai tunteisiin vetoavaa. &atteen tulee olla asianomaiselle opiskelijalle
kohdennettua, mutta ei kuitenkaan henkilokohtaisimkmenevaa. Tavoiteltavaa on, etta palaute
annetaan seka suullisena etta kirjallisena. Myageet liittyvat arviointiin. Palautteenannolla gita
varmistaa, ettei se aiheuta oppimisen esteeksi ostioda haitallisia tunteita.

Opiskelija saa palautteen yleensa palautustuniolli@jn opettaja kertoo tehtavien oikeat ratkaisut
Oppimisalustalle voitaisiin kuitenkin koota paitgikeat vastaukset myds kaikki ne asiat, jotka
osoittautuivat kurssilaisille vaikeiksi. Nain patastunnilla, jonka nimi voitaisiin samalla muuttaa
palautetunniksi, opettajalle jaa enemman aikaa iliddhtaisen palautteen antamiseen. Myo6s
jalkikokeelle pitaa jaada aikaa. On ollut mielenkaista havaita, ettd jalkikokeen mahdollisuus on
lisdnnyt palautetunnille osallistumista. Palautétuon henkildkohtaisen palautteenannon ja
jalkikoemahdollisuuden takia aidosti oppimistapamdu (ks. jalkikoe s. 25)Oppimisalustaa voi
luonnollisesti kayttdd myos henkilokohtaisen pdkern antamiseen, silla kaikki halukkaatkaan
eivat aina paase palautetunneille, eika niita $éepa kaikissa kouluissa. Henkilokohtainen palaute
suojataan salasanalla, jolloin sen nakevat vaittajpga kyseinen opiskelija.

Karjalainen (Karjalainen—Kemppainen 1994, 20) atalnut oppimista tukevan hyvan palautteen
ominaisuudet seuraavasti:

1. Palaute on sanallista ja opastavaa. Sanallin@si@lu on selkedd, ja kriteerit molemmin puolin
hyvaksyttyjd. Numero ei kerro mitaan oppimisen Igis#és, koska se saa aikaan harhakuvan, etta
ihmiset voidaan laittaa matemaattisen tarkkaaegéykseen.

2. Hyvan palautteen ominaisuuksia on myods epdalenlgoistaminen selkeiden ja molemmin
puolin hyvaksyttyjen kriteerien avulla seké tiewrisja rakenteellisen mielivallan, pennalismin
kitkeminen.

3. Erityisen tarkeaa on hylkdamisen merkityksen ttaminen: suorituksia ei hylata taysin (kuten
tehdaan perinteisesti). Sen sijaan osoitetaan griujia aukkopaikat, joissa suoritusta taytyy viela
taydentad, jotta kurssi voidaan hyvaksya.
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4. Arvioinnissa on hyddynnettava itsearviointiayegnarviointia ja ryhméaarviointia. NAméa ovat niita
arvioinnin muotoja, joita todellisen elaman tilasta - tieteessa ja tyopaikoilla - kaytetdédn ja
tarvitaan.

Koekammo

Lukiokursseista pidetddn yleensa vain yksi koe g&irs ajoittuu kurssin loppuun. Kokeesta
selviytymisen pelko voi johtaa ep&onnistumiseertyiSesti oppimisvaikeuksista karsiville kokeet
ovat yleensa stressitilanne. Kokeen aiheuttamaessstilanteen voimakkuus riippuu paitsi
synnynnaisesta temperamentista myos aikaisemmigtankuksista. Professori Liisa Keltikangas -
Jarvisen mukaan joskus on helpompi sopeutua kouietylla temperamentilla kuin toisella, eiké
talla sopeutumisella ole valttamattd mitaan tek&mgppilaan oppimiskyvyn kanssa. Kulttuuri
maaraa sen, kuka on "hyva koulunkavija”, sanoi iKatigas-Jarvinen Juho Vainion Saation
apurahojen jakotilaisuudessa (2003).

Jurij Tsherbatyh (2007) on teoksessdaglon psykologiaosoittanut, ettd pelko ennen koetta
vaikuttaa ihmisen elimisté6én, hermostoon, sydamesimihtaan, verenpaineeseen seké
vastustuskykyyn. Han vaittaa, ettd kokeen hasiallvaikutuksia ei oteta vakavasti. Sosiologiset
tutkimukset osoittavat, ettd opiskelijoille koe Ikiesee kysymysten ja vastauksien kaksintaistelua,
hienostunutta kidutusta ja emotionaalista ja ieleéliaalista ylikuormitusta. "Kokeen arvosana
vaikuttaa nuoren ihmisen sosiaaliseen asemaatyntsen, arvoasemaan, materiaaliseen asemaan
eli tulevaisuuteen ja uraan. On mielenkiintoistdta ekoetta pelkaavat opiskelijat etsivat syyta
jostakin ulkopuolelta, eivét itsestaan”, Tsherbatghoo.

Arvosanoja antava opettaja nahdaan usein pelotawaomarina. Atjosen mukaan (2007, 215)
tietty ystavallisyys on kanssakaymisen ydin, sil@imerkiksi uhkaava ilmapiiri ei rohkaise
arvioitavia kertomaan arvioinnin kannalta ehka junleellisimpia tietoja. Toisaalta arvioitavien
vihamieliselta tuntuva suhtautuminen koetteleeajam tasapuolisuutta ja karsivallisyytta.

1.4. Erityinen tuki opiskelussa ja kokeissa
Ritva Haakana

Opetussuunnitelman perusteissa todetaan seuradiaagnosoidut vammat ja sairaudet seka
muut oppimista vaikeuttavat seikat tulee ottaa hoomarvioinnissa siten, etta opiskelijalla on
mahdollisuus erityisjarjestelyihin ja muuhunkin kikirjalliseen nayttoon. Kyseiset vaikeudet
voidaan ottaa huomioon maarattaessa opiskelijasslarvosanaa.”

Osa opiskelijoista ei saa taitojaan nakyville pattsaamahdollisella tavalla perinteisissa kirjakisa
kokeissa. Opiskelija tuntee yleensa itse tilanteeparhaiten, joten hanen kanssaan kannattaa
keskustella mahdollisesta tuen tarpeesta. Samalltugda esiin, ettd koulussa pyritaan tukemaan
opiskelijoita, joilla on oppimisvaikeuksia. Avoimsiuon naissa tilanteissa valttdméaténta, mutta
harva opiskelija haluaa puhua julkisesti esim. opgvaikeuksistaan. Keskustelut tuen tarpeesta
onnistuvat parhaiten opiskelijan kanssa kahden étesBoskus opiskelija ei kuitenkaan itse koe
tarvitsevansa apua. On mahdollista, ettei han whmistanut omaa oppimisvaikeuttaan tai oman
oppimisvaikeuden tunnustamisprosessi vaatii hanati kypsyttelya. Siitd huolimatta opettajan
rauhallinen ja ymmartavainen asenne opiskelijdadj@en taitojaan kohtaan tukee sekéa opiskelijan
oppimista ja itsetuntemusta ettd hanen viihtymisté@ulussa.

Kaikkien opiskelijoiden edistymista ja motivoiturtastukee se, etta opettaja antaa heille jo kurssin
alussa selkeéat ohjeet siitd, mitd heiddn odotetaassilla oppivan ja millaiset ovat kurssin
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arviointikriteerit. Oppimisvaikeuteen liittyy usewaikeuksia hahmottaa tai muistaa vierasperaisia
kasitteitda. Siksi opetettavaan aihealueeseemnitt vierasperaiset kasitteet kannattaa selvittaa
kurssin alussa. Opiskelijalle voi myds antaa k#stdn, josta han voi tarvitessaan tarkistaa
kasitteiden merkitykset tunnin kuluessa tai opisslaan itsenaisesti.

Asian hahmottuminen oppitunneilla helpottuu, josettggan kayttdma kirjallinen materiaali on
selkeda ja sisaltdd ainoastaan asian paakohdain Usgevaikeuksisen opiskelijan on vaikea
keskittyd seka kirjoittamiseen ettd kuuntelemissamanaikaisesti. Opettajan kannattaa valttaa
puhumista silloin, kun opiskelijat kopioivat tekstiOn tavallista, ettd opiskelijat, joilla on
oppimisvaikeuksia, eivat ehdi kopioida oppituntieikana esiteltdvad materiaalia. Heidan
oppimistaan edistaa se, etta materiaali on malstlbliaada joko monisteina, joihin voi halutessaan
lisdtd oppitunnilla esiin tulevia asioita tai ets® on oppimisalustalla jo ennen oppituntia.
Jalkimmainen tapa on ajanmukaista ja edistad kastkehitysta.

Tayteen ahdetut kalvot ja monisteet vaikeuttav&ivhikeuksisen tai vieraskielisen opiskelijan
oppimista. Opiskelijoille tarkoitetuissa materias$a kannattaa kayttaa riittdvaa fonttikokoa (esim.
Arial 12) seka selkedé esitystapaa esim. ranskalaisia vjigiggrammeja ja kaavioita. Varsinkin ne
opiskelijat, joille kirjallisen materiaalin sisééshinen on tydlasta, hyotyvat, jos opiskelun tukena
kaytetaan myds muuta materiaalia (esim. CD:itaj&uwideoita) ja opiskeltavista asioista esitetdan
mahdollisuuksien mukaan konkreettisia, ynmmartanhsipottavia esimerkkeja.

Ohjeita kokeisiin

Hidas opiskelija saattaa tarvita kurssikokeissaalisaa (15—-30 min). Keskittymisongelmista
karsivan opiskelijan on taas helpompi tehda kokaemshdollisimman pienessd ryhmassa tai
mahdollisimman rauhallisessa tilassa (esim. yksafvotussa tilassa). Kannattaa muistaa, etta
lukivaikeuksisen kirjallinen tydskentely on helpdsiriintyvaa.

Jos opiskelijalla on hienomotorisia vaikeuksia, siyjyen vamma tai sairaus (esim. reuma tai
jannetupentulehdus), pitkien koevastausten kigoiihen kasin on tyolastd, kirjoittamiseen
keskittyminen sitoo kapasiteettia ja tekstin s@allpohtiminen hairiintyy. Tallaista tilannetta
helpottaa, jos kokeissa sallitaan tietokoneenitpituskoneen kaytto.

Vieraskielinen tai lukihairidinen opiskelija saattdukiessaan hahmottaa koetehtdvan tai aineen
aiheen vaarin. Koetehtavat kannattaa siksi muatoithahdollisimman yksinkertaisiksi ja
yksiselitteisiksi. Erityisjarjestelyna voi kokeillsita, etta opiskelija saa aloittaa kokeensa néin 1
minuuttia ennen muita, jolloin han saa itse lukezelysymykset rauhassa tai opettaja voi
tarvittaessa lukea kysymykset hanelle aaneen.

Toistuvasti kokeessa epdaonnistuvalle opiskelijakannattaa tarjota mahdollisuutta kokeen
suulliseen taydentdmiseen. On mahdollista, ettéikgs opiskelija tietdad tai muistaa asioita, jeita
syysta tai toisesta ole kirjoittanut koevastaukse@pettajan esittdmat taydentavat kysymykset
auttavat lisaksi opiskelijga hahmottamaan jatkogpssemmin, mita kaikkea hyvaksyttavan
koevastauksen tulee sisaltaa. Varsinkin kielterelgga kokeen suullinen taydentdminen voi tuoda
esiin sellaista osaamista, joka ei kirjallisesskelessa tule nakyviin.

Erilaiset oppimistehtavéat, portfolio tai oppimisgdkirjat sopivat osalle opiskelijoista kirjallista
koetta paremmin. Siksi oppimistulosten arvioinnigsanattaa ainakin joskus antaa opiskelijalle
koetta korvaavia, mutta silti vaativia arviointitéhid. Oppimisvaikeus ei saa johtaa siihen, ettei
opiskelijalta vaadita kurssin sisallon ja tavoittn kannalta riittdvan syvallista oppimista.
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Osa opiskelijoista jannittdd kokeita ja tuntitileid niin, ettd keskittyminen opittavaan asiaan
hairiytyy. Opettajan rauhallinen olemus ja pyrkimysda oppimis- ja koetilanteet sellaisiksi, etta
erilaisuus ja opiskelijan toiveet otetaan mahdolllssien mukaan huomioon, auttavat naita
opiskelijoita. Joskus istumapaikan sijainti tieydsohdassa luokkaa voi olla opiskelijalle erittain
olennainen asia. Esimerkiksi paniikkihairio saaaellyttdd opiskelijan istumapaikan miettimista
etukdteen. Muun muassa Asperger -oireyhtym&an saastaa kuulua erilaista ja eriasteista
aistiyliherkkyytta (kirkkaat valot tai voimakkaaéidet hairitsevat). Talléin opiskelija voi kayttasty
poikkeavasti, esimerkiksi kayttdd aurinkolaseja Kaivatulppia oppituntien aikana. Opiskelijan
poikkeavasta kayttaytymisesta kannattaakin keskasiénen kanssaan oppitunnin jalkeen. Talléin
kayttaytymiselle saattaa |6ytya ymmarrettava syy.

Joskus opiskelija tarvitsee sellaista apua, jotal@imahdollista antaa opetuksesta ja arvioinnista
huolehtimisen ohella. Opintojen onnistumisen kdtaneoi olla erittéin tarkeaa, etta opettaja ohjaa
tallaisessa tilanteessa olevan opiskelijan eteanm&simerkiksi erityisopettajan, koulupsykologin,
kuraattorin tai rehtorin luokse.

Erityista tukea tarvitseville opiskelijoille on kieddlty monenlaista oppimateriaalia ja apuvalineita.
Ks. liite s. 55.

Esimerkki erityisesta tuesta fysiikan kokeessa
Tapani Luoma

Olen antanut opiskelijan tehda kokeen yksin eeflss tyhjdssd luokassa, jos han on kokenut
ryhméssa olemisen ongelmallisena. Koska opiskédBjoi joukossa on joskus todella hitaita
kirjoittajia, olen sanonut usein, etta vahtimestatydaika loppuu yhdeksalta. Siihen asti saa
kirjoittaa. Opiskelija ei tule leimatuksi, ja histatoimivilla opiskelijoilla putoaa kivi sydamelta
Tamankaltaiset toimet ja ilmoitukset keventavéattkaeteen ilmapiiria. Myos kokeen rakenne voi
palkita oppijaa. Kun ensimmainen tehtava tai senargaa heti onnistumisen kokemuksia, oppijan
itseluottamus vahvistuu. Olen joskus kayttanyt savanlaista koetehtavaa: Keksi itse kysymys
koealueelta ja vastaa siihen. Téllaisella tehtavalh merkitystd sen takia, ettd se on mukava
kysymys. Se auttaa oppijaa myos luovuuden herags@is€piskelija voi kysya:Saako tahan
kirjoittaa mita vaan.” Kerran opiskelija kertoi palautustilaisuudess& ése oli vaikea kysymys.
Vasta kolmannella kerralla keksin sellaisen kysysagk johon osasin vastata’Koetilannetta
voidaan siis keventaa heikentamaétta kokeen tasoa.

Kurssin arvioinnissa hylatyn ja hyvaksytyn rajaN@i joskus soveltaa ns. “tavoitepohjaisen
arvioinnin” ideaa: lasnéolosta, osallistumisestaftdmisesta ja aktiivisuudesta palkitaan, kun
opiskelija on suoriutunut omiin rajoitteisiinsa w©i@m ihan hyvin. Koenumeron lisaksi myos
sanallinen arviointi voi merkita opiskelijalle patj. Vaikka koenumero olisi viisi, voi opiskelijalle
sanoa, etta osasithan sina tuon ja tuonkin asemogiskelija vaittaa, ettei han osaa fysiikkaa, vo
kysya: kuka osaa? Joskus opiskelijan kurssikoképitkyen suoritusaikojen tai vastauksien laadun
perusteella voi arvailla lukemiseen ja kirjoittapes liittyvan hairion esiintymista. Silloin asiasta
kannattaa keskustella opiskelijan kanssa, kosktautaminen on opiskelijan etu myés yo-
kokeessa.
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2. Koe oppimistilanteena

"Jos kulttuuriamme tuntematon jarkiolento avaisittesalin oven, miten han tulkitsisi tilanteen?
Han nakisi paperinsa ylle kyyristyneiden hahmojgiskentelevan siella yhdessa, mutta
kuitenkin taysin toisistaan piittaamatta. Heidanessidan, heitd vastatusten, on yksindinen
hahmo, joka vain tarkkailee ja valvoo muita salissigoita. Onko kyseessé vankila? Ovatko nuo
kyyristyneet istujat karsimassa rangaistusta? llgaaleijuu ahdistus. Kukaan salissa istuvista ei
haluaisi siella olla. Kaikki nayttavat tulevan smrkuitenkin vapaaehtoisesti...olisiko kyseessa
uskonnollinen tapahtuma... ovatko kyyristyjat ytesga jumalaansa? Ohjaako tuo yksindinen
heidan rukoustaan?Karjalainen—Kemppainen 1994, teoksen alkupuhe)

2.1. Oppimisymparistoista yleisesti

Opetusteknologia mahdollistaa sen, ettd erilaisgpijat voidaan ottaa nykyistd paremmin
huomioon. Heidan tukemisensa ja motivoimisensa aeand toteuttaa entista yksiloidymmalla
tavalla. Oppiminen ei ole en&da sidottua aikaangikk@aan. Se on sekd yhdessd oppimista etta
mahdollisuutta edetd omia etenemispolkuja pitkin.ppi@hisessa suositaan aktiivista
ajattelutoimintaa sekd kaytanndn ongelmiin sidattoppimistehtavia. Tyota tehdaan tiimeissa,
myos ilman opettajaa, koulun tiloissa mutta myos sdkopuolella esimerkiksi yrityksissa,
kirjastoissa, museoissa ja kotona. Oppiminen omkiedinta siind asiayhteydessa, jossa opitun
siséltda on tarkoitus toteuttaa. Esimerkiksi pylé@rél opi ajamaan pianoa soittamalla, vaan pyoréalla
ajoa on mentava opettelemaan pihalle.

On todettu, ettéd kun kaikki aistit ovat mukana ggaaon meille tarked, opimme parhaiten. Jotkut
oppivat parhaiten kuulemalla, toiset nakemalld,mesien pitda saada kosketella ja liikkua,
neljansille on tarkeda, ettd asia herattda elarayjesiunteita. Oppimisymparistossa tarkeaa ovat
aistittavan ilmapiirin liséksi valaistus, tekstijlkalusteet ja varit.Fyysisella ympaéristolla on usein
vaikutuksia myds henkiseen suorituskykyyn. Luoklkaleen sisustus voi parantaa tai heikentaa
oivaltamista.

Luokkahuone ei aina ole luonnollinen opiskeluymsgidxi Toisinaan opiskelija voi olla lahempana
todellisuutta verkossa kuin luokkahuoneissa. Verktarjoaa lahiopetuksen tueksi hyvat
tietolahteet, aikaa ajatella, mahdollisuuden tedatiseen keskusteluun ja yhteisollisyyteen, aj@sta
paikasta riippumattoman yhteistoiminnallisuuden asekedon tallentamisen, jakamisen ja
julkaisemisen valineet (Joutsenvirta—Kukkonen, Swiga opetus 2009, 9).

Ihmisen biologinen rakenne maaraa opiskelijoideaktiet: ihmiset eivat pysty muuttamaan
kuuloaan, nékdaan, lampdtilaansa tai kehonsa oeaktsen enempé&éd kuin silmiensa varia.
Fyysisiin ominaisuuksiin on vaikea vaikuttaa, kaag psyykkisiin eroihin voidaan vaikuttaa.

Innostava ja innostunut ilmapiiri — niin opetus- irkukoetilanteessakin — palkitsee, motivoi,
kannustaa ja herattdd luottamusta. Niin sanotun@ykin kysymykset uskalletaan talloin esittda
(Levo—Henriksson, Haikarainen, Kolari, Sulautuveetog 2009, 143). On etukateen mietittava,
miten voidaan valttaa pelkoa aiheuttavat tekijéthanteessa. Jannitteinen ilmapiiri voi vaikuttaa
siihen, ettd opiskelija ei onnistu kokeedBalokas oppimisymparisto voi olla seurausta esiikgrk
opettajan vaarin kayttamasta arviointivallasta. iK@ekammo s. 10.

Fyysinen oppimisymparist6 on muutaman vuosikymmenaiRana muuttunut suljetuista
luokkahuoneista avoimiin oppimistiloihin. Tastékihuolimatta seuraava toteamus pitanee
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paikkansaSadan vuoden takainen opettaja tunnistaa nykyisskkdympariston ja alkaa sujuvasti
opettaa. Sen sijaan sadan vuoden takainen ladkésam tehda paljoakaan nykysairaalassa.
Opettajalla ei mydskaan olisi vaikeuksia tunnistglayisia koetilanteita.

Liitteesséa s. 54 on Opetushallituksen maaritelmiaggimisymparistoista.

2.2. Kysely opiskelijoille koetilanteesta
Sami Peltonen

Taustatiedot

Kysely toteutettiin kattavana lomakekyselynd seii@ssa Lansi-Suomen laanin aikuislukiossa ja
kolmessa paivalukiossa kevatlukukaudella 2008. kstalaikuislukiosta ja kolmesta paivalukiosta
saatiin numeeriset vastaukset. Aikuislukiot olivadrun iltalukio (241 vastaajaa), Jyvaskylan
aikuislukio (95), Porin aikuislukio (79), Raumarkaslukio (50), Vaasan aikuislukio (23) ja
Kauhajoen aikuislukio (13). Paivalukiot olivat TarkKlassikon lukio (165), Jyvaskylan Lyseon
lukio (92) ja Meri-Porin lukio (93). Turun iltalué ja Turun Klassikon lukio sijaitsevat samoissa
tiloissa keskendan, samoin Jyvaskylan aikuislukidyvaskylan Lyseon lukio.

Aikuislukiolaisten vastaajien maara oli yhteensa f#keski-ikd 28,4 vuotta. Vastaajista naisia ol
344 (69 %) ja miehid 157 (31 %). Paivalukiolaistastaajien maara oli puolestaan 350 ja keski-ik&
16,9 vuotta. Vastaajista tyttdja oli 224 (64 %piakia 126 (36 %).

Tulokset esitetaan siten, ettd aikuislukioiden aalsset on yhdistetty keskenaan ja paivalukioiden
vastaukset keskenaan. Joitakin havaintoja, kutewaihtwjen vaihteluvélit, esitetddn myos
yksittaisten aikuislukioiden osalta. Lisaksi joittaosin kiinnitetddn huomiota eri sukupuolten
kokemuksiin.

Tulokset

Kysymys 1: Miké& koetilanteessa héairitsee?

Aikuislukio Pdilukio
% vaihteluvali % vaihteluvali |

Kalustus 14,8 0,0%-191% |24,6 16,3 % - 31,5 %
Valaistus 3,0 0,0%-6,3% 4,2 1,8% -9,8%
A&niolosuhteet 21,5 15,4 % -30,4% | 33,4 19,4 % - 39,1 %
Sisadilma 21,6 8,7%-340% |44,7 24,0 % - 57,6 %
Muu 7,9 77%-174% |97 54%-11,5%

Ei yleensa mikaan 51,9 13,0 % - 60,4 % | 30,2 27,2 % -31,8%

Havaintoja

Aikuislukiolaiset kokivat hairitsevien kehystekifiin' maaran huomattavasti pienemmaksi kuin
paivalukiolaiset. Seka aikuis- ettd paivalukiolarsimielesta merkittavin hairidtekija oli sisdilman
huono laatu ja epamiellyttava lampotila. Tuloksissa merkille pantavaa suuret vaihtelut eri
oppilaitosten valilla, mikd onkin luonnollista. Tlisia tarkasteltaessa kannattaa ottaa huomioon,
sijaitsevatko paiva- ja aikuislukiot samassa kisttiessd. Erot ovat kaiken kaikkiaan merkittavia;
Vaasan ja Kauhajoen aikuislukioiden opiskelijavalitaysin tyytyvaisia lukion kalustukseen, kun

! Kehystekijoita kuvailee kaytannonlaheisesti esimerkiksi Donald Broady teoksessaan Piilo-
opetussuunnitelma (1986).
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taas joka viides Jyvéaskylan aikuislukion ja l&ahalsaj kolmas Jyvaskylan lyseon lukion opiskelija
mainitsi kalustuksen héiritsevan kokeen suorittémis

Tarkasteltaessa hairiotekijoitd  sukupuolindkdkul@masvoidaan todeta miesten olevan

tyytyvaisempia vahempaan kuin naisten. Koko aiostst laskettuna 41 prosenttia miehista ja 28
prosenttia naisista totesi, ettd kokeessa ei yteddsritse mikaan. Joidenkin tekijoiden osalta eri
sukupuolten kokemat erot olivat hyvinkin suuriainksrkiksi sisailman huonon laadun mainitsi

Rauman aikuislukiossa naisista yli kymmenen prasdsikk6d enemman kuin miehista. Tuloksia

tarkemmin tulkittaessa pitd& ottaa huomioon midsgien naisvastaajia huomattavasti pienempi
osuus, jolloin otoksen pienuus lisda edustavuuiggivaa epatarkkuutta huomattavasti.

Muina hairitsevina tekijoind vastaajat mainitsiaityisesti niin opiskelijoiden kuin opettajienkin
vastaaja totesi valvovien opettajien vélisen ketwus olevan erityisen héairitsevaa. Moni toivoi,
ettd erilaisia tiloja kaytettaisiin kokeen suorpgagkana monipuolisesti hyvaksi. Yksittaisia
mainintoja saivat kielistudio, ulkotilat ja muse®bisaalta moni piti tirke&na, etta koe on tutyasa
turvallisessa paikassa. Yksi vastaaja kaipasi idesmusiikkia taustalle soimaan.

Kysymys 2: Onko koetilanne pelottava?

Aikuislukio Pailukio

% vaihteluvali % vaihteluvali |
Ei 75,6 72,2 % - 83,7 % | 73,7 68,5 % - 78,8 %
Kylla 24,4 16,3 % - 27,8 % | 26.3 21,2% -31,5%
Mika pelkoon on syyna?

Aikuigio Paivalukio
% vaihteluvali % vaihteluvali |

Ei ole valmistautunut 28,9 17,1 % -68,2% | 25,2 17,6 % - 42,4 %
riittavasti
Koemuoto ei vastaa 2,7 0,0%-7,1% 8,6 3,6 % -152%
ennakkotietoja
Arvioinnin kriteerit eivat ole | 10,2 0,0%-250% |7,0 55%-9,1%
tiedossa
Tietokoneen tai muun 0,6 0,0%-2,1% 0,8 0,0%-3,0%
tekniikan kaytto
Muu 7,8 00%-250% |11,1 3,0 % - 30,3 %
Havaintoja

Suurin syy pelkoon niin  aikuis- kuin  pdaivalukioleeekin  osalta on omassa
valmistautumattomuudessa. Merkille pantavaa on ng@s etta arvioinnin kriteerit eivat ole
riittdvan hyvin opiskelijoiden tiedossa tai koemuef vastaa annettuja ennakkotietoja. Lukiolain 17
8:n mukaan opiskelijalla on nimittéin oikeus satidt arviointiperusteista ja niiden soveltamisesta
haneen.

Pelkoa aiheuttavina tekij6ind mainittiin  heikko etsnto, keskittymiskyvyn puute, yleiset

opiskelutraumat ja Kkilpailujgnnitys. Myds suomadsisa koulumaailmassa vallalla oleva
suorituskeskeisyys ja oikeiden vastausten kulttgaivat mainintoja: vastausten odotetaan olevan
huippulaatuisia, mika saattaa kayda ilmi jo kysysskasettelusta.
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Jokaisella on omat hyvaksi koetut keinonsa koef§tkeen lievittamiseen. Vastaajat mainitsivat
hyvan valmistautumisen ja preppauksen lisaksi mrpettajien kannustuksen, koemuodon
tuttuuden, ryhmén hyvan yhteishengen, rennon ilmapiMyos tutut maneerit ovat monelle
tarkeitd. Yksi vastaaja totesi onnistuneen suosink edellytykseksi mahdollisuuden sy6éda
herkullista kebabia kokeessa, toinen kaipasi rdtdeaa taustamusiikkia.

Kysymys 3: Voiko kokeessa oppia?

Aikuislukio Pailukio
% vaihteluvali % vaihteluvali |
Kylla 86,1 73,9 % - 100,0 % | 74,6 71,9%-772%
Ei 13,9 0,0% - 26,1 % 25,4 228%-281%

Havaintoja

Seka aikuis- ettd paivalukiolaiset pitavat koettahdollisuutena oppia. Kokeen katsotaan
syventavan opittua, jasentavan ajatuksia ja maistilan tiedon syvéllisen prosessoinnin. Moni
aikuislukiolainen piti koetta hyvand mahdollisudernvarmistaa osaamisensa taso ennen
ylioppilaskirjoituksia tai yliopistojen paasykokait

Voiko kokeen jalkeen oppia?

Aikuislukio P&ilukio
% vaihteluvali % vaihteluvali |
Kylla 91,9 82,6 % - 93,6 % 83,8 80,5 % - 88,0 %
Ei 8,1 6,4%-17,4% 16,2 12,0% -19,5 %

Havaintoja

Myos kokeen jalkeen on mahdollista oppia. Tata taieli valtaosa vastaajista. Tekemalla oppii ja
virheistd voi ottaa opiksi. Jalkikoe voisi olla lywaihtoehto! Jotkut vastaajista kaipasivat
henkilokohtaista palautetta ja mahdollisuutta kegdla syvéllisesti koevastauksista opettajan
kanssa. Toisaalta joitakin kiinnosti vain tieto kek lapimenosta. Joillekin koe on tilaisuus, jossa
on vasta mahdollisuus suunnata huomio olennaisikksihin. Myds tieto muiden tekemista
virheista koettiin oppimisen kannalta hyddyllisek¥iksittaiset vastaajat mainitsivat myos, etta
huonosti menneen kokeen jalkeen menneet pitdiditaacopeasti ja kokeen [apikdyminen koettiin
traumaattiseksi.

Tarvitaanko koetta lainkaan?

Aikuislukio Pé&ilukio
% vaihteluvali % vaihteluvali |
Kylla 96,1 87,0% - 100,0% | 90,4 81,3%-96,9 %
Ei 3,9 0,0%-13,0% 9,6 3,1%-18,7%

Havaintoja

Kokeen tarpeellisuudesta vallitsi vastaajien keslessa lahes taysi yksimielisyys. Varsinkin
avoimien vastausten perusteella on paateltavigsdi, gerinteiselle kokeelle edes osata nahda
vaihtoehtoja, onhan silla pitkat perinteet. Jotlapga epailivat, ettd kokeista luopuminen lisaisi
mielivaltaista ja satunnaista arviointia!

Valtaosa piti koetta tarkednd kannustimena opidleeld eraskin vastaaja piti tydvaenopistojen
kursseja huonoina juuri kokeen puuttumisen takianiWastaaja mainitsi, ettei varmastikaan tekisi
toitd yhta ahkerasti, jos kokeesta luovuttaisiinois@alta monet kaipasivat nykyista
monipuolisempia arviointimenetelmia, jotta osaamstiaenuodostuisi todenmukaisempi kasitys.
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2.3. Koe verkkoymparistossa

Tieto- ja viestintatekniikkaa tai verkko-opetustgtynnettdessa ei valttamatta tarvita atk-luokkaa.
Tilanne voi olla painvastainen: mielekas opetuspaiminen voivat tapahtua aivan muualla kuin
atk-luokassa. Paaosassa eivat ole laitteet, vaknitizksenmukaiset tyoskentelymuodot. Internet
tarjoaa oppimisymparistond uusia mahdollisuuksiaftanmyds rajoituksia opettaa, oppia, pitaa
kokeita ja arvioida.

Nettikoe

Pelko tekniikan pettamisesta tai verkkotaitojentpesta lienee syyna siihen, ettd verkkoa ei joko
uskalleta tai osata hyddyntad koetilanteessa. Tist@alon, ettd verkossa opiskellun kurssin
koetehtavat ovat, kuten opettajan ja opiskelijahned kommunikointikin, yha edelleen tekstiin
perustuvia ja koululla tapahtuvia. Verkon vélityk&etapahtuva opetus antaa kuitenkin paljon
mahdollisuuksia luoda jannittavia ja mielenkiintaikoemuotoja.

Opiskelijat pitavat nettikokeen joustavuudesta.Rder valityksella tapahtuvaa kotitenttid pidettiin
hyvana, koska se vahentaa stressia ja syventadnispgi Opettajan antama henkilokohtainen
palaute oli opiskelijoista myodnteinen kokemus. Sitha nettikokeissa enemméan kuin
luokkakokeissa, joista annetaan yleensa vain anaséerkkoon sopivia kokeita ovakypetentti,
ryhmékoe, dialogikoe (suullinen), standardikokeetenttiakvaario, mekaanisia kokeita),
kongressitentti, tietokoneavusteinen koe (esimlatkassa, Internetin kayttomahdollisuus), esseet,
raportit, oppimissalkut ja verkkopaivékirjat. Kamdeiime mainitun kohdalla kyseeseen tulee
yleensa jatkuva naytto, jolloin koe saattaa olipgaton.

Tyérynmamme fysiikan opettaja Tapani Luoma kirgittnain:"Tietokone kuuluu nykyajan hyvin
varustetun luokan fyysiseen ymparistoon. Silla ikeio sovellettuna erinomainen valinearvo seka
opetuksessa ettd koetilanteessa. OpiskelijoilkiEne on tuttu laite. Tata tuttuutta voi hyodyntaa
tiedonhakutehtavisséa. Koetilanteessa yhden tehtavém korvata tutkielmatyyppisella
tiedonhakutehtavalla. Sahkoisen tiedonhankinnaroggimisen tekniikoilla voi parhaimmillaan
tukea abstraktisen ajattelun kehitysta. Konkrekettisperaatioita silla on vaikea esittda paitsi
mallintamalla niitd esimerkiksi animaatioiden, vadden tai valokuvien avulla. Koe on oikeasti
vahva oppimistilanne. Perinteisten kaytanteidemaife on piristavaa laittaa uutta: opettaja voi
tehda kokeen aikana luokan edessa laitedemonstraa@pettajan demonstraation voi korvata
videolla tai tietokoneanimaatiolla tai yhdella tauseammalla valokuvalla. Nykyisella
tietokoneaikakaudella naita on tarjolla sahkoisessédodossa ja niitd melko helppo tehda itsekin.
Digikameralla voi helposti kuvata fysiikan demoastioita ja nayttda niitd opiskelijoille.
Koetilanteessa opiskelijan tehtavaksi jaa kirjagtteastauspaperiin mita tapahtuu ja miksi.”

Luotettavuusongelma

Internetissa tapahtuva koe ja sen arviointi voidgassakin tapauksissa kokea persoonattomana.
Arviointiin saattaa liittyd luotettavuusongelma; konopiskelija itse tehnyt tehtdvat. Mm. tasta

syysta vastausaikaa on rajattava. Kysymykset valtatvain tietyn ajan nakyvilla. Se pienentaa

mahdollisuutta, ettad joku muu tekee kokeen. Jostajpecpailee tekijan identiteettid, han voi tehda

Luotettavuusongelma on verkkokokeen pitamista f@va seikka. Toisaalta vilpin huomaa
helposti, silla "aidolla” verkkokurssilla opettd@l ja opiskelijalla on paljon yhteydenottoja
keskendén. Muita ongelmia voivat olla mm. ajaknigen tuen ja koulutuksen puute.
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Blogit kokeessa

Jere Majava kirjoittaa blogien kaytosta nettiarék&sakohti avointa oppimist@euraavaa:
www.valt.helsinki.fi/piirtoheitin/blog5.htm

"Blogit sisaltavat monenlaisia mahdollisuuksia jaté&nvoidaan jollain muotoa kayttaa melkein
missé tahansa opetuksessa, jossa on mahdollistdgritiia verkkoviestintaa. Opiskelijoiden omiin
blogeihin perustuva opetusjarjestely ei sovellkkikai kursseille. Seuraavassa on kuvattu erilaisia
vaatimuksia tai maareita, jotka sopivat blogiveteis opetukseen:

« Kurssin julkisuus ja kurssin ulkopuolisen palautteeaaminen on toivottavaa - tai ei
ainakaan haitallista.

- Kurssilla voidaan edellyttaa opiskelijoilta melksanaista tydskentelya suhteellisen valjasti
asetetuissa rajoissa ja opiskelijat ovat riittd@&aavia ja motivoituneita ottamaan aktiivisen
roolin kurssin toiminnassa.

- Vapaamuotoinen keskustelu ja vuorovaikutus on tteavaa tai valttamaténta kurssin
tavoitteiden kannalta.

« Kurssi edellyttda yhteistyotd, mutta osallistujadivat itse maaritella ryhmansa ja sen
sisaisen tyonjaon.

Tyypillinen esimerkki, johon nama maareet patevat totkimustyo. Erilaiset opiskelijoiden
itsendisesti perustamat gradublogit ovatkin "oikeldtutkimusblogien ohella hiljalleen yleistyva
ilmi6. Samoin blogit sopivat hyvin erilaisille tutkus- ja proseminaarikursseille, jossa opiskelijat
tyostavat omaa tyotaan melko itsenaisesti.

Blogit ovat perusluonteeltaan prosessinomaisia. s&ilia jarjestely, jossa suoritus keskittyy
loppuraporttiin  tai tenttin ei valttdmattd kanramsjatkuvaan kommunikaatioon ja blogien
mahdollistamaan yhteisotlliseen oppimiseen. Toiaaakimerkiksi kommenttien tai merkint6jen
maaraan perustuvat arviointikriteerit voivat samaidlineellistdd keskustelua. Vaikka blogit
voivatkin parhaimmillaan synnyttaa lahes omallanpidan organisoituvia oppimisen yhteisoja,
yksittaisen blogivetoisen kurssin suorituksen antioon edelleen haaste, johon ei ole olemassa
mitaan yleispéatevaa ratkaisua.”

Tyérynmamme atk-opettaja Leena Helttula kirjoittasn: "Tietojenkasittelyn kursseilla julkaisin
oppimateriaalin blogissa osittain uutena tekstingittain linkkeina lahteisiin, joista I6ytyi uusimap
tietoja opetettavasta asiasta, kurssikirjat kun lvamevat todella nopeasti.

Kuvankasittely/Powerpoint -kurssilla julkaisin mykeetehtavat blogissa juuri ennen koetilanteen
alkua. Tama mahdollisti kasiteltavien kuvien liftt&een itse blogiin, josta opiskelijat kopioivat ne
omalle koneelleen ké&sittelya varten.

Internet -kurssilla blogin lisaksi kaytettiin opedloille luotua wikia, jonne he voivat lisata toga.
Varsinainen koe oli paperilla ja kurssilaiset saiweapaasti kayttda blogia ja wikid apuna. Wikista
tosin poistettiin  opiskelijoilta kirjoitusoikeus keen ajaksi. Todellisuudessa he mieluummin
tuntuivat turvautuvan tuttuun etsintamenetelméan @bogleen, mika johtui ehka siita, etta
kysymykset olivat hyvin yleisluontoisia.”

Nayttokoe netissa

Keskustelutilanteet ja nettipuhelut ovat luontevigyttbkoetilanteita netissa. Esimerkiksi kielten
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nayttokokeita voidaan toteuttaa monipuolisina nk#otta (skype/muut vastaavat tekniikat). Kokeen
arvioijiksi voidaan saada natiivikielen taitajiae Moivat toimia samalla kokeen tekijoiden tulkkeina
silla usein ohjeiden antaminen vaatii sitd. Kokeevioijaraadin jasenet ovat "omilla maillaan” ja
voivat kommunikoida verkon valityksella.

Esimerkkind voisi olla lavastettu tilanne hotelbt@anottoon saapuvalle turistille (opiskelija).
Hotellin vastaanottohenkilona toimii kielen taitdgatimaassaan ja opiskelija on vastaanottotiskin
aarella Suomessa kameran edessa. Lavasteitakiaavoldiyttdd resurssien ja inspiraation mukaan.
Séahkdpostissa voidaan antaa tehtavia, joihin pa&tata valittomasti.

Arviointi verkko-opiskelussa

Arviointimenetelmien laaja kirjo asettaa verkkolginsohjaajan joskus vaikeankin valinnan eteen.
Mika kaikista tarjolla olevista arvioinnin meneteté tai koemuodoista sopisi parhaiten juuri
kyseiseen verkkokurssiin? Luokkaopetuksessa opattan melko helppo harjoittaa jatkuvaa
arviointia havaintoja tekemalld. Verkkoympaérist@iss/alittbman arvioinnin tekeminen on

vaikeampaa. Moniin oppimisymparistoihin onkin raketiu erilaisia tyokaluja, joiden avulla

opettaja voi seurata, miten opiskelijat ymparistGiyttavat. Verkko-opetuksessa opettaja voi
soveltaa erilaisia yleisestikin opetuksessa kagosdevia arviointimenetelmid, esimerkiksi

arviointikeskustelua, itsearviointitehtavia (mindym kasitekartta, SWOT-analyysi),

vertaisarviointia sekd ryhmaarviointia. Ks. s. 28-3

Verkko-opetuksen mukanaan tuoman verkkokeskustedwiointi on haasteellista. Yleensa

keskustelu on vain yksi osa arviointia. Hyva ngilla pedagoginen keskustelukulttuuri on monelle
opiskelijalle vaikeaa. Taustalla voi olla aikaiseanppaonnistumisia tai epatietoisuutta siita, miten
kirjoitetussa muodossa kaytavaa keskustelua viedéggnpain. Verkkokeskustelun onnistumisen
edellytys on vastavuoroisuus. Keskustelua taytykag aina siitad, mihin edeltavad keskustelu on
paattynyt. Itsearviointi ja vertaisarviointi ovaddkeisia tapoja verkkotydskentelyssa. Joutsenvirta

Kukkonen etc. (Sulautuva opetus 2009, 92,97) kavall verkkokeskustelun arviointikriteereita

seuraavasti:

Itsearviointiin I6ytyi seuraavia kriteereita: osallistumisaktiviss, asioiden esittaminen selkeésti ja
perustellusti, ryhmahengen rakentaminen, uudennoppn, vastaanottavaisuus, kritiikinsieto, oma
aktiivisuus tai passiivisuus, oman mielipiteen magtdmisen analysointi, kiinnostavan aiheen
nakyvyys omassa keskustelussa, mité tekisi to@imn osaamisen taso kurssin alussa ja lopussa
seka verkkokeskustelua koskevat ennakkoasenteet.

Verkkokeskustelurarviointikriteereitd olivat aikataulussa pysymineviestien maara ja laatu,
lisdkysymysten esittdminen seka kriittisyys ja kastavuus, akateemisuus, argumenttien perustelut,
dialogisuus oppimistavoitteiden saavuttaminen saké@ kehittyminen suhteessa itse asetettuihin
tavoitteisiin.

2.4. Oppimisymparist6t ja niihin liittyvat koemuodo t

Oppimisymparistoksi mielletd&n usein vain koulwusjealla luokkahuone, koska yleensa luokassa -
usein vield suljettujen ovien takana - tapahtuu tupeja oppiminen. Oppimisymparistoksi
mielletddn nykydan myos jokin nettid kayttava ahpel esimerkiksi Moodle, Opit tai Pedanet.
Harvemmin ajatellaan, ettéa paikallisen, fyysisentglanisen ympariston lisdksi on my6s muita
ymparistdja. Niistd sosiaalinen ja psykologinen wnigié ovat oppimiselle erittain tarkeitd. Niihin
vaikuttavat paljolti mm. opettajan ihmistuntemugkk ottaa huomioon erilaiset oppijat ja kyky
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luoda kannustava ja turvallinen oppimisen ilmapiEras opettaja toteaa seuraavd€dipetuksen
tavoite on tiedon jakamisen lisdksi oppijan persatisuuden positiivinen kasvu ja kehitys. Ihminen
ei valttamattd muista hyvidkaan luentoja tai opptkja ja sitd, mitd asioita on puhuttu, mutta
ihminen muistaa sen ilmapiirin, joka tilanteessdiis.”

Oppimisen kannalta tarkoituksenmukaista on etsigénatd, joka parhaiten edistéda oppimista. Se
voi olla vaikkapa kirjasto, museo tai opiskelijaotik Kokeenkaan ei tarvitse olla koulussa. Sekin
voidaan pitdd museossa, kirjastossa tai netissdura®eassa taulukossa esitellaan eri
oppimisymparist6ja, niihin liittyvaad problematiikkasekd luettelomaisesti oppimisymparistoon
soveltuvia koetyyppeja. Ks. oppimisymparistoissédi liitteessa s. 54.

ymparisto ympariston kayttoon liittyvaa problematiikkaa koemuotoja

paikallinen Miten museoita, kirjastoa, muita kulitilaitoksia, kokeellinen koe,
jarjestoja, yhteisja, elinkeinoelamaa ja kerhototm portfolio, essee,
voidaan hyodyntaa koetilanteissa? tutkielma

fyysinen Miten tilat, erikoisluokat ym. palvelevappimis- ja koe kotona,
tiedonkasityksia? lunttilappukoe,
Miten kokeessa voidaan ottaa huomioon aidot jalkikoe
elamantilanteet (mm. apuvalineiden kayttomahdalié3@ | Internetid hyddyntava
Miten erilaiset aistitoiminnot vaikuttavat oppiméese koe

(akustiikka, ergonomia huonekaluissa, hajut, valais
aanet jne.)? Miten erilainen oppija otetaan huomifoo

sosiaalinen Mik& on vuorovaikutuksen ja ryhnmadynkan merkitys | ryhmékoe, paritentti,

koetilanteessa? Mika merkitys on opettajan hyvalla suullinen koe (esim.
ihmistuntemuksella tai luovuuden sallivalla ilmaiti&? puhelimen avulla),
Millaista yhteistyota opiskelijoiden kanssa voitiais blogi-kirjoittelu.
tehda? kongressitentti
tekninen Miten teknologiaa tai telemaattisia palitel voidaan koe verkossa, pelit
hyodyntaa koetilanteissa? kotitentti, skypetentti,
Miten monimediaisuus otetaan osaamisen ja arvininni | paikannusjarjestelmat,
tueksi? itsearviointitestit

psyykkinen Miten pelkoa aiheuttavia koetilanteitadaan valttaa? kaikki koemuodot
Mik&a merkitys on oppimisilmapiirilla ja tunneilmasia?
Miten voidaan ottaa huomioon erilainen oppija jia er

oppimistyylit?
Miten vaikuttavat asenteet, tunteet, kannustaminen?
didaktis- Mitk&a ovat opettajan arviointitaidot? kaikissa
pedagoginen| Voiko viela kokeessa tai kokeen jalkeen oppia? koemuodoissa
Miten virheista voi oppia? mukana

Miten opetetaan kysymisen taitoa?




21

Kaytetyt koemuodot eri oppiaineissa

Esittelemme tassé luvussa joitakin aikuislukioikggtettyjd koemuotoja. Edellisen raporttimme
litteessd on kattava lista vaihtoehtoisista koékéteistd, jotka on luvalla lainattu Karjalaisen ja
Kemppaisen kirjasta Vaihtoehtoisia koekaytantekt& Wwww.iklo.fi > Materiaalia > Lunttaa luvalla
— Opi oikeasti).

1. Kotitentti

Kuvaus: Kotitentti tarkoittaa koetta, joka suoritetaan milau&uin koulussa. Kokeen suorittamiseen
annetaan tietty aika, esim. 24 tuntia tai 2 turkiekeen voi tehdd omaan tahtiin. Sen aikana on
sallittua kayttaa kaikkia mahdollisia apuvalingddietolahteitd. Tama edellyttaa, etta tehtavaonann
ovat laajoja ja soveltamista vaativia. Vastauksiaa saada suoraan oppikirjasta. Tavallisimmin
opettaja lahettaa tehtavat opiskelijan sahkopos@piskelijan on palautettava tehtavat sovittuun
aikaan mennessa.

Haasteita: Kotitentin suorittaminen vaatii hyvaa ohjeistustatietoa oppimistavoitteista. Muuten
opiskelija ei tiedd, mihin pitaisi keskittya. Ongnea voi liittya opiskelijan tunnistamiseen, tekstie
kopioimiseen ja plagiointiin eli siihen, kuka toliludessa on tehtavan tehnyt.

Arviointi: Huomiota kiinnitetdan vastausten laatuun ja etgaidahteiden kayton laatuun. Mikali
opiskelijan tunnistamiseen ym. liittyy ongelmia,id@an h&net velvoittaa antamaan tiedoistaan
lis&nayttoa.

Kokemuksia: Kotitenttia ovat kayttdneet mm. kieltenopettajagaaliaineiden opettajat seka
aidinkielenopettajat. Opiskelijoiden mielesta kenitti vahentdd stressia, koska kokeen saa tehda
kaikessa rauhassa tutussa ymparistdéssd, useimrkdEma. Psykologian opettaja kommentoi
seuraavasti: Kurssipaivakirjaporukan taivalluksen paatan kotikekeen. Omat kokemukseni ovat
paasaantoisesti positiivisia. Aikataulusta kiinmmninen ja tekniikan toimivuuteen luottaminen
tuovat haasteita. Nyt jo kantapaan kautta oppineeten huomannut merkitd varasuunnitelman
opiskelijoiden ohjeistukseen. Opiskelijoilta saam@alaute on voittopuolisesti positiivista: kokevat
kokeet haastaviksi, mutta usein myds toteavat wksiia aineistoa hakiessaan oppineensa
melkoisesti lisda.”

2. Lunttilappukoe /Muistitukikoe / Aineistokoe

Kuvaus: Lunttilappukoe vastaa arkielaman tilannetta. Kekeesaa olla apuna erilaisia lahteita:
esim. oppikirja, kielioppi, tietokone ja internetglys, kasin kirjoitettu luntti jne. Lapun voi teid
opiskelija tai opettaja. Lunttilapun kirjoittamistan opeteltava. Lapun voi rajata, esim. kaksi k&sin
kirjoitettua A4-arkkia. Opettaja voi pyytaa lapuselleen ennen tai jalkeen kokeen.

Kokemuksia: Opiskelija aloittaa kokeeseen valmistautumisen m@kuin normaalisti. Ryhdyin
tekemaan lunttia kurssin alussa, mutta jouduin namd@an sitd moneen kertaan ja miettimaan,
mika on oikeasti tarkedd, silla kahteen aa-neloseekovin paljoa mahtunut asiaa’kertoo erés
opiskelija. Lappu ei valttamattd takaa kokeestaristiomista, mutta sen on todettu vahentavan
koepelkoa. Moni ei edes tarvitse lunttilappuaamttilapun nimea voi harkita, silla on opiskelijqita
jotka eivat eettisista syistd kayta lunttia. Muigtilappu voi olla parempi nimkirjoitustehtavissa
hyva apu mm. lukiongelmaisille on se, jos kokeesza kayttdd muita apuvalineitd, esimerkiksi
tekstinkasittelyohjelmia ja niiden oikolukuohjelmid.unttilappukoetta tai muistitukikoetta on
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kaytetty kielten, reaaliaineiden ja aidinkielen kwasa. Erds kieltenopettaja toteaa naioillakin
aika menee sanakirjojen selaamiseen, kun jokaiaea pitaa etsia. Vaarat sanavalinnat ovat myos
yleisia. Sanakirjan kayttoa pitaisikin opettaa emesam.”

Arviointi: Arviointi voi kohdistua myds opiskelijan kykyyn té& luntti ja kykyyn kayttaa lunttia tai
muuta aineistoa hyddyksi. Hyvasta luntista voi sdahpisteité.

3. Kongressikoe / Esitelmakoe

Kuvaus: Kongressikoe vastaa arkielaméan tilannetta. Settagekiteyttdmaan asiat tiettyyn
muotoon, esittdmaan ne yleisolle, vastaamaan ylekg8ymyksiin ja vastaanottamaan Kkritiikkia.
Kun esiintyjia on monta, voidaan tapahtumaa kutsuagressiksi ja jarjestdd sen paatteeksi jokin
pieni tapahtumakin. Kokeella voi olla muitakin nénesim. esitelmékoe tai demokoe.

Kongressitentti voi olla seuraavanlainen:

1. Opiskelija valmistautuu kokeeseen kuten aiemminkinetilanteessa han saa opettajalta
esim. 10 tehtavaa, joista han valitsee yhden Tokhiselle arvotaan yksi tehtava TAI
opettaja antaa kaikille saman tehtavan.

Useiden tehtavien antamisessa hyvana puolenatérkugssin sisalto tulee laajalti kasiteltya

2. Kokelaat saavat tehda koetta kaksi tuntia tai wahtoisesti he voivat tehda sen kotona.
Opiskelijat voivat kayttdd apunaan opettajan salinapuvélineitd ja lahteita, esim.
lunttilappua, mutta eivat valttamatta oppikirjagerdstelu télle on se, etta arkielaméassa
harvoin on mukana oppikirja, sen sijaan muita apog#da ja lahteita on. Kotikokeessa
oppikirjan kayttoa ei voi estaa.

3. Opiskelija tekee valitsemastaan aiheesta esim. ARoi@ -esityksen tai muun vastaavan
esityksen opettajan ohjeiden mukaan.

4. Sovitun ajan kuluttua opettaja keraé tuotokset psim. muistitikulleen tai vastaanottaa ne
sahkopostiinsa tai oppimisalustan kansioon.

5. Jokainen vuorollaan pitaa tuotoksestaan esitelmaiden kuullen. Esitelmé& saa kestaa
ryhman koosta riippuen 5-10 minuuttia. Muut (my@®ttaja) voivat kommentoida, tehda
kysymyksia tms. esitelman aikana, joten kommentieh varattava aikaa.

Arviointi voi olla vertaisarviointia, itsearviointia ja opgan arviointia. Jokainen kokeeseen
osallistuva arvioi kunkin esityksen. Kriteereindabymm. asianhallinta, suullinen esiintyminen ja
esityksen selkeys/loogisuus, esitystaito ja vaitéédo. Lopullisen arvosanan pohjana voi olla
kaikkien (my0s opettajan) antamien arvosanojen ikea, jota opettajalla on oikeus muuttaa
muiden nayttéjen perusteella (kurssille osallisgaktiivisuus ym.).

Kokemuksia: Kongressitenttia kayttanyt S2-kielen opettaja i@rv etta 'koemuodon
monipuolisuus oli opiskelijoille mieleen. Suomeeldtla esittdmista saattoi harjoitella etukateen,
mutta vastaaminen spontaanisti esitettyihin kysgiimyktai vditteisiin oli vaativaa. Opiskelijat
kuitenkin haluavat lisda tamantyyppisia kokeita.”



23

3) Ryhmakoe

Kuvaus: Koemuoto vastaa arkielaman tilanne@sallistujamaéara ei voi olla suuri. Ryhmatentti voi
tapahtua verkossa tai luokassa. Ennen koetta did sppia pelisaannoistd. On myds hyva antaa
mahdollisuus suorittaa koe vaihtoehtoisesti peisetn tapaan. Ryhmékoe sopii erittdin hyvin
aidinkieleen, katsomusaineisiin ja kielten suuhisiokeisiin.

Arviointi: Ryhmatyoskentelyssa voi olla vaikea erottaa ykadsuksia eikd yksilbiminen ole aina
perusteltuakaan, vaan ryhmaa voidaan arvioida kakantena. Arvioinnista on kuitenkin sovittava
etukateen yhdessa opiskelijoiden kanssa. Nain tédltyjalkipuinnilta. Karjalainen (Karjalainen —
Kemppainen, s.24-25) esittelee erilaisia ryhmaamirnahdollisuuksia:

1. Yhteinen arvosana ryhmalle. Tama ei valttamat& hyva strategia, koska se voi olla

epéaoikeudenmukainen joillekin ryhman jasenille.shailta sita voi perustella silloin, kun halutaan
osoittaa yhteistoiminnallisen tydskentelyn merkitydteistd arvosanaa ei tule kuitenkaan antaa,
elleivat opiskelijat ole itse saaneet muodostaanigtja elleivat he itse sita halua.

2. Opiskelijan arvosana on ryhman yhteisen arvasgnayksildarvosanan yhdistelméa. Kukin
ryhman jasen laatii ryhmatyoskentelyn jalkeen lyhyommentin tai muun tuotoksen, mika
arvioidaan yksilotyona.

3. Kullekin ryhman jasenelle maaritelladn tuotolssermukainen arvosana. Tama strategia voi
johtaa siihen, ettd ryhma ei tyoskentelekaan ryténéaan erillisina yksiloind. Kukin jasen koettaa
selviytya omasta osuudestaan mahdollisimman hywanatta huomioon kokonaisuutta.

4. Ryhmadlle annetaan sen jasenten lukumaarall@tkerarvosana, jonka ryhma jakaa parhaaksi
katsomallaan tavalla. Jakamiseen tulee varatévétti aikaa, ja opiskelijoiden tulee pystya
perustelemaan, miksi he jakoivat arvosanan tiety#léialla. Opettaja voi toimia arvosanoja
jaettaessa yhtena ryhman jasenena.

5. Ryhman yhteinen arvosana koostuu yksilosuogtustummasta. Hyvat tyot nostavat kaikkien
arvosanaa, huonot vastaavasti laskevat sitd. Tékdytetty ainakin seminaarityyppisesti etenevilla
kursseilla, joissa opiskelijat esittdvat tuotoksiaseminaarin edetessa. Naissd ryhmissa tama
menettely on synnyttanyt voimakkaan sosiaalisengeai tehda hyvia toita.

Haasteita Kun arvioinnista sovitaan, on kiinnitettava huomai siihen, miten suhtaudutaan ns.
vapaamatkustajiin.

Kokemuksia: Ryhméakoetta ovat kayttaneet mm. filosofian opattagka kielten opettajat. Vinkki:
ryhméakoetta kannattaa harjoitella ennen varsin&sédta.

4) Oppimispaivakirja

Kuvaus: Oppimispaivékirja on sananmukaisesti opiskelijarirp@ paivakirja oman oppimisensa
kehityksesta. Oppimispaivakirja voi olla joko hdikbhtainen tai julkinen. Oppimispaivakirjan

kirjoittaminen edistéaa oppimista ja asioiden kabjti. Verkko-opetuksessa oppimispaivakirjaa
voidaan kirjoittaa suoraan verkko-oppimisymparistéésimerkiksi opiskelijan omaan kansioon.
Oppimispaivakirjan kirjoittamisessa on syyta ottdmiomioon, ettd sita tulee Kirjoittaa

prosessinomaisesti.
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Arviointi: Tarkedd on opiskelijan omakohtainen pohdinta jéek®inti, ei niink&&n kurssin
materiaalissa esitettyjen asioiden toistaminenskgijan itsearvioinnin lisaksi oppimispaivakirjaa
voi hyddyntaa arvioinnin valineena myos opettdjaukolan ja Neuvosen (Sulautuva opetus 2009,
81) mukaan arviointikriteereitd voivat olla esim&sgk opiskelijoiden oppimateriaalin,
blogikeskustelun ja omien ajatusten reflektoinfpgdndinta, johdonmukaisuus, selkea argumentointi
ja aktiivisuus blogikeskusteluissa. Oppimispaivjkirlisaksi arviointia voi tadydentaa esimerkiksi
kirjoittamalla essee kurssin teemoista.

Kokemuksia: Jotkut opiskelijat kertovat mielelladn muistakiruirk oppimiseen liittyvista
tapahtumista ja asioista. Siksi paivakirjan pitkasnattaa rajata. Oppimispaivakirjaa on kaytetty
mm. uskonnossa.

5) Portfolio

Kuvaus: Portfolio on kaytannossa opiskelijoiden toiderkd®@ma, johon liitetdadn itsearviointia
sekd opettajan kommentteja. Portfolion muoto vola okansio, vihko, cd-rom-levyke,
verkkoportfolio, videonauha, aaninauha tai sein@plnSita voidaan tydstda usean vuoden aikana,
tai se voi olla yhden kurssin tdista keratty. Olaista on, ettéd portfolio on tekijansa nakoinen,
hanen arvojaan heijastava. Kuitenkin voidaan ybstisopia, mité osioita portfolion tulee sisaltaa,
jotta se kattaisi opetussuunnitelman mukaisia @ewxi@ asioita. (OPH).

Verkkoportfoliolla on joitain etuja paperille telyty portfolioon ndhden. Yleensa paperiportfoliota
tarkastellaan vasta sen valmistumisen jalkeen, anutérkossa olevaa portfoliota voivat
vaivattomammin tarkastella seka opettaja etta ropigkelijat jo silloin, kun se on viela tyon alla.
Oppijat voivat verrata tuotoksiaan keskenaan japmstofoliotydskentelysté voi olla portofolioiden
reflektointia. Esimerkiksi videoleikkeet, teksti,uka ja &ani sulautuvat helposti yhdeksi
audiovisuaaliseksi kokonaisuudeksi, mika ei olisihatollista ilman digitaalitekniikan tuomaa apua.
Vieraiden kielten opetuksessa portfolioon voi nattha omaa puhettaan kertomaan aantamisen
kehittymisesta.

Portfolion etuja: Portfolion vahvuutena on mahdollisuus keskittyipi@aa eniten kiinnostavaan
asiaan. Oppija voi kayttaa haluamaansa tapaa osaasai nayttamiseen. Portfolio mahdollistaa
luovuuden ja monipuolisen osaamisen nayttdmisemntfdiota voi myods hyvin kayttaa eri
oppiaineiden integroimiseen. Esimerkiksi kuvatgmdiologia, mediakasvatus ja yhteiskuntaoppi,
tietotekniikka ja fysiikka voidaan yhdistdd yhdekekonaisuudeksi.

Portfolion haittoja: Portfolion pitdminen vie paljon aikaa eika moiivkaikkia opiskelijoita.
Portfoliotydskentelyn ongelmana voi olla tuotettavaateriaalin laajuus. Opiskeltavan aihepiirin
tulee olla selkeasti rajattu, jotta tydméaara eivieakohtuuttomaksi. Jos opiskelija ja opettaja eivat
keskustele tyon ollessa viela kesken, niin vaamamatta opiskelija ajautuu tutkimaan eri asiaankui
mit& oli tarkoitus.

Arviointi : Portfolio on hyvin autenttinen, elinikdista oppsta tukeva arviointitapa, joka korostaa
koko oppimisprosessin arviointia pelkan lopputulakssijasta. Se pyrkii lisddmé&éan opiskelijan
kommunikointitaitoja ja mahdollistaa kehittymiseak@ muutoksen osoittamisen ja seuraamisen
pitkan ajan kuluessa. Joskus portfolion lisdksiiaamnin tukena on kaytetty perinteistd koetta.
Tama on kuitenkin hyvin tyolasta niin opiskelijakain opettajallekin, ja samalla se vie varsinaisen
portfoliotydskentelyn ajatuksen.
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Kokemuksia: Portfoliota ovat kayttaneet mm. kielten ja reaalpettajat. Uskonnon opettaja toteaa
nain: ” Verkkokurssin portfoliot ovat olleet tasoltaan vaievat. Osa opiskelijoista on kuitenkin
ilahduttavasti huomannut opiskeltavan asian tulevasstaan omassa elamassad muuallakin kuin
oppikirjassa. Opettajaa portfoliot ovat tyollistéetemelkoisesti, kun palautteen antamisen tulee
kuitenkin olla yksilollista.”

6) Suullinen koe

Kuvaus: Suullinen kuulustelu voidaan suorittaa myds hdtedtana, joka voi olla vapaamuotoista
tai systemaattista. Vapaamuotoinen haastattéhenee keskustelua ja soveltuu luontevasti
opetustilanteeseen. Tall6in saadaan valittomastodi esimerkiksi opiskelijan mahdollisuuksista
suorittaa oppimistehtavidan tietyssa aikataulusahdenkeskiset keskustelut opiskelijoiden kanssa
edistdvat myds luontevien ihmissuhteiden syntymistaastattelua voidaan kayttdd esimerkiksi
suullisen kielitaidon arviointimenetelména. Se stmnemyods maahanmuuttajien kokeisiin yhdeksi
arviointimenetelméaksi kirjallisen kokeen rinnalle.

Suullinen koe voidaan jarjestad ’livena” luokassa Yideokonferenssissa tai e-tapaamisessa
kayttamalla apuna chattia, Skypea tai Netmeetinglipgin opettaja ja opiskelija kommunikoivat
reaaliajassa. Keskustelukanavien kaytto asettaduksget tilalle ja valineille eikd anna joustoaraj

ja paikan suhteen. Sen sijaan henkilon tunnistamamehelppoa.

Kokemuksia: Kirjallinen koe on esimerkiksi maahanmuuttajilleppimis- ja lukivaikeuksista
karsiville tai suullisesti lahjakkaille usein huottava stressitilanne. Naille opiskelijoille suuéim
naytt6 on hyva vaihtoehto. Téassd on filosofian tigpen kommentti: Etiikan kurssilla
erinomainen, rohkaiseva, antaa uusia ajatuksiag&dkulmia, sopii katsomusaineisiin, voisi toimia

osasuorituksena historian kurssilla 'Kulttuurienbtaaminen’.

Karjalaisen mukaan (Karjalainen — Kemppainen 1984) suomalainen suullisen kuulustelun
perinne on nimenomaan "kuulustelun” perinne. Telaiayrittad paljastaa sen epadilemansa seikan,
ettd tenttija on syyllistynyt tietamattomyyteen. nfigd taas yrittda salata ja peittdd moisen
rikkomuksen parhaansa mukaan. Karjalainen onkénrsielta, etta taysin suullisia kuulusteluja on
pidettava vain hyvin harvoin. Ne voivat helpostiacbpiskelijalle lian ahdistavia. Tama rajoite
johtuu akateemisen keskustelukulttuurimme kehittyomayydestd. Suullisia ja erityisesti
"puolisuullisia” tenttejd kannattaa kuitenkin sapsa maarin jarjestaa, jotta vahitellen
valmentauduttaisiin  oikeanlaiseen keskusteluun.llekon tentaattoreille oppimista tukevan
keskustelun kdyminen tenttitilanteessa vaatii raggdnarjoitusta. Tentaattorin tulee tiedostaa myos
omat pelkonsa ja jannityslahteensa. Epaonnistuessadlinen tentti voi herattaa vaikutelman yhtéa
lailla "helpolla padsemisestd” kuin itsetunnon rtaj@isestakin, Karjalainen toteaa.

7) Jalkikoe

Kuvaus: Termina jalkikoe on melko tuntematon. Googlehauggkikoe johti koirakoulutuksen
sivuille. Jalkitenttihaussa Google kysyi, tarkdiajalkipanttia. Jalkikokeen pedagoginen merkitys
on suuri. Yleensa kurssiosaaminen paattyy lopputsden, mutta opiskelija on saattanut ymmartaa
kokeen jalkeen esimerkiksi kotona tai palautustilmnonkin kokeessa olleen asian. Hanelle
annetaan mahdollisuus osoittaa osaamistaan tekefoélh kokeen osa uudelleen. Jéalkikokeessa
opettaja voi myos suullisesti kysya opiskelijattata han on jollakin asialla tarkoittanut. Tallastse
selittelymahdollisuudesta voi hyttya esimerkikskiikeudesta karsiva opiskelija tai suullisesti
lahjakas opiskelija. Kolmas hyva syy jalkikokeentdmiseen on hylkdamisen merkityksen
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muuttaminen (ks. s. 9 kohta3). Jalkikokeen pitassde ei ole kysymys varsinaisesta
uusintakokeesta vaan osaamisen tdydentamisestigqiatailla tai heti sen jalkeen.

Arviointi: Mikali opiskelija onnistuu jalkikokeessa, osaanmk@rottaa kurssiarvosanaa.

Kokemuksia: Jalkikoetta useasti kayttdneen ruotsin opettajakaan’jalkikokeen mahdollisuus
on vahentanyt koepelkoa ja aktivoinut opiskelij@sallistumaan palautetunnille, vaikka kaikki
eivat jalkikokeeseen osallistuisikaan. Joku on stumut nostamaan koenumeroaan jopa yhdella
numerolla.”

Opettamalla oppii

Monella opiskelijalla on se kasitys, etta omatoiemna yksinainen puurtaminen on tehokkain tapa
lukea kokeeseen. On todettu, ettd ryhméssa opiskeltehokkaampaa ja sallittua. Esittelemme
kolme kayttokelpoista ja helposti toteutettavadnt@@htoa, joissa opiskelija on opettajan roolissa.

8) Tenttilukupiiri

Kuvaus: opiskelijoille jarjestetddn ns. suuri harjoitus @élaisuus lukea kokeeseen ohjatusti.
Tapaaminen jarjestetdan lahella varsinaista ko@paiwtta opiskelijalla olisi motivaatiota saapua
paikalle. Opettajana toimii kurssin suorittanutsialija tai opiskelijat, jotka saavat ohjauksestaan
kurssisuorituksia tai osasuorituksia. Tama edeldyttettéa opettaja-opiskelijat laativat tyostaan
opettajalle lyhyen raportin, jossa tentinlukupiidaimintaa kuvataan ja eritelladn siitd saatuja
kokemuksia. On todettu, ettéd ohjaamalla muita agigt oppivat itse yhta paljon kuin heidén
opiskelijansakin. Tentinlukupiirien paatavoitteenan auttaa yksin puurtavaa opiskelijaa
selviytymaan urakastaan paremmin. Opettaja-opjskeksittelevat luonnollisesti oppikirjojen
siséltéad ainakin paapiirteittain, mutta tarkeintéle tietojen panttaaminen vaan kokeisiin liittgmi
ongelmien, ennakkoluulojen ja estojen poistaminenmpimaan auttaminen. Ryhméassa opiskelijat
voivat miettid tarppikysymyksia ja vastaustekniidka

9) Opiskelijat kokeen/kysymyksen laatijoina

Kuvaus: 1) opiskelijat laativat koekysymykset ryhmissa. Ogattan antanut kullekin ryhmalle
tehtavaalueet ja vaadittavat ohjeet. Ryhman on nigédittava oikeat/hyvaksyttavat vastaukset.
Opiskelijat sanovat oppivansa koetehtavid tekemphl#jon. Jokaisen ryhmén tehtdva tuottaa
kokeessa yhta monta pistetta eli on yhtd arvokgbnid tekee kokeessa myods oman tehtavansa.
Opettajan ohjausta tarvitaan, silla rynmilla omptenus tehd& kokeesta lilan vaikea. 2) Opiskelijalle
voidaan antaa mahdollisuus tehda kokeessa yksnkysytse ja vastata siihen. Vastauksen ohella
myos kysymys arvioidaan. 3) Opiskelijoiden hyviardsin puitteissa tehtyjd tuotoksia (esseitd,
raportteja ym.) voidaan kayttéaa kokeeseen tulevaaizriaalina.

10) Virheellisen mallivastauksen korjaaminen

Kuvaus: Monissa oppiaineissa kaytetaan Bdsi viisi virhettd -tehtdvaa. Virheet voivat olla
kielioppivirheitd, pilkkuvirheitd, rakennevirheitigskuvirheita tai kasitevirheita. Virheiden maaran
tietdminen helpottaa tehtdvan tekemista. Mikali dudlista, opiskelijoiden tulee osata perustella
oikea vastaus. Myds murteellisen tekstin kdantamitae tulkkaaminen yleiskielelle vastaa tata
tehtavatyyppia.
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Muutosvastarinta

Opettaja saattaa aluksi suhtautua epéillen uudEmdioetyypin kokeiluun. Raportissaminenttaa
luvalla — Opi oikeastivaltaosa opettajista oli sitd mieltd, etta erityigpgn kokeiden kaytto oli
parantanut opiskelijoiden oppimistuloksia. Opettaftivat sekd opettajan ettéd opiskelijan
oppimiskokemuksia hyddyllisina’Muutos elaa kouluissa. Omien opetustapojensa sgkninen
kuuluu jokaisen opettajan tyonkuvdantotesi aidinkielen opettaja Riikkamarja Autio.
Matemaattisten aineiden opettaja Tapani Luoma gted@ kirjoitti:"Tallainen kokeilutoiminta on
tarpeellista, koska néin saman oppiaineen opettajigvat ideat ja kaytanteet saadaan laajempaan
tietoon ja kayttoon. Sita paitsi yhdessa tyoskemti@len on mukavaa!”

Kokeilun aikana huomasimme, ettd aina ei muutoséstustava puoli olekaan opettaja.
Opiskelijassa muutostilanne (tdssa tapauksessatgestd poikkeava koemuoto) voi synnyttda
stressia, pelkoa ja epavarmuutta. Vastarinta Jdug alhaisesta sietokyvysta, vaarinkasityksista ta
luottamuksen puutteesta. On mahdollista, etté appgtoisesti paattavat vastustaa oppimista. Aina
he eivéat edes tieda, mitd tai miksi he vastustavallitsevaan tilanteeseen ollaan tyytyvaisia eika
muutokseen nahda tarvetta. Uusien kaytanteiderd pilfa perusteltuja myods opiskelijoiden
kannalta. Erityisesti muutostilanteissa on varsin luonndlisia ymmarrettavaa harjoittaa ei-
oppimista. Oppimisen tutkijat puhuvat mm. infodhiys Sosiologit tarkastelevat rutiineihin
littyvaa turvallisuutta, joka edellyttaa tapahtwmiennakoitavuutta eli tehdaan aina niin kuin on
aiemminkin tehty

Olemassa olevia kaytanteita pitdisi osata tarkastitiittisesti, kehitella uusia kaytanteita ja
kokeilla niitd, oppia ajattelemaan ja tekemaaninoksiin ennen. Uusi saa alkunsa siita, etta vanha
kyseenalaistetaan. Opettajan kannattaa muist@ametitosvastarintaa pitaa ylla tietamattomyys tai
se tosiasia, etteivat vanhat selviytymiskeino@éritudenlaisessa koetilanteessa. On syyta pohtia,
miksi muutosta vastustetaan, silla vastustustatggivarmasti.

Ensimmaisesta blinista tulee pannukakku
(venalainen sananlasku)

Kun ryhtyy suunnittelemaan uudentyyppisté koettariattaa muistaa, etta

1. uusien tapojen omaksuminen vaatii aikaa. Jos endinen kokeilu epaonnistuu, niin
opettaja kuin opiskelijatkin saattavat vastustaattauukoemuotoa. Siksi vaaditaan
ymmartavaista asennetta ja huolellista valmistaigian

2. on perusteltava uudenlaisen koemuodon kayttd. @fysk kasvavat helposti tiettyyn
ajattelu- ja toimintamalliin. Esimerkiksi ryhmakdteetopiskelijat saattavat vastustaa, koska
he pelkdavat, etteivat pysty osoittamaan siind oossamistaan tai ettd osaamattomuus
nakyy liilan selvasti tai etta he eivat tule oikensheikaisesti arvioiduiksi.

3. uudenlaista koetta ei saa tehda liian vaikeaksihipoksi. Tavallisin virhe on, etta
uudentyyppinen koe rakennetaan varmuuden vuoksi vaativaksi, ettei heraa epailyja
tason laskemisestdelokkaille ja epailijoille kannattaakin aluksijt#a vaihtoehtona myo6s
perinteista koetta.

4. on muistettava kertoa etukateen kokeen rakenmajrtzisaannot (esim. ryhmakokeessa) ja

suoritusohjeet.

on selvitettdva arviointikriteerit ja arvostelurripatteet.

vastarannan kiisket on hyva ottaa mukaan suunmiftel

harjoituskoe ennen varsinaista koitosta voi valEnt@stustusta ja epdluuloa uutta
koemuotoa kohtaan.

No o
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3. Arviointitapoja ja kriteereita

Kokeet perustuvat yleens@rmipohjaiseerarviointitapaan. Oppilaita verrataan toisiinsautkset
esitetddn normaalijakautumana. Nain oppilaidenisikset perustuvat toisten suoritukseen. TAméa
johtaa siihen, etta eri luokkien ja vuositasojearguksia ei voi vertailla kesken&déan, mika on tattu
ylioppilastutkinnon arvioinnista. Atjosen mukaar0QZ, 157) tdméa johtaa kilpailemiseen, joka voi
olla kohtalokasta varsinkin huonosti menestyvilppitaille. Kilpailun seurauksena auttamisen halu
vahenee, virheiden piilottelu lisdéntyy, vertaideeh joutuvat koetteille ja oppilaita luokitellaan
toistuvasti hyviin ja huonoihin. Eras opiskelijami®rtoi omalta lukioajaltaan 1960 -luvulta saksan
opettajan arvostelusta néaifi: Vaativa ja ankara opettajamme Kkyllastyi siihen, ettd huonoja
koenumeroita oli aina niin paljon. Siksi han paatgntamaan kokeen loppuun vain
jarjestysnumeron. Esim. 1./40 oli tietysti luokaargs. Todistuksessa saksan numero oli aina
yllatys.”

Kriteeripohjaisessa arvioinnissa on  maaritelty tavoitteet.  Esimerkiksiperuskoulun
paattéarvioinnissa on kuvattu arvosanan 8 perusksrtisopetuksen ja lukion kielten opetukseen
on laadittu eurooppalaiseen viitekehykseen pohjatttaitotasokuvaukset. Naihin kriteereihin ja
kuvauksiin opettaja vertaa opiskelijan suoritugijosen mukaan (2007, 156) kriteeripohjainen
arviointi on reilu, lapindkyva ja tasa-arvoinen htaehto tarjotessaan kaikille mahdollisuuden
onnistua eika siis vaadi toisiin oppilaisiin vertaata ja paremmuusjarjestykseen panemista.

Arviointitapoja

Arviointi voidaan karkeasti jakaa opettajalahtorseeviointiin ja opiskelijalahtdiseen arviointiin.
Opettaja arvioi kurssin ajan opiskelijoita seka rgtam loppuarvioinnin. Opiskelijan arviointeja
ovat itsearviointi ja vertaisarviointi. Vertaisapunti sopii erityisen hyvin ryhmatydskentelyyn ja
verkko-opiskeluun. Seuraavaksi tarkastellaan amtitaipoja opiskelijan nakékulmasta.

Oppimisen tutkijat ovat varsin yksimielisia siigtfa arviointi ohjaa oppimista. Arjessa tama nakyy
niin, ettd opiskelijat opiskelevat kokeisiin ja t@yhin sen mukaan, millaista suoritusta he
odottavat sielld vaadittavan. Oppimistehtavat jsstéi saatava palaute ohjaavat opiskelijoita
suuntaamaan oppimistaan oppimisen kohteena oleviietoihin ja taitoihin  seka
oppimisstrategioihin. Mikali kurssin suorittamineedellyttda oppikirjassa esitettyjen tietojen
muistamista, opiskelijat opiskelevat kirjaa ulkdai jos kokeessa edellytetaan taidon nayttamista,
opiskelijat opiskelevat mallisuorituksen rutiineitkéeskeinen lahtékohta arvioinnille onkin kysymys
siita, millaista oppimista tavoitellaan ja millagseoppimiseen opiskelijaa ohjataan.

Erilaiset arviointimenetelmat ottavat huomioon asét oppijat. Siksi opettajan olisikin syyta
kayttdd monenlaisia arviointitapoja. N&in maahanmajat, alisuoriutujat seka Iluku- ja
kirjoitusvaikeuksiset saavat mahdollisuuden onmmsseen. Eri sukupuolten valillakin on
oppimiseroja. Ks. liite s. 53.

On tarkedd tehda yhdessa opiskelijoiden kanssamsagpisiitd, miten kurssi arvioidaan.

Arviointikriteereiden on oltava avoimia ja perusitgd, kaikkien tiedossa ja tarpeen mukaan
muutettavissa. Paul Black ja Dylan Wiliam vaittagAtjonen 2007, 76), etteivat nykykaytannot

anna opettajalle opiskelijoiden oppimisesta taavidi tietoa, koska numeroiden antaminen on
ylikorostunut oppimistehtavien laadullisen saavatu®innin kustannuksella.
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Autenttinen arviointi

Tenhulan mukaan (nettiartikkeli) autenttisella aimnilla tarkoitetaan sellaista arviointia, jossa
toimijan osaamista tutkitaan mahdollisimman suoraArvioinnin kohteena on oppijan aito,
luonnollinen toiminta. Autenttisen arvioinnin vastéita on keinotekoinen arviointi, jossa arviointi
on eriytetty omaksi erilliseksi toiminnokseen. Tieonh autenttinen silloin, kun arviointi kohdistuu
jonkin aidon ongelman ratkaisemiseen todellisessaritsistilanteessa. Esimerkiksi erilaiset
projektity6t ovat lahella autenttisen arvioinniregi. Paaasia on, etta oppija itse saa osoittaé, mit
han osaa ja ettd han oppii arvioimaan omaa sutaéansnahdollisimman hyvin.

Myds ndkemys arvioinnin toteuttajasta on laajentuAwviointiin osallistuvat yha useammin paitsi

opettajat myds kurssitoverit ja eri alojen asiafifan Arvioinnin kohteen laajentumisesta kertoo
myo0s se, ettd enaa kohteena ei ole pelkastaanetiiskiekema lopputuotos, vaan arviointi koskee
my0s tavoitteita ja oppimisprosessia.

Vertaisarviointi

Vertaisarvioinnilla voidaan helposti vahentaa ogyatt tdiden tai kokeiden arviointiin kuluvaa aikaa
jakamalla osa arviointivastuusta opiskelijoille. ri&sarviointi edistaa opiskelijoiden
yhteistoiminnallista tydskentelykulttuuria. Arvioafla toisten tekemia t6itd ja antamalla niista
palautetta voi oppia myos itse. Toisten toidencani totuttaa opiskelijat katsomaan omaa tuotosta
myos lukijan nékdkulmasta. Toisten tekstien lukessia saa hyvia ideoita myds omaan tekstiinsa.
Vertaisarvioinnin vaarana on, ettd opiskelijat eiudkalla arvioida toistensa toitd tai suosivat
kaveriaan antamalla télle liian hyvan arvioinninikBdi tallainen vaara on olemassa, voidaan
arviointi suorittaa nimettdomana. Englannin opettag@aa:"Olen kayttanyt vertaisarviointia hyvin
maltillisesti, 1ahinn& sosiaalisista syista (vointua joistakin opiskelijoista ahdistavalta), mutta
esimerkiksi sanakokeiden tms. tarkastamisessa di¢éfa saada kaikki mukaan prosessiin.”

Annika Teppo esittelee (Sulautuva opetu26) mielenkiintoisen arviointijarjestelyn, joka
toteutettiin ryhmatdiden arvioinnissa. Joka ryhmdb) annettiin jarjestysnumero yhdesta viiteen.
Sen jalkeen kukin ryhma arvioi itseddn suuremmailleerolla varustetun ryhman ja tuli itseaan
pienemmalla numerolla nimetyn ryhm&n arvioimaksisinkerkiksi kakkosryhma arvioi
kolmosryhméaa ja tuli ykkdsten arvioimaksi. Tama i espiskelijoita sopimasta keskenaan
vaihtokaupan tapaan toimivasta suotuisasta arusstel Teppo toteaa, etta vaikeaa oli myds
arvioida kaikkien tekemé&n tyon todellista osuuttgdryhmissa. Kurssiarvioinnin valineené
ryhmatyoskentely ja -arviointi tarvitsee tueksegmskelijoiden aktiivisuuden seurantaa ja muita,
yksil6tdind suoritettavia tehtavia, kuten pienidesti tai kotitehtavia.

Itsearviointi ja SWOT —analyysi

Itsearviointi on tarkea osa kayttokelpoista palgufestelm&éd, jonka avulla opiskelija voi
itsendisesti ohjata omaa oppimistoimintaansa jdukes+ ja urasuunnitteluaan. Samalla opettaja
huomaa, minkalaista tukea opiskelija tarvitsee. skglija vertaa oppimistaan ja osaamistaan
aikaisemmin asetettuihin tavoitteisiin ja arviokniieereihin.

SWOT -analyysia voi kayttaa yhtena itsearvioinndlineena. Se voi olla myds osa portfoliota.

Ensin opiskelija kirjaa omat vahvuudet, heikkoudetahdollisuudet ja uhat. Taman jalkeen

mietitdan, kuinka tulevaisuudessa tulisi toimidtgovahvuudet entisestdan vahvenisivat, kuinka
heikkouksia voisi kehittda, miten mahdollisuuksistasi tehda totta ja miten uhkia voi torjua.

Analyysissa olisi otettava huomioon motivaatio, &ehan ja voimavarojen kayttd. Kuormittunut

opiskelija minimoi ajan kayton ja voimavaransa. €kelijan on hyvd myos miettia, ketk& opettajat
hantd kannustavat ja missa asioissa han tarvitpem. aErds opettaja kommentoi naih:
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Itsearviointi on vaikeaa, sitd pitdd opettaa. Opijlat arvioivat itseaan paasaantoisesti
alakanttiin.”

Ryhmaarviointi

Vuorovaikutukseen ja yhteisolliseen oppimiseen geenlla ryhmamuotoisilla  kursseilla
olennainen osa arviointia on koko ryhman arvioibgeimmiten ainakin kurssin paatteeksi kdydaan
yhteinen arviointikeskustelu, jossa pohditaan sek#uista sisalldistd mahdollisesti nousevia
kysymyksia etta tyoskentelyn onnistumista.

Karjalaisen mukaan (Karjalainen—Kemppainen 1994 rfaméatentteja on arvioinnin nakokulmasta
perusteltu silla, ettd mahdollinen arvosana koodtmmennakdisemmin itse tyohon liittyvista
ominaisuuksia kuin tenttijdiden persoonasta. Rylyltd kannattaa vaatia yksilosuorituksia
parempaa laatua. Talléin ryhman mahdollisuuksitaapi kayttdmaan paremmin hyodyksi.

Verkossa ryhmatyoskentelyn organisointi on usegsteellisempaa kuin lahiopetuksessa. Arvioiva
keskustelu koko oppimisjakson ajan on hyva keinledd@e ryhman tydskentely nakyvaksi. Se
helpottaa myds ryhman yhteista arviointia. Ryhmi@amnin eri arviointitapoja on esitetty sivuilla
23.

Suullinen arviointi

Suullinen arviointi on usein kirjallista arvioint@ydentavaa. Se voi tapahtua yhteisten ohjattujen
palaute- ja arviointikeskustelujen kautta, opettagaopiskelijan kahdenkeskisesséa palautetuokiossa
(joka voi olla myds puhelin- tai nettikeskustelai érilaisissa epavirallisissa kohtaamisissa.

Suullinen palaute antaa opiskelijalle rauhallisdaisuuden keskustella opettajan kanssa, jonka
tehtavana on luoda keskusteluun avoin ja kannustenapiiri. Rakentavan kritiikin esittdminen
vaatii herkkyytta ja taitavuutta. Parhaimmillaawiamtitilanne antaa opiskelijalle todellista tieto
omasta osaamisestaan ja auttaa suunnittelemaatojapateenpain. Erityisesti maahanmuuttajat
hyotyvat suullisesta arvioinnista, koska heidanllswen kielitaitonsa on yleensa parempi kuin
kirjallinen. Suullisessa palautetuokiossa opiskelipi selittaa virheitaan ja selventaa kasityksiaan
Suullisella arvioinnilla voisi olla merkitystd kugisuoritukseen, joten opettajan pitdisi antaa
kurssiarvosana vasta palautekeskustelun jalkeers.2& Suullinen koe ja Jalkikoe.

Englannin opettaja, jolla on ryhmissaan paljon naaahmuuttajia, kommentoi nain'Suullista
palautetta kaytan aina kun vain mahdollista, kayidssa silloin, kun opiskelija tulee hakemaan
kokeensa paalutustunnilla. Opiskelija saa sekélstalopastusta, kannustusta ettd ongelmakohtien
erittelya. Mielestéani opettajan asenne seké tserappdenki ovat tdssa usein jopa tarkeampia kuin
itse asia. Annan kokeen "oikeat” vastaukset oppahistalle (tarpeen vaatiessa myds monisteena)
my6hemmin tutustuttavaksi.”

Tekniikka oppimisen ja arvioinnin tukena

Teknologia mahdollistaa sen, ettd kaikenlaisia l@dipita huippulahjakkaista ns. erilaisiin
oppijoihin pystytdan tukemaan ja opettamaan aienyga#dllisemmin. Toisaalta teknologia tukee
ryhm&oppimista ja yhteistyotaitojen kehittymistd.n Oajan tuhlausta istuttaa opiskelijaa
koetilanteessa sellaisissa tapauksissa, jossahtae#t ovat mekaanisia eivatka vaadi opiskelijan
omaa tuotosta, esimerkiksi esseetyyppista vastalttkaaniset tehtdvat voidaan tehda koneella
vaikkapa kotona tietyn aikarajan puitteissa sill&an opiskelijalle sopii.
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Aikaan sitomattomat kokeet — itsearviointitestit

Itsearviontitesteilla tarkoitetaan teknisia testaesetelmia. Niitd voidaan suorittaa kotona tai
koululla valvotussa tilassa. Tilassa tulee ollatokene, tarvittaessa verkkoyhteys ja

valvontakamera. Tenttimisymparist6a nimitetdan rugenttiakvaarioksi. Tenttiakvaario on hyva

keino jarjestdd aikaan sitomattomia kokeita. Ohgelrarpoo opettajan asettaman maaran
kysymyksia ja opiskelija vastaa kysymyksiin ohjeimaatimalla tavalla. Kysymykset voivat olla

esseekysymyksia tai monivalintatehtavid. Kun ogligk on valmis tai koeaika loppuu, opettaja saa
tiedon asiasta sahkopostiinsa. Kokeen paatteekmlnudila voi antaa valitttman palautteen

monivalinnoista, mutta opettaja antaa esseekysynysalautteen sovitulla tavalla. Opiskelija voi

tehda testin opettajan antaman aikarajan puittsiiean, kun se opiskelijalle parhaiten sopii.

Itsearviointitesteiksi sopivia ovat diagnostiseké&et. Vaikka ymmartamisen merkitys oppimiseen
on suuri, pitda ihmisen kuitenkin opiskella ja naigs tiettyja faktoja, kasitteitd, merkkeja ja
symboleja. Erityisesti tallaisen tiedon testaammsigearviointitestit ovat kayttokelpoisia. Monissa
oppimisalustoissa on tamantapainen testijarjestelméa

Opiskelijoiden kokemukset ovat padasiassa positaykoeaikojen joustavuus on ollut jarjestelmén
parhaita puolia. Opiskelija saa tentin tuloksermahdollisen palautteen suoraan sahkodpostiinsa.
Opettajan tyomaarad voidaan vahentaa esimerkiksonmatisoimalla joitain yksinkertaisia
arviointimenetelmid ja vapauttaa nain resurssejamendn pedagogista ndkemysta vaativiin
tehtaviin.

Tietokoneen tekema tarkastus on objektiivinefietokoneiden avulla kokeesta voi saada myo6s
huomattavasti henkilokohtaisemman, kun koe voidamkauttaa opiskelijan taitotasoon. Talléin
seuraava kysymys voidaan valita aina edellista eaaikmaksi tai helpommaksi opiskelijan
vastauksesta riippuen, jolloin opiskelija sailyttaglenkiintonsa eika turhaudu.

Tekniikan kaytostd saattaa aiheutua ongelmia veekosstaukseen. Ongelmien varalle pitaisikin
olla varasuunnitelma.

Opiskelijaa helpottavia teknisia palveluita

Oppimisymparistoihin voidaan rakentaa erilaisiavphlita, jotka lisaavat oppimisen vapautta ja
saavutettavuutta. Ne mahdollistavat esimerkiksi lakgkoiden tasavertaisen osallistumisen
vaikkapa verkkokoulutukseen, tai ne mahdollistagptskelun lenkkipolulla tai auton ratissa.
Tallaisia palveluita/ohjelmia ovat mm. naytdltdlokyelma (Readrunner), puhesyntetisaattori,
puhepalvelu (palvelu osaa tuottaa tekstista a&eld aanikirjat. Ks. s. 55.

Kameravalvonta

Pirkanmaan videolukiossa on videovadlitteisestieigtgtty opetus vakiinnuttanut asemansa yhtena
opetusmuotona etdopetuksen ja lahiopetuksen r@naKurssin opetuksen tuntimé&arat
videovdlitteisessa opetuksessa lahentelevat nomahlopetuksen tuntimaaria ja opetusta jaetaan
useille paikkakunnille samanaikaisesti.

My0s koejarjestelyissa on luotettu videovalvontadérjestely on yksinkertaisuudessaan seuraava:
Kokeisiin ilmoittautumisten perusteella opettajantittaa koekysymykset opetuspaikkakunnille,
yleensa kanslioihin, joista kokeet toimitetaan wideuvottelutilaan koeillaksi. Kurssin opettaja ja
kurssien osallistujat eri paikkakunnilla ovat videovotteluyhteydessa toisiinsa. Opettaja ohjeistaa
kokeen aloituksen ja valvoo kokeen etenemista. Kokpaatyttyd opiskelija jattdd vastauksensa
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kirjekuoreen, jonka han sulkee valvojan nahden. pgadeakuntien kansliat toimittavat kokeet
opettajalle korjattavaksi.

Arviointi vallan valineena

Opettaja kayttaa julkisoikeudellista valtaa arvesdaan opiskelijoitaHHan kayttdd valtaa myos
opettaessaan ja pitaessaan ylla kurMaikka opetus olisi kuinka demokraattista ja
opiskelijakeskeistd tahansa, on opettajalla tieipen valta-asema opiskelijoihinsa néhden, jota
ilman h&an on kykeneméaton tekemaan tyot&lennaista onkin se, miten opettaja kayttaa roalins
hanelle suomaa valtaa. Opetussuunnitelma asettaltkodn yleiset suunnat, mutta opettajalle
itselleen ja& suuri vapaus sen toteutuksessa.

Yleensd opiskelijat luottavat opettajan arvioinkigyn ja vain harvoin asettavat sen
kyseenalaiseksi. Tyytyminen saatuun arviointiin vmyds johtua pelosta, ettd arvioinnin
oikeellisuuden epaileminen voi johtaa viela huonaarparviointiin. Eras opiskelija muisteli omaa
kokemustaan 1970 -luvulta nainKéko keskikoulun ajan ruotsin numeroni todistukaee$
yhdeksan. Odotin saavani 9. luokan kevaalla paésdistukseenkin yhdeksikon, mutta sain vain
kahdeksan. Koin tulleeni vaarin arvioiduksi. Olumneilla ahkera, tein kotitehtavat, innostukseni
kieleen varmasti nakyi kaikessa. Kokeiden keskianvoli 8,5. Vaikka kyse oli vain ynden numeron
heitosta, kuoli innostukseni ruotsia kohtaan kokomaNain pienesta voi olla kiinni motivaatio. Jos
itse olisin opettaja, kavisin opiskelijoiden kanss&iointikeskusteluja ja kayttaisin itsearviointia
Silloin tietaisin, millaisena opiskelija ndkee itsé& oppijana ao. aineessdos silloinen opettajani
olisi menetellyt nain, uskon, etta nyt olisi ykakkoruotsia vastustava henkil6 vahemman.”

Kysymys oikeudenmukaisuudesta sisédltyy aina opgttagntamaan arviointiin. Luotettavan
arvioinnin ehdottomana kriteerina on, etta opettejavrapaa ennakkoasenteista, jotka koskevat ikaa,
rotua, sukupuolta tai statusta. Opettajan on rtéett mistd tiedosta ja taidosta arvosana tulee.
Kriteeripohjainen arviointi on oikeudenmukaistaska vastausta verrataan tiettyyn tavoitetasoon,
ei toisten opiskelijoiden vastauksiin, kuten norafifaisessa arvioinnissa tehdaan. Koearvostelun
pitaisi olla niin puolueetonta ja objektiivistaf@etusean opettajan antama arvostelu tuottaisi saman
arvosanan. Arvioinnin luotettavuutta lisda, jossplijalla on kaytdssa mallivastauksia, joihin han
voi verrata omia vastauksiaan. Mitd vahemman ojetten pohtinut arviointikriteereita, sita
suojattomampi opiskelija on mielivaltaiselta tuoftapsanoo Karjalainen (1994, 19).

4. Oppiainekohtaisia kokemuksia

4.1. Aidinkielen kokeiluissa yhdistyy uusi ja vanha
Marita Peltoniemi

Taito laatia monipuolisia ja opiskeluja tukevia sikertauksia on opetustyon jatkuva haaste. Lansi-
Suomen etalukiorenkaan aikuis- ja ammattilukioid@dinkielen opettajilla on onneksi ollut
erityinen mahdollisuus kehittya kurssikertausteratijaina. Olemme kolmen vuoden ajan
"luntanneet luvalla” etalukioverkon seminaareisamymentaneet toistemme kokemusarkistosta ja
oppineet monitahoisessa kollegiaalisessa dialogissa

Yhteisesti jaetut ja vaihdetut puheenvuorot ovdbti@aneet ja samalla laajentaneet aidinkielen,
viestinnan ja kirjallisuuden opetusta aikuis- jalekiossa, ammattilukiossa ja suomi vieraana
kielen& -opetuksessa. Uutta soveltamisen kentta# ewsi vuonna alati laajenevat ja kehittyvat
verkkokurssit. Ne antavat uusia mahdollisuuksiagkdén kehittamiseen. Keskustelua on saadellyt
koulun tarkein paamaara: valmistaa opiskelijaavialg@tko-opintoja ja tydelaman haasteita varten.
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Ihmettelysta oppimiseen — opiskelijat kysymysten ktijoina

Moderni maailma nayttaytyy jatkuvana uuden kokeit®ma ja yhd vauhdikkaampana liikkeella
olemisena. Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineenursseilla tarkastellaan kirjallisuutta ja

kirjoittamista niin historian kuin moderninkin el@mmenon nakokulmasta. Erityisesti muutosta
tarkastellaan kurssillaTeksti, tyyli ja konteksti jossa tehddédn aikamatka lansimaisen
kirjallisuudenhistorian muuttuviin tyylisuuntiin.

Tama kurssi nousi opettajaryhmassa ensimmaiseim kesn mietimme kurssikokeiden tehtéavia ja
niiden tavoitteita. Lieneekd syyna kurssin laajuus@ydadnhan kurssilla lapi pitkd jakso
lansimaisen kulttuurin historiaa. Samalla se tajoaahdollisuuksia eri oppiaineiden valiseen
integraatioon. Historian kurssEurooppalainen ihminenliikkuu samassa aihepiirissa kuin
aidinkielen tyylikurssi.

Perinteisesti kokeissa on vastattu opettajan laatikysymyksiin. Modernissa koulussa opiskelijan
taytyy osata itse kysya ja kyseenalaistaa. Tano@kdkeilun aikana opiskelijoita pyydettiin ennen
kurssikoetta laatimaan kysymys, johon heidan twositse vastata. Kysymyksen aihe rajattiin
modernismiin, joka oli tunnilla ollut vahemman &sikuin esimerkiksi romantiikka tai realismi.
Opiskelijoita ohjattiin tutustumaan koko aihepiritsenaisesti.

Kokeeseen valmistauduttaessa opettaja painottd &jtsyminen ja ennen kaikkea hyvan
kysymyksen laatiminen ovat yhta tarked osa hyvaautulosta kuin vastaaminenkin. Opiskelijat
saivat tutustua erilaisiin opettajan antamiin l&hiie ja hakea niita myds itse. Oppikirja ja etatuk
verkkosivut olivat vain yksi vaihtoehto. Samallasikeltiin kriittista suhtautumista l&hteisiin.

Koekysymyksista tuli seuraavanlaisia: Mita on modeni? Miten modernismi syntyi ja miten se
ilmeni kirjallisuudessa? Selita kasitteet modernigrpostmodernismi. Miten modernismi ilmenee
runoudessa, kirjallisuudessa ja yleensa taiteddga® modernismi muutti runoutta? Mika synnytti
modernismin? Miksi tyylisuunnat muuttuvat? Modemis Suomessa ja Lansi-Euroopassa.
Opettajan nakokulmasta kysymykset voidaan maaiitelelko perinteisiksi, mutta samalla hyvin
laajoiksi ja vaativiksi. Tehtavan rajaamisen opeiteen onkin yksi aidinkielen opettajan tehtavista.

Palautuspaivdna opiskelijat antoivat oman palansi@eopettajalle seka tehtavasta ettd omasta
tyoskentelystdan. Yleisesti ottaen tehtdvaa pidettnielenkiintoisena ja sen néhtiin tuovan
vaihtelua opittuinin normeihin. Joidenkin mielegghtavan antaminen etukateen auttoi, koska
opiskelija sai paattdéd enemman. Toisaalta jotkutokext ajatelleensa, ettéd kysymysalueen
tietdminen olisi auttanut itse kokeessa enemmankin.

Toisten mielesta oli vaikeaa keksia kysymyksi&pada valmiiseen materiaaliin omaa nédkdkulmaa.
Yllattavan moni oli sita mieltd, ettd kysymysteratininen oli vaikeaa. Palautekeskustelussa
korostettiinkin, ettd tehtavan tarkoituksena olikerjoittaa lukutaitoa, tiedon omaksumista ja oman
nakokulman hakemista, ei niinkdan testata opisielimuistia. Kokeessa oli mukana myo6s
opiskelijoita, jotka kertoivat harrastaneensa Kigautta niin paljon jo aikaisemmin, etteivat
kayttaneet opettajan suosittelemia lahteita lainka@hankin valintaan taytyy olla mahdollisuus.

Opiskelijat kuitenkin pitivat uudenlaisen koeteldavekemista piristdvana ja avartavanakin. Myos
oppikirjojen arvovaltaa haluttiin kyseenalaistaaikdntulee esiin yhdessa palautteessiédko
koesysteemi — luetaan ja yritetdan muistista Kitgai, mita on luettu - tuntuu aikansa elaneeltés Jo
ihmisten pitda Kkirjoittaa jostain aiheesta, tietogma helposti ja nopeasti vaikka kuinka paljon.
Oppimista palvelisi paljon paremmin se, ettd kos@ispiskelijat saisivat pitda kirjoja esilla ja
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etsid niistd tietoja. Sehan on oleellista, ettdiiges [0ytaa tietoja. Arvostelukin voisi olla silio
ankarampaa.”

Lansimaisen kirjallisuuden kurssilla opeteltiin éekédédn myos vastavditteitd. Opettaja laatii kuusi
vaitettd modernismille vastakkaisesta tyylistd, h#assisesta tyylistd ja pyysi opiskelijoita

esittdmaan annetuille vastavaitteille omia vastisiti. Samalla opiskelijat saivat toteuttaa
ajallemme tyypillisen klassisen "hyvan sdannon” gmkgaantamista, protestoimista, mika kirkastaa
samalla opiskelijoiden oman ajan, modernismin,idyyl

Aidinkielen ryhmassa nousi voimakkaasti esiin kyggmluovuudesta. Taysista sisalldistaan
huolimatta lukio ei saa tukahduttaa sitd, onhamEgidli myds ajattelun véline ja myos taideaine.
Tiiviista tahdista huolimatta on myos opiskelijoi@tka uskaltavat kurssien paineessakin antaa
luovuudelle sijaa. Eraskin opiskelija kysyi saatudarjallisuuden kurssin koetehtavét kotiin —
maarapaiva oli mukana — lupaa kirjoittaa modernitghtavan runotyylilla. Kokeissa on aina
rohkaistava itsenaiseen ajatteluun.

Etaisyytta ylioppilaskokeen talutusnuoraan

Uudenmuotoinen aidinkielen paattokokeeseen valuotistainen vie mesikAmmenosan pakollisten
kurssien opetuksesta. Luonnollisesti lukioiden latke peilaavat isonkarhun laatimia
tehtavatyyppeja. Viiméd.unttaa luvalla-raportin aikoihin uusimuotoinen aidinkielen kol wasta
tulossa. Toisessa vaiheessa saatettin jo vaihtalkenkuksia muutaman vuoden ikaisesta
uudistuksesta.

Myds puheviestinnan nayttokoe uudistui viime rajpojdlkeen. Ne opettajat, jotka olivat pitaneet
koulussaan PUHVI-kokeen, ottivat uuden kokeen imaisvastaan. Mahdollisuus valmistautua
kokeeseen etukateen ja kayttaa havaintomateripaligelivat sité tehtavaa, joka puheviestinnalla
kuuluu ollakin, ohjata arkielaméan erilaisiin pulteiteisiin. Kun perusteet ovat kunnossa,
onnistuvat myos juhlapuheet.

Uudenmuotoinen koe lyhyine tekstitaidon tehtavindewettiin opettajien ryhmassa yleisesti
myonteiseksi uudistukseksi. Myds kurssikokeet osasneet uusia malleja aineistoteksteineen.
Opiskelijat kysyvat, mihin tekstitaidon koetta té@an. Nyt onkin helppoa vastata, etta se palvelee
arkipaivan viestintaa, jota tarvitaan opinnoisgaetamassa tai vaikkapa yhdistystoiminnassa.

Tekstitaidon tehtava korostaa lukemista. Siina ratye myos asiakeskeinen ja vahemman
lennokaskin Kkirjoittaja. Monet opettajat perdankuivat kuitenkin myos elamyksellistd ja
filosofista pohdintaa. Se onkin ominaisempaa esse@isen tekstin prosessoinnille. Luova
kirjoittaminen voi surkastua, jos tehtavan kirjaittista raamitetaan tiukasti.

Niin paattokokeessa kuin kurssikokeissakin pit@staa tilaa erilaisille luoville kirjoittajille,
erilaisten tyylien taitajille: sek& napakka asighitaja etta luova fiktionikkari ansaitsevat itesn

parhaan mahdollisen arvosanan. Laudatur ei kuulu tietynlaisille kirjoittajille. Uusimuotoinen
aidinkielen koe tarjoaa onneksi kahta toisistaakk@aavaa koetyyppia.

Ryhmassa tuotiin esiin myos toiveita, joita ylidpgkokeen laatijat voisivat ottaa huomioon.
Tekstitaidon kokeen viidesta vaihtoehdosta ykseivolla aina viestiva asiateksti. Naiden tekstien
lajit pitaisi voida yksildida: asiakirje, vastintedote, uutinen, kommentti. Mukana voisi olla myds
puheen teksti, esimerkiksi tervetuliaispuhe.
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Koekin on prosessi

Nykyaikaisessa adidinkielen opetuksessa korostetiagoittamisen prosessia. Kirjoitelma eri
muotoineen kertoo, missa vaiheessa ajattelun miaskisjoittaja on. Tekstit ovat paitsi muuntuvia,
my6s muutettavia kokonaisuuksia.

Myos koe on prosessi. Nykyiset etélukiossa kayedta verkkoalustojen mahdollisuudet,
videoluennot, konferenssikoulu (ndkdpuhelu), chajat keskustelupalstat tuovat lukuisia
mahdollisuuksia kurssitehtavien ja kokeiden toteuiseen. Toisaalta ne voivat eksyttaa jaljilta
virikkeitten ja valintojen ylitarjontaan.

Nykyisid kursseja, eta- ja verkkokursseineen, vandeteuttaa vahintdan kahdella eri peruslinjalla:
reaaliaikaisena jatkuvan vuorovaikutuksen kursdfuassikokeessa ei ole viivetta tehtdvanannon ja
suorituksen valilla. Opiskelija osoittaa osaamiseaslaisin naytoin, jolloin koko kurssi tai seraos
voidaan toteuttaa nayttoperiaatteella.

Toteutettiinpa itse koe milla tavoin tahansa, olag aina olennainen osa kurssia ja kurssikoetta.
On syyta toivoa, ettd tiukastikaan ajoitettu padaika ei rajoittaisi kokeiden pedagogista
kehittamista. Kokeen jarjestdaminen ei ole pelkastkékeen muodon tai arvostelun pohdintaa.
Keskeista on, ettd kurssit ja kokeet rytmitetddalliagsti niin, ettd koe ei jaa irralliseksi
pakkopullaksi muun tydskentelyn ja eri kurssieniiwélPalaute opettaa silloin, kun se nivoutuu
tehtavanantoon.

Yhdessa vai erilladan?

Aidinkielen opettajat kayttavat nykyaan vahan nsruksuroituja koemalleja, esimerkiksi
monivalintatehtavid. Myods oppaat esittelevat niitgkyaan niukasti. Ehkd ne kuuluvat aikaan,
jolloin opettajia neuvottiin laatimaan kokeita, kat ovat nopeita korjata. Vieraissa Kkielissa
monivalintatehtavat ovat kuitenkin kaytdossa. Myddirkielessa ne voisi nostaa poytalaatikosta
yhdeksi kurssikokeen tai vélikokeen osioksi. Tigtndarvitaan, jotta soveltaminen Ioytaisi vaylia.
Strukturoituja kokeita voisi kayttada my0s osanaskeiijoiden yhteistyota. Samalla opiskelijat
voivat miettia omaa osuuttaan kokeen onnistumisdsesako palkitsevaa ja luvallista yhteistyota
kurssitovereiden kanssa? Autoinko? Suostuinko @tgamvastaan apua? Antauduinko pelk&n
autettavan rooliin?

Vertaispalautteen kaytt6 aidinkielen kirjallisten téiden arvioinnissa
Tiina Kiljala

Vertaispalautetta on opiskelijoiden itsensa tasili antama palaute esim. kirjallisista tai sushsi
tuotoksista. Aidinkielen oppiaineeseen vertaispité@m kaytté sopii hyvin, silla oppiaine tarjoaa
runsaasti erilaisia mahdollisuuksia hyodyntaa tdmbaista palautetta. Vertaispalautteen etu on
ennen kaikkea siind, etta kiinnittdessaan huontmsen opiskelijan tekstiin palautteenantaja oppii
taitoja, joita han voi kayttdd apunaan myos omdeastitEan tarkastellessaan. Varsin yleisesti
opiskelijat kertovat, ettei omaa tekstid ole kowelppo tarkastella objektiivisesti ja havaita sen
kehittdmiskohteita tai aina onnistumisiakaan. Mepalautteella voi siis arvioida olevan
siirtovaikutusta oman tekstin arviointiin.

Kaytin vertaispalautetta apunirjallisuuden keinoja ja tulkintaa-kurssilla, jolla opiskelijat
kirjoittivat mm. aineistoaineen. Ty0 jaksottui sifeetta opiskelijat saivat itse tydstaa aineisteam
ensimmaisen version. Ohjeistuksessa voi korostasneméisen tekstiversion muokkaamista, mika
helpottaa opiskelijoiden paineita antaa tekstingg@enh oppilaan luettavaksi ja tarkasteltavaksi.
Teksti on Kkirjoitettu aineen muotoon kokonaisin kkein. Opettajan on hyva kayttaa
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oppilaantuntemustaan ja sopia pelisdanndista ludkeassa ennen tyoskentelyyn ryhtymistd. On
syyta varautua antamaan myos vaihtoehtoinen tydsksapa, mikali opiskelija ei halua osallistua
tahan prosessiin.

Seuraavassa vaiheessa kukin saa toisen tekstiavalksi ja ohjeistuksen siitd, millaisista asioista
palautetta on tarkoitus antaa. Ohjeistus voidaaaaaRirjallisena ja siitd on hyva keskustella
opettajan kanssa yhdessa. Jos palautetta koskdweetoovat lian epamadaaraisia ja valjia,
tyyppistd keskustelua, joka ei palvele tarkoitusta@pettajan on syytd miettid tarkkaan, mité
haluaa teksteista tutkittavan ja milloin tarkasteith kohtia on riittavasti.

Opiskelijat antoivat talla kertaa palautetta mmne#ston esittelysta ja kaytostda, siihen

viittaamisesta, oman nékdkulman rakentamisestapdte@mosta ja mm. aloituksen ja lopetuksen
toimivuudesta. Lisdksi sovimme, etta kieltd koskekorjauksia saa ehdottaa. Kurssista ja tyosta
riippuen palautetta voidaan antaa vaihtelevastrijaisia ndkdkulmia korostaen, esim. rakenteesta,
sisallosta tai kielesta.

Opiskelijat veivat aineet kotiin, ja seuraavallark#a palaute annettiin parille myds suullisesti.
Opiskelijat kokivat suullisen palautteen antamidexipommaksi, koska keskustelemalla saattoi
lieventaa ja tarkentaa palautetta. Palautteenasrolayva ohjata kannustavaksi ja sopia, millaisia
merkint6ja kaytetaan. Lukiolaiset ja aikuisopisjaliovat hyvin taitavia tekemaan havaintoja
teksteistd; palaute oli varsin hyvaa ja tekstiettyigpiirteet tulivat esille. Kirjallista palautett
koskevan parikeskustelun voi tehdad myds yhdesdédikesdlen, jos ryhmén koko sen sallii.

Kukin opiskelija voi itse paattdd, hyodyntdaké saansa palautetta. Jokaiselle annettiin
mahdollisuus palauttaa lopullinen teksti seuraavalerralla, mahdollisten korjausten kera.
Aineistoaine arvioitiin normaalisti, olipa opiskalihyddyntanyt palautetta tai ei. Kokeiluryhméassa
kaikki hyddynsivat palautetta ainakin jossain maari

Opiskelijoiden palaute oli paaosin positiivista:isen tekeman aineen lukeminen Kkoettiin
mielenkiintoiseksi ja mm. aineen rakenteeseen Kketiiin huomiota uudella tavalla. Tehtavaa
pidettiin toisaalta myds haastavana eika siiheat dbbtuttu. Kirjallisen palautteen taydentdminen
suullisella arviolla helpotti palautteen antoa, keogotkut kokivat kirjallisten merkintéjen tekemise
vaikeaksi ja koska kasvokkaistilanteessa on helporgventdad palautetta ja vahvistaa
yhteisymmarrysta. Opettajan nakokulmasta tallaingskentelymuoto lisdaa opiskelijoiden
aktiivisuutta, toisen ja oman tyon arvostusta sekdtaa opiskelijaa huomaamaan arvioinnin
merkityksen kirjoitusprosessissa. Teksti ei olekkamasta valmis vaan siihen voi tehdad muutoksia
ja parannuksia. Onnistuessaan koemuoto opettaa tekgigtaitoja ja opiskelijalle jaa mieleen ehka
erilaisia tapoja tarkastella teksteja, myds omaansa

Ryhmaty6skentely kirjallisuustehtéavissa
Tiina Kiljala

Aidinkielen kurssillaTekstin rakenteita ja merkityksiapiskelijat tekivat kirjallisuustehtaviston
ryhmatyoéna. Tehtdva arvioitin  yhtena kurssiin  kw#na suorituksena (neljasosa
kokonaisarvosanasta). Kurssin alussa sovimmejakédnen ryhmassa on vastuussa ideoinnista ja
oman panoksensa antamisesta. Lopulta ryhma saiyhaien arvosanan tyostaan, eika arvosanan
antaminen talla tavoin en&é tuntunut opiskelijoggareilulta.



37

Jos opettaja tuntee opiskelijat ennestdén, harhaxkita tietoisesti ryhmien jakamista siten, etta
jokaiseen ryhmaan tulee taidoiltaan eritasoisialagijoita. Sopiva ryhmakoko on 3—4 opiskelijaa.
Opettaja voi vield ohjeistaa ryhmalaisia puuttumadrkeasti ryhman toimintaan.

Kurssilaiset antoivat ryhmatehtavasta hyvin mydtéei palautetta. Mahdollisuus yhteiseen
keskusteluun ryhman kesken koettiin antoisaksipgeskelijat kertoivat saaneensa monipuolisia
nakdkulmia lukemaansa. Yhteinen tehtaviin vastaamimdellyttad hyvaa keskustelua luetun
pohjalta. Normaalitilanteessa kirjallisuuskeskustedaattavat jddda ajanpuutteen takia suppeiksi.
Tavallista on my0s paatya antamaan oppilaille kisja yksilotoita. Arvioitava ryhmétehtava
tarjoaa seka opettajalle etta oppilaille vaihtaliskentelyyn.

Tehtavat tehtiin koeviikolla kokeen paikalla, j&aa oli kaytettavissa kolme tuntia. Mikaan ei esta
ryhmatyon sijoittamista mihin tahansa kurssin vageen. Tehtadvat olivat soveltavia, joten
romaanit ja oppikirjat saivat olla mukana. Monekikat jaetun vastuun lievittaneen koejannitysta,
ja ryhméassa tyoskentely koettiin piristavaksi jaoJaksi tilanteeksi, johon sosiaalinen

kanssakayminen toi oman hyvan tunnelmansa. Kritiildnnettiin ajan niukkuudesta, ja jollekulle

toisten kanssa tyoskentely oli luonnostaan vaikégettaja voi tdssakin koetyypissa varautua
antamaan opiskelijalle mahdollisuuden itsenaisegiskentelyyn, ryhmassa toimimisen tulisi

perustua kuitenkin vapaaehtoisuuteen.

Toiden arvioinnissa huomiota heratti ryhmien swstién tasaisuus. Epailemattd heikoimmat
opiskelijat hyotyivat ryhman ideoista. Halutessaapettaja voi liittdd ryhmatehtavaan
itsearvioinnin, jossa jokainen saa arvioida ryhntaimintaa ja omaa osuuttaan siina. Nyky-
yhteiskunnassa vuorovaikutustaidot ja sosiaaligetiot ovat hyvin tarkeitd, elleivat peréati
erinomaisen tarkeita.

4.2. Vaihtoehtoisia koekaytanteita kielten opetukse  ssa
Mikko Lappalainen

Kieltenopetuksessa on perinteisesti kaytetty kualua tyyppisia kokeita. Projektin tarkoituksena
on ollut kehittéda kokeita ja arviointia kohti

- ymmartamista, ei pelkkdd muistamista tai mekaamisstamista

- luovaa kielentuottamista ja -kayttoa

- palkitsevampaa ja motivoivampaa arviointia ja testesta (vaikkapa asenteella "porkkanaa,
ei pelkkaa keppia ja kontrollointia”™)

- tiedon soveltamis- ja jasennyskyvyn tukemista jaitk@mista

- kokonaisuuksien, hierarkioiden ja kasitteiden yntérérsta (esim. miten abstraktit
kielioppiasiat ilmenevat tekstissa tai lausetasedlé kuinka ne tunnistetaan)

- vapautumista ajan ja paikan rajoituksista

Perusperiaatteena on siis syyta pitaa, etta kolezkoituksena on edistda oppimista ja olla osa sita
ei esitella muistiin painettuja (mahdollisesti jagenattomia) tietoja ja osataitoja. Seuraavassa on
muutamia kokemuksia ja huomioita erilaisista kopgjigta:

Aineistokokeet

Aineistokokeen muotoa soveltavina voidaan kielehdgessa mieltdd jo monet laajalti kaytbssa
olevat metodit, esim. "oppikirja mukaan” -koe, |&tebsten hyvaksikayttaminen koetilanteissa
(kurssikirjat, sanakirjat, kielioppikirjat, muistipanot ym.), ennalta jaettu aineisto (artikkeékdtit,
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monisteet, nykyaan myods mahdollisesti kuva-, afminettilahteet tms.) sek& projektin aikana
monessa tilanteessa kokeiltu ns. lunttilappu- taistitukikoe.

Muistitukikokeiden osalta on kokeilijoiden kokemiiksperustuen helppoa korostaa, etta pelkka
mahdollisuus ottaa kokeeseen mukaan vapaasti nttuatauistilappu (esim. yksipuolinen A4-arkki

vapaasti taytettynd) ei valttdmattd auta suurirgaaoopiskelijoista juuri ollenkaan. Muistituen
laatimista kannattaa siis opastaa ja ohjata. My8s esitdytetyn lunttilapun laatiminen on

kokeilemisen arvoista. Vaikka muistituista oli kdkgen perusteella vaatimattomat hyddyt
oppimistulosten kannalta, ne auttoivat opiskelijeakeeseen valmistautumisessa ja lisasivat
opiskelijoiden turvallisuuden tunnetta sekd toiM@aarvoa erityisesti asiaan paneutuneille
opiskelijoille.

Ryhmakokeet

Ryhmakokeita on kokeiltu melko rajallisesti, mutteahdollisia kieltenopetuksessa kokeilemisen
arvoisia koetyyppeja ovat parikokeet, erilaisetjgkbtyot, tyopistekokeet ym. muut toiminnalliset

ryhmatyot sekd mahdollisesti roolileikit kokeen msaRyhmakokeiden toteuttaminen ja arviointi
koetaan melko haasteellisena, erityisesti aikuislaka, joissa opiskelijaryhméat ovat pirstaleisia,
heterogeenisia ja usein fyysisesti eri toimipis#is

Arviointiin liittyy my6s monia haasteita, kuten sasliset paineet jos opiskelijat arvioivat toisiaan
ja ryhman jasenten tyopanoksen mittaaminen. Ryhk®i#len toteuttamista verkossa on syyta
pohtia ja kehittaa.

Suulliset kokeet

Suulliset kokeet ovat omiaan kieltenopetuksessanga. valtakunnallisen suullinen kielitaidon
kurssin ilmestyminen opetussuunnitelmaan lisaélisenl testaamisen maaraa ja laatua. Suullisessa
testaamisessa on syytad pohtia, kannattaako setaaoyksil6ind vai ryhmissa ja pyrkia luomaan
mahdollisimman otolliset olosuhteet suullisen kaksaorittamiselle.

Monille opiskelijoille pakkotestaus, jannittdminesgka suoranaiset esiintymiseen liittyvat pelot
aiheuttavat vakavia ongelmia. Motivointiin, kannusteen ja yleiseen myonteiseen ilmapiiriin on
syyta kiinnittdd huomiota. Monessa tilanteessa &taa myos pohtia, mitd kaikkea on
tarkoituksenmukaista testata ja mitata. Tarkeda oprskelijan suullisen kielitaidon jatkuva

pitkajanteinen arviointi yksittaisen kokeen taiiiesijaan.

Myds suullisen testaamisen teknisia sovelluksidyra pohtia. Esimerkiksi puhelimitse tai verkon
kautta suoritettavat tehtavat tai vaikkapa maksudio Skype -ohjelman hyddyntaminen
koetilanteissa ovat huomion arvoisia mahdollisuaksi

Kotitentit

Kotitenteissd on syytd korostaa tiedon soveltamispgpikirjasta sellaisenaan kopioitavissa oleva
tieto ei osoita osaamista tai oppimista. Tehtaweannitteluun ja laajuuteen kannattaa kiinnittaa
huomiota. Periaatteessa kotitenttind voi testat@iklia kielen osa-alueita vaikkapa yksittaisina
kotikoetehtavina: sanastoa, kielioppia, luetun ymiémiista tai Kirjoittamista (kotiaineet ym.
kirjoitustehtavat ovatkin hyvin yleisia).

Tiivistelmatehtavia voidaan pitda hyvind kotitehtédz ne kehittavat seka kielen hallintaa etta
oppimistaitoja (oleellisen etsiminen tekstistavisiaminen ym). Kirjoitustehtavistd voidaan myos
teettad kaksi versiota, toinen kotona ja toinenekska - tdhan metodiin voidaan liittéd myos
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itsearviointia. Kotona tehtavid osioita voi hyvidytad pitkin kurssia tehtdvasséa arvioinnissa ns.
valikokeina.

My0s erilaiset tietotekniset sovellukset, kuten etoappimisalustat, helpottavat kotona tehtavien
osioiden teettdmistd. Monien oppimisalustojen avpilstyy laatimaan kokonaan verkossa tehtavan
kokeen. Moniammatillinen yhteistyd voi auttaa nai#t@ytanteiden vakiinnuttamisessa.

Tutkielmakokeet (portfoliot ym. naytét)

Tutkielmaa tai vaikkapa portfoliota kaytetaan uses kulttuurikursseilla tai esim. valinnaisella
kirjallisuuskurssilla. Opiskelijoilla voidaan tea#t esseita tai vaikkapa ns. lukupaivakirjaa tai
muunnelmia ihan perinteisesta tutkielmasta lahdesiaeen. Tutkielmakokeen laajentaminen koko
ryhmalle voisi tapahtua vaikkapa ns. prosessikigoiisena tai verkkokontekstissa ns. wiki-
tyyppisena "yhdessa kirjoittamisena”.

Tietotekniset sovellukset avaavat tdhankin koetygppusia mahdollisuuksia ja toisaalta haasteita.
Opiskelijoille on hyva kertoa lahdekritiikista setékijanoikeuksista — netista sellaisenaan lainatut
suoritukset eivat kehita ketaan eivatka edistarofga.

Muut koetyypit
Kokeisiin ja arviointiin voidaan kokeilla myds saawia opetus- ja testausmetodeja:

- malli- ja etukateiskokeet (opiskelijalle on hyvétoa mitd héneltd odotetaan ja millaisista
tehtavista hanen tulee selviytya, lisdten nainikwodeen turvallisuutta seka opiskelun
kannustavuutta)

- jalkikoe (pedagogisesti hyva mahdollisuus prosessaiseen oppimiseen)

- kurssin aihepiirien suullinen kuulustelu

- opiskelijoiden laatimat koetehtavat (kannustaaaieghisentamiseen ja kehittaa
opiskelutaitoja).

Verkkokoe englannin kokeena
likka Hytti

Laadin ensimmaisen kerran urallani verkkokokeeniinetSuunnittelin ja toteutin kokeen lukion
pitkan englannin koulukohtaiselle soveltavalle kills. Tama on ns. starttikurssi, jossa kerrataan
verbien aikamuotoja ja laaditaan pienia kirjoitednsieka tutustutaan kielen opiskelun ty6tapoihin.
Kurssin paatteeksi opiskelija sai kaydad - koeviika@ikana - tekemassa verkkokokeen
kotikoneeltaan kasin ja tallentaa vastauksensa miartvioitavakseni. Kyseessé oli siis yksi
kotitentin muoto. Kokeen sisalté vaihteli kdanndskista avokysymyksiin, tayttétehtaviin ja
A,B,C,D -monivalintakysymyksiin paapainon ollessamenomaan verbien aikamuodoissa.

Oppimisalustalla oleva lomake mahdollistaa eritstkyselyjen jatehtdvien luomisen seka
tehtavien arvioimisen, joten se soveltuu mainiostyds kurssin paattokokeen pohjaksi.
Oppimisymparistossa opettaja voi tarkastella opighka@en tuotoksia, mutta yksittdisen opiskelijan
palautukset nékyvat vain héanelle itselleen ja egate. Nain varmentuu luottamuksellisuus ja
tietoturva myos koetta tehdesséa. Opettaja voi mgédritella asetuksista, voiko opiskelija viela
kokeen tehtyaan kayda muokkaamassa sitd vai onktaarainen ’kerrasta poikki’. Opettajan
kannattaa myos miettia, kuinka kauan koekansiopskelijalle auki: onko koko koeviikko sopiva
aika, vai riittaako kansion aukiololle varsinairkeepaiva tai osa siitd?
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Opiskelijan kannalta verkkokokeen suorittaminenvaadi erityisen suuria tietoteknisia taitoja.
Kokeen suorittaminen vastaa periaatteessa minkésahsahkoisen lomakkeen kenttien tayttamista.
Valmis koe taytyy tietysti muistaa tallentaa. Kulshansa ei paase koekansioon, vaan opettaja on
antanut kurssinsa oppilaille oikeudet ennen kuralina.

Yhteenveto verkkokokeesta

Kurssin paatteeksi kokeen teki kymmenkunta opigeaeli joista vain kaksi teki perinteisen
paperiversiokokeen koulun koeiltana. Loput tekiliit samanaikaisesti kokeen verkossa. Uusi
koemuoto otettiin siis ennakkoluulottomasti kaytiodaman kokemuksen perusteella se soveltuu
mainiosti lukion pitkdn englannin ’'starttikurssiokeeksi. Opiskelijoilta saamani palaute ol
erittain myonteista: osaltaan koemuoto vahensidwoefysta (koe oli monelle ensimmainen lukio-
opinnoissa tehty koe) seké perehdytti oivasti jaivoovasti tietoteknisiin kaytanteisiin. Lisaksi
opiskelijoista kokeen tekeminen netissa tuntui kaltg!

lImoitin opiskelijoille kurssin alussa, ettéd veridakeen tekeminen perustuu molemminpuoliseen
luottamukseen ja oletin jokaisen tekevan kokeepndssesti, vain omiin taitoihinsa nojaten.
Opettaja oppii tuntemaan opiskelijan tason melk@irnykurssien edetessa, joten mahdollinen
huijaaminenkin on helpompi todentaa. Lisaksi katazatharkita jonkinlaisen vertailevan,
oppitunnin aikana tehtavan nayton toteuttamistan& duo tarvittavaa vertailupohjaa opiskelijan
tuotoksia arvioitaessa. Edellytys verkkokokeen Jigmisen onnistumiselle on myds se, etta
opettaja hyvissa ajoin - esim. jollain l&hitapadmarsalla - antaa selkeéat ja yksiselitteiset ohjeet
verkkokokeen suorittamisesta. Jatkossa mielenkiiato tutkimuskohde olisi se, miten ja kuinka
tehokkaasti opiskelija saa oppimista edistavaaupetta tekemastaan verkkokokeesta.

4.3. Vaihtoehtoja suomi toisena kielen& kokeeseen

Perttu Pakkila kohdat 1-1Rohderyhma nuoret ja aikuiset lukiolaiset
Jelena Virronen kohta 1kohderyhma aikuiset peruskoululaiset

1. Musiikillinen vaihtoehto

Opettaja soittaa valitsemaansa musiikkia, ja oppi&joittavat musiikin luoman tarinan "silmiensé
edesta” ylos. Kunkin kappaleen vaihtuessa tule@&igpko. Oppilaille on varattava aikaa siihen,
ettd tarinan valmistumisen jalkeen on aikaa kayd# deksti lapi ja nain korjata mahdolliset
virheet. Musiikkitarinan avulla on mahdollista kositoida, onko kurssilla kasiteltava oppiaihe
siirtynyt konkreettisesti myos sovellustasollestattu — toimii!

2. Ryhdy kriitikoksi

Opiskelijat kayvat opettajan kanssa katsomasstsealansa teatterikappaleen mieluiten varsin
lahella koepaivaa. Ennen teatteria opettaja onsthjgut arvostelun. Kokeessa oppilaat saavat
kirjoittaa arvostelun valitsemastaan nakokulmabestattu — toimii ja lievittdéa samalla myds
epavarmuutta kokeen lapéaisemisesta.

3. Ryhdy nayttelijaksi

Opiskelijat saavat valmistella naytelmaa muutamaliailla ennen koetta. Tydstettavana on joko
valmis kasikirjoitus tai naytelma, joka pohjautwligkin tekstille. Olen huomannut, ettéa parhaiten
oppilaat saavat irti tietoa klassikoista, joistzt@ja on etukateen jonkin verran kertonut.

Testattu — toimii, mutta vaatii esiintymisesta p#a opiskelijaryhman.

4a. Osittainen kotikoe — projektityd
Opiskelijat saavat kurssikokeen suoritettua esimksrlerilaisten tarkkailuprojektien avulla. Miten
seuraan mediaa? Mika tarina sisaltyy mainoskuvaakse? Millainen olen viestijana?
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Opiskelijoille voi antaa vaativiakin tehtavia, jaoihhe saavat syventyd kurssin ajan. Kokeessa
tehtavat puretaan suullisestestattu — toimii hyvin.

4b. Kotiaine, kirjaesittely tai analyysi

Kaytannossa olen teettanyt kursseilla useita ksjaltdita muutoinkin. Mikali kurssi on erindisten
tapahtumien tai lomien myéta kovin repaleinen, dheromannut, ettd perinteisen kokeen sijaan
hedelméllisempdd on teettdd kotosalla aine, gsitBel analyysi. Viimeistely tehdddn koulussa
erillisen apumonisteen avulla. Kyseisid monisteitanoneen lahtoon jo valmiina: opettajan taytyy
valita monisteet sisallon mukaarestattu — toimii.

5. Keskustelu

Keskustelut ovat parhaimmillaan hedelmallisia mutsativat opettajalta hyvad pohjustusta seka
opiskelijoilta huolellista valmistautumista. Jamgémista en ole kokenut ongelmallisena. Opiskelijan
suoritus on hyvaksytty, jos han kayttaa yhden kepaheenvuoron ja puhuu asiasta. Taman olen
sanonut opiskelijoille ennakkoon. Keskusteluna valla jokin ajankohtainen asia,
mediakayttaytyminen, perinnénjako, keskustelu kigatai mika tahansa aihe, joka sopii kurssin
raameihin.Toimii — mutta ei kiireisilla kursseilla.

6. Puheenvuoro

Opiskelija saa koealueelle liittyvan aiheen koepéiléhelld ja valmistelee siita esimerkiksi viiden
minuutin puheenvuoron. Aiheena voi olla esimerkiksjan paahenkilén luonne: "Millainen on

Anne Frank?Olen testannut kerran: luokan priimus onnistui emnmaisesti ja sai arvosanaksi 10.

7. Vierailusta raportointi

Kurssikokeen voi korvata aiheeseen liittyvdn viemai avulla. Opiskelija kay kuuntelemassa
esimerkiksi aiheeseen liittyvan luennon, katsomas@gtelman tai kuuntelemassa vaikkapa
kirjailijakeskustelun, katsoo tv-ohjelman tai kuelee radio-ohjelman, on mukana jossain
pitkdaikaisessa projektissa, jonka opettaja katsii@ivaksi naytoksi. Olennaista on kuitenkin
raportointi. Raportointimalleja on jo valmiina r@asti.Toimii — vaatii markkinointia.

8. Asian opettaminen tiedonhankinnan kautta

Kirjallisuutta voi opettaa myo6s tiedonhankinnan tkau Opettaja antaa aiheet, joista opiskelijat
hakevat tietoja. Apukysymykset ja lahde (esim. nokietty kirja) ovat olennainen osa tehtavan
onnistumista. Koehetkella opiskelijat kertovat jasellysti, mitd he ovat saaneet aiheestaan irti.
Suositeltavaa on, ettd kukin on tehnyt pienet disliméat, jotka tavalla tai toisella jaetaan
kurssilaisille. Toimii — pintaraapaisun sijaan jokainen osaa hyainakin yhden asian.

9. Ryhmatyo

Ryhmatyot eivat valttAméatta normaalissa tuntité@ssa ole kaikkein hedelmallisimpid tehtavia.
Opettaja hankki koetilaisuuteen materiaalia, jotadyntden opiskelijat tekevat vaikkapa julisteen,
joka vastaa annettuun kysymykseen. Opettaja ameggagvioinnin lisdksi arvosanan, joka perustuu
kunkin tyopanokseen. Vaatii kokeilukertoja, ja trkohjeet seka sopivankokoisen ryhman.
En ole testannut varsinaisessa koetilanteessatiitanteessa toimii.

10. Oppaana

Opiskelija on oppaana johonkin kurssin aiheesesimezkiksi romantiikan aikakauteen. Han
kertoo jonkin ajan maalaustaiteesta aikakaudeligilljsia piirteitd vaikkapa videokameralle.
Arvosana maaraytyy syvallisen otteen, sisallomjostuneisuuden kautta. Videoinnin sijaan myos
muu sahkoéinen vaihtoehto on luonnollisesti mahdehi Toimii ja ei toimi— molempia kokemuksia
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on. Avauskerralla ryhma otti videointitehtavan \ast; toisella kerralla ryhma ei laittanut itsedan
likoon.

11. Oma maa mansikka — koe peruskoulun maahanmuutjidle

Problematiikka: Miten tietotekniikkaa voi hyddynt&R2- koetilanteissa? Miten kertoa omasta
maastaan suomen kielella? Loppukokeena oli PowetrResitys suomen kielella ATK-luokassa.

Diaesityksen tekeminen edellytti, etta opiskelipdaavat kayttaa tietokonetta. Tutustuimme
PowerPoint -ohjelman perustoimintoihin: esitykseanursiitteluun, valmiiden rakennepohjien
kayttoon, kuvien lisddmiseen esitykseen ja valmiidikoasupohjien kayttoon.

Diaesityksen valmistelun vaiheessa jarjestin tutmsskdynnin Turun paakirjastoon, josta loytyi
runsaasti materiaalia eri maista: karttoja, valo&kukertomuksia. Seuraava vaihe oli tarvittavien
tietojen loytaminen Internetistd. Ensin tutustuimnvéikipediaan ja Googleen ja teimme
hakusuunnitelman: mita tietoja etsimme, misté j@rhakusanoja kaytamme?

Seuraavaksi piti tuoda kotoa valokuvia ja skanmegtaettda voisimme kayttda niita diaesityksissa.
Skannaaminen jai vahaiseksi, koska sodan jaloistattaneilla ulkomaalaisilla ei ollut paljon
valokuvia.

Valmiit diaesitykset tallensimme oppimisalustallena maa mansikkgrojektikansioon.
Loppuseminaarissa esiteltiin diaesityksia opiskélg, opettajille ja rehtorille. Seminaariesityl o
ns. kongressikoe (ks. s. 22). Palautteita opighldi: Maahanmuuttajien mielesta erilaisia
koemalleja pitda kokeilla. Hamid Mohammady kertéMeilla oli suomen kielen koe ATK-
luokassa. Me kirjoitimme kokeen tietokoneella. Miause on hyva asia, koska tietokoneella
kirjoittaminen on minulle helpompi. Me teemme mkutatietokoneella, esim. ilmoitamme
opettajalle, ettéd olemme tunnilla lahettamalla himesahkopostia. Internetin kautta mina tutustuin
Suomen historiaan.”

4.4. Kokeilun tuloksia fysiikassa
Tapani Luoma

Koe on oppimistilanne

Lukiokoulutus paattyy ylioppilaskokeeseen, josstataan vahvasti abstraktista ajattelukykya. Jotta
tama kyky voi kehittya hyvaksi, ajattelun taytyy e#dl ensin konkreettisten operaatioiden

tilanteisiin. Abstraktiseen ajatteluun ei voi hyjpdkdymatta lapi konkreettisten operaatioiden
valivaiheita. Siksi alakoulussa, yldkoulussa jaidgka konkreettisuuteen, kaytannollisyyteen ja
kaikenlaiseen kokeellisuuteen kannattaa luonna@itieh opetuksessa kiinnittaa erityista huomiota.

Ylakoulun lopussa ja lukiossa opiskelijoiden aldgireen ajattelu kehittyy yha vahvemmaksi, mutta
sen pohjana on edelleen aikaisempina ikavuosinkaggyt konkreettiset operaatiot. Koska opetus
ja koetilanteet toteutetaan yleensa luokkahuonemsaviisasta jo luokkahuoneen sisustuksessa ja
opetuksen muussa fyysisessd ymparistossa ottaaidmmonyhtaaltd konkreettisen ja toisaalta
abstraktisen ajattelun rakenteet. Tama toimii lwmieteissa kaytannon opetuksessa esimerkiksi
siten, ettd tehdaan kaytanndllinen koe itse, kyteanen sahkogeneraattorin rakentaminen ja
kayttokokeilu. Vasta sitten naytetdan generaatttwimintaa mallintava animaatio tietokoneella.
Poydalle rakennettu laite tukee konkreettista aljadt, tietokoneen kuvaruudulla pyoriva
generaattori abstraktista ajattelua, joka vielavighu kun matemaattisilla yhtaloilla lasketaan
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generaattorin toimintaan liittyvia asioita. Yliopgmkirjoitusten koetilanteet toteutetaan usein
virikkeettbmassa ymparistossa, kuten liikuntasaligessa ymparistd ei endaa anna kaytannallisia
virikkeita ja opiskelijan on suoriuduttava abstra&h ajattelunsa siivittamana.

Kokeiluja

Hankkeessamme testattiin eniten kokeellista kdtitgkih mutta myos kotiesseetd. Kaikkia kokeita
arvioitiin kyselylomakkeella, joka on raportin teena. Vastaukset olivat kaikilla kokeilijoilla hypv
samansuuntaisia. Paasaantoisesti kokemukset oliatteisia. Niita referoidaan eniten Pauli
Maen kirjoittamassa artikkelissa.

1) Kokeellinen kotitehtava

Kokeellisen kotitehtavan tekemisella pystyi korvaam yhden koekysymyksen kurssin FY2
(Lamp6) paattokokeessa. Opiskelijat kerasivat jaetdaulukkoon. Koetilanteessa annoin

millimetripaperit opiskelijoille, jotta he voivaehda siihen koordinaatiston ja merkitad siihen tyon
edetessd saamansa taulukon tiedot. Opiskelijoidetukpiirtdd kuvaaja, joka esittdd fysikaalista
tapahtumaa. Sitten opiskelijoiden kuului kirjoittaanallinen selitys, miksi piirroksesta tulee
sellainen kuin tulee. Kotikokeen ohjeistuksen onvéyolla jaettuna monisteena, joka on
yksityiskohtainen ja tarkka. On hyva myos luettééokaikki tarvittavat valineet. Kotitydn ohjeistus

oli suunnilleen seuraavanlainen:

Lampdtilan mittaus:

Ota pakastimessa olleita jadpaloja ja laita ne mukuppiin tai johonkin astiaan. Laita sinne myos
[Ampomittari.  Kirjoita muistiin  taulukkoon ajan arv sek& sitd vastaava lampOmittarin
lukema saanndllisin valiajoin (esim. 15 min véaleidun jaépalat rupeavat sulamaan, sekoita veden
ja jaan seosta saanndllisesti. Jatka mittaustuloseeaamista senkin jalkeen, kun kaikki jaa on
sulanut. Piirra mittaustulosten perusteella kayoasa on esitetty lampdtila ajasta riippuvana eli
lampdotila ajan funktiona. Kaytd millimetripaperidee sanallinen selvitys, jossa kerrot, miksi
saamasi kayréa on sellainen kuin on.

Annoin opiskelijoille koetilanteessa mahdollisuudefastata tavanomaisesti kysymyspaperin
kysymyksiin, joista tuli vastata viiteen tehtavaa@piskelija sai valita tekeekd kokeen
tavanomaisesti vai sisallyttdaako siihen kotikokdanhesseen tai molemmat. Opiskelijat kokivat
kotikokeen tekemisen paasaantoisesti positiivisgmalisdksi kiireettomana ja rauhallisena
tapahtumana. Fysiikkaan liittyvd asia jai hyvin leén ja kokeellinen tyoskentely auttoi
oppimisessa. Opiskelijat saivat vahvistusta aiemopitulle asialle. Kotikoetta oli mukava tehda ja
se yleensa vahensi opiskelijoiden koejannitystaskaijat pitivat ohjeita enimmakseen riittavina ja
olivat halukkaita tekem&an vastaavan kotikokeesettakin kurssilla osana paattdkoetta.
Opiskelijat pitivat kotikokeen teettamista sopivamgts terveystiedon ja kaikkien matemaattis-
luonnontieteellisten aineiden kurssikokeissa.

Kokeen mielekkyys ja opiskelijoiden vastaukset ipidekyselyyn puhuvat puolestaan ja herattavat
myo6s kysymyksia. Kotikokeen teettaminen lisaa w@pet tyotd varsinkin, jos antaa erilaisia
toimimisen mahdollisuuksia, kuten esseenkin tekemirsaman kurssin kokeen yhteydessa.
Fysiikan opettajana koen kuitenkin hyvin palkitsgaasen, ettd opiskelijat padsevat hyvin sisélle
asiaan. Vastauksiensa perusteella opiskelijat @pgiyvin fysiikkaa lisda viela koetilanteessa ja
kokivat lisdksi taman koetilanteen kotitydosuudauhalliseksi ja mukavaksi toiminnaksi.
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Kokeellisten kotitehtavan arviointi

Fysiikassa mittaustuloksen tarkkuus voi toimia @iriin  perusteena. Esimerkiksi
putoamiskiihtyvyyden tuloksesta, joka on lahelldgamiskiihtyvyyden kirjallisuusarvoa, saa hyvéat
pisteet. Arvioinnin perusteena voi olla lisaksiggtostuksen yleinen luettavuus ja huolellisuus seka
taulukkoon keréatyn tietoaineksen maara. Myods nstidloksen sanallinen tai matemaattinen
virhearvio ja sen olemassaolo yleensd on perust@immille. Koordinaatistoesityksen laatu
viestittaa huolellista paneutumista asiaan. Annanperusteena toimivat hyvin myds MAOL ry:n
pisteytysohjeet.

Haasteita

Fysiikkan opettajan ammattitaitoa on se, ettd hdm ggiskelijan rohkaistumaan ja tekemaan
kokeellisen tyon. Ohjeistuksen tulee olla niin yksrtaista, etta tyon voi helposti tehda kotona
esimerkiksi opettajan koulussa tekeman mallikokewrrkaisesti. Valineiden on I6ydyttava kotoa.
Koulun mittalaitteita ei ole hyva lainata opiskelije. Jaljempana seuraavat opiskelijoille tehtyjen
kyselyjen tuottamat mielipiteet. Ne tuottavat oggtile seka ruusuja etta risuja. Etupadssa ruusuja.

Paivi Palorannan kokeilu:

Kurssikokeen tehtava numero yksi oli kokeellinenti/koetehtdva. Sen sai palauttaa kokeen
yhteydessa tai myohemminkin, jos tarttui tdhan rodistiuteen. Koetehtavat 2-9 oli laadittu
uudesta MAOL ry:n koetehtavéapaketista. Kokeen aludgki: “Valitse kuusi tehtavaa.”
Palautettavan kurssitehtavan numero yksi sai tiat@umonella vaihtoehtoisella tavalla:

a) tiheyden maaritys b) heilahdusajan mittaus jassaa vaikutus heilahdusaikaan ja
putoamiskiintyvyyden arvon laskeminen c¢) reidan haian koon vaikutus astian
tyhjenemisnopeuteen.

Tehtdvan suorittamiseen sai kayttdd apuna opllidao/fysiikka -sivua. Mielikuvitus oli
rajoitteena, miten opiskelija tehtavéan toteutti. atfiamuksena oli tyoselostuksen tekeminen
oppikirjan ohjeiden mukaan. Kurssilla oli aluksi kama yhdeksan oppilasta. Kokeelliseen
koe/kotitehtavaan tarttui kolme opiskelijaa. Hekkawvalitsivat tehtdvavaihtoehdoista heilahdusajan
mittaamisen. Kaksi oppilasta vastasi kyselyyn. Kallm oppilaalla on kurssikoe viela tekematta.
Kaavake on mielestani onnistunut, koska siind joytunnitsemaan omaa oppimisprosessiaan ja
opettaja saa myo0s tarvitsemaansa palautetta.

Seppo Suopajarven kokeilu:

Tehtdvana oli vedenkeitinta kayttden maarittdd wedeninaislampokapasiteetti. Opetusryhma
koostui ammattiopiston lukio-opintojen opiskelijais Kaikki olivat tehneet tyon kotona, mika on
tehtavan luonteen huomioiden selvdd. Tahan liijpydenkin palautteessa haittana tyérauhan
puuttuminen.

Korostetusti tuli esille kokeellisen tehtavan motiwuus. Omat yksinkertaisetkin mittalaitteet
koettiin hyviksi, samoin tehtavaan liittyvan tiedderuu. Kokeessa motivoivat itse suoritetut
mittaukset ja saadut mittaustulokset. Oppimistatdeaia tekijoita ei maininnut kukaan, mika
saattaa johtua uutuuden viehatyksesta, kun aieneniole vastaavaa tehtavad kurssilla ollut.
Useimmat eivat olleet kokeneet kokeen suorituksesgaan oppimisen kannalta merkittavaa.
Syynsa voi olla ryhman ikarakenteessa. Nuoret t@#kewnolla ajattelematta vield kovin
perusteellisesti.

Vastanneiden ryhmasséa ei koejannittdjia ollut, kogkikilla oli tdssa maininta, etteivat karsi
koejannityksesta. Siihen ei tasta tehtavasta aluta. Tydskentelyn tunnelma koettiin hyvéaksi, ja
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kaikki vastaajat olivat jatkossa valmiit kokeekisttehtavien tekemiseen edellyttden, etta tarattav
laitteisto 16ytyy kotoa.

Oppiaineista vastaavaa kokeellista tehtavaa tamathin fysiikkaan. Tarjottavana on reaaliaineista
fysiikan ohella vain terveystieto ja psykologialafti suorastaan palautteen positiivisuus. Se antaa
uusia haasteita kehittaéa kokeellisia tehtavia.hka daikkein tarkein on motivaation nousu. Se saa
aikaan itsendista tiedon hankintaa ja tavoittaallipiskelua.

2) Vaihtoehtoisia koemenetelmia
Pauli Maki

Taman opiskelijoille tehdyn kyselyn tulokset poljaat kahdella kurssilla olleeseen

vaihtoehtoiseen koemenetelmaan. Kurssilla FY3 ABILopiskelijoiden yhtend koetehtavana ol

kotona suoritettava tehtava, jossa piti maaritgtaafisesti kuvan muodostuminen koverassa
peilissd ja linssissda seka toisena tehtavanosiatlkaista linssitehtdva seka graafisesti etta
laskemalla. Kurssilla FY5 PYORIMINEN JA GRAVITAATI®piskelijoiden yhtena koetehtavana

oli selostaa kasite hitausmomentti seka toisenanasiratkaista hitausmomenttiin liittyva

matemaattinen ongelma.

Suurimmalla osalla koetehtavan ratkaisuymparistéingoti, mutta tehtavia oli ratkaistu myos
kirjastossa ja koulussa. Oppimisymparistossa ofjjska auttoi oppimaan ennen kaikkea paikan
rauhallisuus sek& tyoskentelytilan riittdvyys. Mydsppikirjan kayttd mainittin - useassa
vastauksessa oppimista edistavaksi asiaksi kutefis mppitunneilla lasketut esimerkkitehtavat.
Oppimista hairitsevina tekijoina kyselyyn vastatiaeiopiskelijoilla olivat ympariston muut

virikkeet seka ulkoiset hairiot kuten melu ja muidemisten aiheuttama hairio.

Opiskelijat olivat sitd mielta, ettd tdma koetyypgulisti oppimista hyvin. Kommentit olivat
seuraavanlaisidTekemalla oppii” ja"Saa keskittya rauhassa ja kayttaa eri lahtéitéastauksista
kavi myos ilmi, ettéd tdman tyyppisten tehtavienotapitdd olla sopiva. Tehtava ei saa olla liian
helppo tai vaikea, jotta motivaatio tehtdvan hysuorittamiseen sailyy. Tehtavissa opiskelijoita
edisti oppimaan se, ettd tehtavien ratkaisut okkpatytda itse. Oppimista edisti opiskelijoiden
mielestd niin ikddn myo6s tehtavaan syventyminerpgausteellinen tehtdvan tarkastelu, jotka
auttoivat asian mieleen jaamista paremmin. Moni@iskelijoiden mielestd taméan tyyppiseen
tehtavaan sai rauhassa syventya. Mitaan oppimigitia&ivia asioita ei kyselysséa tullut esiin.
Opiskelijoiden mukaan tehtdvaa tehdessaan he dppygaista asiaa ja lisdksi tehtavat taydensivat
oppitunneilla kaytyja asioita.

Tama koetyyppi vahensi koejannitystd, koska opigkedaattoi tarkistaa vastauksiaan kaikessa
rauhassa ja hanella oli tieto/tuntemus siitd, eti&ginaisen koetilaisuuden alkaessa on jo joitakin
pisteitd ansaittuna. Tunnelmat olivat opiskelipitilleet hyvat ja tydskentelyn aikana tarkkaavaiset
Syynd tahan vastaajat pitivat sita, ettd tehtavash pisteitd, jotka laskettiin arviointiin.
Yksimielisesti opiskelijat olivat sitd mieltd, ethée saivat riittdvan ja selkean ohjeistuksen kokeen
tekoon.

Opiskelijat olisivat halukkaita tekemaan myos tatdvoin osan kokeesta muilla kursseilla.
Perusteluina olivat motivointi, koejannityksen paminen, helppous ja hauskuus. Erityisesti
luonnontieteet, matematiikka ja reaaliaineet odisitéllaiselle koetyypille hyvia kohteita. Lopuksi
tuli usealta opiskelijalta rohkaiseva kommerittiannattaa jatkaa samalla tavalla”.

Mielestani koetyyppi, jossa yksi koetehtava ratlesin kotona, on hyva. Tasta on ainakin omalta
osaltani muodostunut pysyva koekaytantd. Erilaisioatehtavind minulla on parin vuoden aikana
ollut kokeellinen kotitehtava, esseetehtava, kéisittmaaritelma + lasku sekd aiheen graafinen
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tarkastelu + lasku. Tama on hyva kaytanto, koska ogiskelijan kurssisuorituksen arviointi tulee
monipuolisemmaksi ja myos opiskelijoiden mahdolik®ejannitys pienenee.

3) Kotiessee

Kotiesseen tai tutkielmatyon teettaminen fysiikgoskelijoilla on tavanomaista toimintaa fysiikan
opettajien keskuudessa. Tassa koetilanteessa amutkit miten koetilanne voi olla myds
oppimistilanne. Annoin opiskelijoille mahdollisuudekorvata yhden FY2-kurssin paattokokeen
koetehtavan esseella. Esseen aihepiirit liittylgeisesti tah&n [ampoasioita kasittelevaan kurssii
Annoin luettelon aiheista, joista voisi halutessigyoittaa esseen. Aihepiirit liittyivat lampoasia

ja energiakasitteisiin. Pituuden tuli olla noinsvisivua. Opiskelija sai valita, tekeekd han kokeen
tavanomaisesti vai sisallyttdadkd han siihen kotdek tai esseen tai molemmat. Opiskelijoilla oli
noin viikko aikaa tehda esseensa. Monet tarttuéta@in mahdollisuuteen.

Opiskelijat tekivat esseensa yleensa kotioloissaahallisessa ymparistossa ja tietokoneen aarella.
He kokivat asioiden ymmartamisen syventyvan meikisti. ltsendinen tiedonhankinta edisti
oppimista ja syvensi fysiikan kaytdnndllista mey&ih opiskelijan elamassa. Nettisivut
havainnollistavien kuvien kanssa herattivat mieilemion. Kotiesseeta tehdesséén opiskelijat
kertoivat oppineensa paljon uutta. Esseen tekenotianonille levollista ja rentoa toimintaa, joka
vahensi koejannitystakin. Ohjeistusta opiskelijéivgt riittavana ja suosittelivat esseen teettdinis
aika paljon muillekin kursseille. He pitivat essdemoittamista erityisesti reaaliaineisiin sopivan
Mielestani fysiikan essee voisi koulussa olla mgasnanaikaisesti aidinkielen aineena tai osana
aidinkielen koetta.

Kotiesseen arviointi

On tarkeda tehda lyhyt ja ytimekas ohje esseenmtislkeen. Opiskelijat olivat 16ytédneet paljon
tietoa. Tietoa oli myds selvasti sisaistetty ja lgs@itu. Mielestani analysointi oli paikoitellen
kuitenkin hieman heikkoa. P&étin, ettd seuraakataalla vaadin opiskelijaa esseeta kirjoittaessaan
seuraamaan ja toteuttamaan kypsén fysiikan (ja enkid aineiden) esseevastauksen antamisen
ohjetta: TietdAminer> Ymmartaminern> Soveltaminen kaytantoée Kokonaiskuva> Kulttuurin
ymmartaminen ja kehityksen suunnan ymmartaminen.

Monistin ohjeen ja opiskelijan tuli kirjoittaa egsesa siirtyen ohjeen mukaisesti tiedon rakenteissa
aina vaiheesta toiseen ja eteenpéin yha syvallidgamga monipuolisempaan asian kasittelyyn.
Opiskelijan tuotoksia lukiessani esseissé olikimanaisen hyvin osattu analysoida kyseista
aihetta. Esseen arviointia helpottaa, kun pyrkvigdmaan, miten hyvin kirjoitelmassa seurataan
kypsan tuotoksen rakennetta. Myos fysiikan yliopghlokeeseen valmentautuvaa opiskelijaa tulee
ohjata hyvan, syvallisen ja monipuolisen essegpittaimiseen.

Haasteita kotiesseessa

Koetta korjatessa esseet teettavat paljon tyotéanme palkitsevat myos opettajaa, koska esseiden
kirjoittamistilanteet vahvistavat opiskelijoiden olinontieteiden oppimista. Siksi Kkirjoitelmia
kannattaa teettdd. Luonnontieteiden asioiden saeallselittaminen on yhtd tarkea taito kuin
matemaattisten yhtaldiden kasittely. Molemmat taytiallita. Usein opiskelijat kokevat
pistemenetyksia koetilanteissa, kun he nayttavalwen asian ja osaavatkin, mutta eivat saa
kirjoitettua paassansa olevaa tietoa paperillelbse@n muotoon oikein ja monipuolisesti.
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4) Koe fysiikan ylioppilastehtavien avulla
Pasi Vapola

Tassa koetyypissad valtaosa kysymyksia (kaytanndsskki vaikeimmat) koottiin fysiikan
ylioppilastehtavistd kymmenen vuoden ajalta. Kogedit koottiin ennalta maaratyista noin 200 yo-
tehtavasta. Helpompien tehtavien joukkoon otefténi tehtdvaa muualta kuin ylioppilaskokeista.
Koetyyppia ei tarvinnut arvostelussa mitenkaanyesetsti huomioida. Koe suoritettiin koulussa.
Ohjeistus oli opiskelijoiden mielesta hyvaa, samkdaetilanne, silla kaikki olivat tehtaviin hyvin
keskittyneita. Opiskelijoiden mielesta tamantyympinkoe sopii kertauskursseille mihin tahansa
oppiaineeseen.

4.5. Reaaliaineiden kokemuksia erilaisista koetyype  ista
Pia Maki

Reaaliaineiden opettajien ryhmassa (uskonto, elkatdomustieto, historia, yhteiskuntaoppi,
filosofia, biologia, maantiede, psykologian vaihdettu kokemuksia erilaisista koetyypeista ja
pohdittu ratkaisuja koekokeiluissa esiin tulleisiongelmiin. Seuraavassa kokemuksiamme
keskustelusta loppukokeena, portfoliotydskentelysi@ineistokokeesta, yhden koetehtavan
teettamisesta kotona, kotitentista, muistilappulkska ja tutkielmatydskentelysta seka koetyypista,
jossa opiskelijat arvioivat toistensa vastaukset.

Keskustelu loppukokeena

Keskustelua loppukokeena kokeiltiin filosofian syt@valla kurssilla Filosofinen etiikka
Koemuotona keskustelun kayttomahdollisuudet ovéaekiiin melko rajalliset. Kyseeseen saattavat
tulla lahinna katsomusaineet ja niistdkin vain aséit kurssit, joiden sisaltd on pikemminkin
mielipideasioita kuin kivenkovaa faktatietoa. Fodfiassakin keskustelukoe sopii luontevasti vain
etiikan kurssille.

Opiskelijan kynnys avata suunsa oppitunnilla oniruderkea. Ehdotus keskustelumuotoisesta
loppukokeesta kannattaakin esittdd vasta kursgulllg kun ryhmaléaiset ovat tottuneet toistensa
lasnaoloon ja opettaja tuntee ryhmén opiskelijaempanin. Opiskelijaryhmén jasenten persoonat
ovat tarkeitd keskustelun onnistumisen kannalta.ikkfigetdva vylimielinen besserwisser
opiskelijoiden joukossa saattaa tuhota koko keshutdanteen. Ryhma ei voi mydskaan olla kovin
suuri, kymmenen osallistujaa alkaa jo olla pal@n. myos syyta jarjestaa halukkaille mahdollisuus
suorittaa koe perinteiseen tyyliin, jos keskustkohe tuntuu liian tukalalta.

Opiskelijan onnistumisen kokemus on tarked, vabmtghta tarkea kuin itse asiasisaltd. Niinpa
keskustelunaiheet eivat saa olla kohtuuttoman uaikeOpettajan kannattaa laatia etukéteen
muutamia keskustelutehtavia, jotka h&n antaa rylenyddsitellen. Hyvasta etukateissuunnittelusta
huolimatta saattaa kdyda niin, ettd keskusteluaatldd omaa elamaansa ja irtoaa alkuperaisesta
tehtavanasettelusta. Tahan ei ole syyta puuttisaejpaadyta toivottoman kauas alkuperaisesta
suunnitelmasta. Tassa kokeilussa opiskelijat olisaaneet tuoda tuntimuistinpanot mukaan
keskusteluun. Ne jaivat lahinnd henkiseksi tueldii nopeassa ja polveilevasti etenevassa
keskustelutilanteessa ei juuri ehditty konseptejata.

Pulpetit kannattaa asettaa niin, etta keskustejuhalposti. Jos opiskelijat eivat tunne kunnolla
toisiaan, kannattaa Kkirjoittaa jokaiselle nimilappile helpottavat myds opettajan tyota,
puheenvuorojen jakamista sek& muistiinpanojen telt@mrunnelman luominen keskustelun aluksi
on tarkeda: kun aluksi jutellaan niita naitd, kes&lu alkaa luontevasti.
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Keskustelua, joka ei itsekaan alistu mihinkaan kdijin kaavaan, ei kannata yrittdd arvioida liian
kaavamaisesti. Arviointia helpottaa, jos opettagkee mahdollisimman runsaasti muistiinpanoja
keskustelijoiden kommenteista seka arvioi suorgtikeeskustelun kulun ollessa viela hyvassa
muistissa.

Keskustelijoiden aktiivisuus tai sen puute on ydsiiointikriteeri. Mita aktiivisempi opiskelija on,
sitd paremman arvosanan hén ansaitsee. Puheenenkdi@nkaan saa ratkaista vaan puheen laatu
ja asenne. Opiskelijan tulee ymmartaa, ettd keskusbn yhteistytta eikd vaittelykilpailu.
Positiivista on, etta opiskelija tuo kommenttindaeyseen poytdan rakentavassa hengessa ja ottaa
toiset huomioon tai tarttuu toisten kommentteitarkghittelee niita eteenpain. Erityisen ansiokasta
on, jos opiskelija osaa jopa vetda hiljaisempia aauk Kielteisessa tapauksessa opiskelija yrittda
hallita keskustelua ja voittaa sen jonkinlaiseni&eigkilpailuna. Han vaheksyy muiden mielipiteita
ja innostuu toistuvasti puuttumaan toisten puheedesn annettua puheenvuoroa. Tata voi myos
sallia melko pitkalle, jos keskustelija on yleenkdvin tilanteessa mukana. Teoreettisiin
ajatusrakennelmiin vetoamisessa syntyviin pikkukd@hdyksiin ei arvioinnissa ole syyta takertua.
Tarkeinta on hyva yritys, asioiden kertaaminen gsdga kaikkien saamat uudet ajatukset.

Keskustelu loppukokeenannistui hienosti, mikd ilahdutti opettajaakin. Kaestelu eteni
rakentavassa hengessa ilman, ettd kukaan yritiishalannetta. Yht& opiskelijaa lukuun ottamatta
kaikki osallistuivat aktiivisesti keskusteluun. @gagan ei tarvinnut milladn tavalla ohjata
keskustelun kulkua, palauttaa takaisin ruotuumlkauas karannutta keskustelua eikd myoskaan
tuuppia kesken kaiken pysahtynytta keskusteluallagfeliikkeelle.

Portfolio

Portfoliomuotoinen tydskentely soveltuu hyvin katdgaksi ainakin biologian, maantieteen,
historian ja yhteiskuntaopin syventavilla kursseimparistoekologia, Riskien maailma, Kulttuurit
kohtaavat ja Eurooppalaisuus ja Euroopan unioMailla kursseilla mahdollisia portfolioon
litettavid tehtavatyyppeja voivat olla esimerkiksitisvinko, tutkimus, esitelma, kirjoitelma tai
vierailuraportti. Tehtavien tulee olla mahdollisimm monipuolisia tiedollisten ja taidollisten
tavoitteiden suhteen. Opiskelijoiden tulee tehd&Kiaopettajan antamat tehtavat, mutta naiden
lisdksi opiskelijat voivat laittaa portfolioon my@snia juttujaan. Portfoliot ovat siten aina tekgan
nakaisia.

Jotta tydskentely sujuisi jouhevasti, opettajan nedtaa tehda selkeat ja mahdollisimman
yksinkertaiset ohjeet opiskelijoille portfolion &hkista varten. Myds tydskentelyn aikataulutus on
tarkeaa, eli opiskelijoille voi tehdd kurssia vartkikujarjestyksen, josta selvidd eri tehtavien
ajoittuminen ja tekojarjestys kurssin aikana. Navdltytdan ainakin osaksi liialliselta
loppurutistukselta portfolion palautushetken lapessa.

Portfolion arviointikriteereistéd on syyta mainit@thkurssin alussa ja painottaa sita, etta kurssin
arvosana maaraytyy koko portfolion sisdllén pereltae Arvioinnissa voidaan ottaa huomioon
myo6s portfolion lapikayntitilaisuus, joka pidetd&turssin varsinaisena koepaivana. Talldin
portfolioista kaydaan yhdessa lapi joitain toitatymlloin opiskelijoilla on mahdollisuus tutustua
myos toistensa portfolioihin. Esimerkiksi kirjoitehtehtdva voidaan arvioida vertaisarvioinnilla.
Kurssin lopuksi opiskelija paasee myds itse arvaam omaa ja opettajan tydskentelyd kurssin
aikana ja tekee siita kirjallisen tuotoksen portfoh liitettavaksi.

Portfoliomuotoinen tydskentely sujuu opiskelijoiljdeensa hyvin, koska kyseessa on syventava
kurssi ja opiskelijoilla on siten hyva motivaatigi@den opiskeluun. Opettajana on ilo seurata,
miten innostuneita opiskelijat ovat, kun he sad@ttaa luovuuttaan ja tehda itsenaisesti toita.
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Myos erilaiset tyotavat, tekniikat ja ymparistonastavat selvasti oppimaan. Tdiden tekeminen
ajallaan tuottaa kuitenkin valilla vaikeuksia. Msatiekaykin niin, ettd kurssin loppupuolelle
kasaantuu paljon tehtavia. Tyotapa on monelle adpiskelijalle uusi, jolloin hyvista kirjallisista
ohjeista ja opettajan ohjauksesta on suuri aputt@pe kannalta tydmaara ei ole suurempi ns.
normaalikurssiin verrattuna. Ainoastaan tehtavaatiminen ja portfolioiden arvioiminen teettavéat
enemmalti tyotd. Kurssin kehittdmisen kannalta kadippiden antamalla palautteella on suuri
merkitys.

Opiskelijoilta keratyn palautteen perusteella mdivh koettiin  vaikuttavan positiivisesti
oppimiseen. Tama nakyi opiskelijoiden mielesta ideio monipuolisemmassa ja syvallisemmassa
pohdinnassa. Portfoliossa oppimista edistivat mronipuoliset tiedonhakukanavat, erityyppiset
tehtavat ja itse tekeminen. Oppimista haittasi jonknielesta esimerkiksi se, etta joihinkin asioihin
paneutui paremmin kuin toisiin oman mielenkiinnoakaan.

Opiskelijat tekivat portfoliota pd&asiassa kotomdtinapunaan. Ymparistésséa oppimista auttoivat
mm. oma rauha, asioiden tekeminen omaan tahtigagaéavilla oleva aineisto. Kotona olevat muut
virikkeet, kuten kotity6t, muut ihmiset ja telewasiosin myos haittasivat oppimista. Koejannitysta
portfolion teko vahensi, koska ei ollut varsinaiktzetilannetta ja portfoliota sai tehda silloin kun

halusi. Portfoliotydskentely koettiin muutenkin nawaksi ja uudenlaiseksi kokemukseksi.

Aineistokoe

Aineistokoettaon kokeiltu biologian ensimmaisella kurssidiomaailma Aineistokokeessa saa
olla mukana kaikki mahdollinen oppimateriaali. Koa tehty oppiaineen luokassa tai ATK-
luokassa, jolloin opiskelijalla on ollut mahdollissihyddyntaa myés Internetia.

Aineistokoe tehdaén yleensa kurssin koepaivanaankoe olisi mahdollista suorittaa myés muuna
aikana ja muualla kuin koulussa, kuten kirjastogsaeistokoe soveltuisi hyvin tehtavéaksi myos

jonkin verkko-oppimisympariston avulla, jolloin giielija tekisi kokeen omassa kodissaan. Tallin
kokeen tekoaika voisi kuitenkin olla rajattu tid¢ypaivalle ja tiettyyn ajankohtaan. Nain opettaja
voisi koko ajan seurata tehtavien teon edistymistéion valityksella ja antaa ohjeita.

Tarkeinta aineistokokeen laatimisessa on, ettd ékokehtavat ovat mahdollisimman soveltavia.
My6s oppikirjan lukemisen tarkeytta kannattaa ptaso opiskelijoille, koska yleinen harhaluulo
on, ettei kokeeseen tarvitse valmistautua mitenk@ineiston kaytdn mahdollisuus kokeessa
asettaa opiskelijalle haasteita tiedon hakuun galb$en tiedon I6ytdmiseen suuresta tietomaarasta
mika ei suinkaan aina valttamattd helpota kokedwae Oppikirjan tietojen omaksuminen on
kaiken perusta, mika pitaa tehda selvaksi opiskéj

Aineistokokeen arviointi ei poikkea juurikaan navallisen kokeen arvioinnista. Toisaalta myos
aineiston kaytto ja viittaustekniikka tulee huordii koetta arvioitaessa. Joku koetehtdva voi
osoittautua liian vaativaksi, jolloin arviointikeiereja taytyy hollentad, mika ei sindnsa ole uutta
kokeita arvioitaessa.

Opiskelijapalautteen perusteella aineistokokeenttikoevaikuttavan positiivisesti oppimiseen,
koska oppimisprosessi jatkui kokeen aikana. Aiokiskeen avulla kurssin asiat sisaistettiin
paremmin. Eréskin opiskelija sangpystyneensa tutustumaan ajatuksella syvemmallehasio
Aineistokokeessa oppimista edistivat mm. laajengmdn saanti, pohdintaa vaativat kysymykset,
vanhojen asioiden uudelleenkertaus ja kokonaiseankgparempi hahmottaminen. Oppimista
haittaavia asioita ei juurikaan mainittu, muttaydéoki ajan rajallisuuden haittana.
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Kokeilussa opiskelijat tekivat koetta ATK -luokassdarsinaisessa koeymparistossad oppimista
edistivat mm. oppimateriaalin vapaa kayttd ja Hetweella kirjoittaminen. Parin opiskelijan
mielestd ympariston aanet, kuten nappainmelu, janmgnnys haittasivat kuitenkin oppimista.
Suurin osa vastaajista koki koeilmapiirin tunnelimah rentona ja hyvana. Mutta pari opiskelijaa
mainitsi tunnelman olleen kiireinen.

Lahes kaikkien vastaajien mielesta aineistokoe ngihkoejannitysta ja syyksi mainittiin se, etta
koetyypin avulla valtyttiin asioiden ulkoa opettigdu Aineistokoetta pidettiin kokonaisuudessaan
hyvana koemuotona. Aineistokoetta pidettin myosuskana kokemuksena ja vaihteluna
perinteiseen kokeeseen verrattuna. Kiritiikkia kshdilahinna siihen, etté opiskelija itse ei ollut
osannut valmistautua kokeeseen tarpeeksi hyvirk&gtanndssa opettajan varoituksista huolimatta,
oppikirjan lukeminen ja asioiden kertaaminen enk@egtta oli jaanyt tekematta.

Yksi koetehtava kotitehtavana

Kotitehtdavdd kokeen osana on kokeiltu ainakin Ig@ssa, maantieteessdjistoriassa,
yhteiskuntaopissa, uskonnossa ja psykologiassa. Koetehtava tehdédéan kotona, heraa kysymys
siitd, onko opiskelija plagioinut kaiken suoraarnistd. Kokemusten perusteella nettiplagiointia ei
tarvitse pelata: Ne vastaukset, joihin opiskelijpkopioinut tekstid suoraan netistd, on ollut helpp
tunnistaa. Useinkaan nain koottu vastaus ei vastatdvanantoa ja sen lauserakenteet ja kaytetyt
sanat ovat lukio-opiskelijan kayttssa epatyypdlisi

Kotitehtavad kokeen osana voi perustelfaskelijoille kahdella tavalla: Kurssiarviointisaadaan
nain reaaliaineessa muutakin kuin pelkka koesumrikun koevastaustekniikan harjoitteluun ei
oppitunneilla riitd aika, voi opiskelija kotona akipjan kanssa vastausta kirjoittaessaan keskittya
enemman vastauksen tekniseen puoleen kuin vastaukseiluvien asioiden muisteluun. Na&in
esim. historian pakollisten kurssien aikana tulégtya lapi lahes kaikki yo-kokeen annettuun
aineistoon pohjautuvat tehtavatyypit, tekstiairei&uva-aineisto ja tilastoaineisto.

Erityisesti ne opiskelijat, joilla on vaikeuksiaasia koetilanteessa tietojaan paperille kirjalliseen
muotoon, nayttavat hyotyvan kotitehtdvasta enitétfarjoitus tekee mestarin” pitdd paikkansa
koevastaustenkin suhteen! Moni opiskelija oivaltdandn myos itse ja selvasti panostaa
kotitehtavavastaukseensa. Usein opiskelijat totdenttehtavan vahentavan koejannitysta.

Kotitentti

Kotitentti on oikeastaan kahden edella esitetyntyggen yhdistetty sovellus. Kotitenttia on
kokeiltu ainakin historian kurssillfansainvaliset suhteeKaikille osallistujille toimitetaan kotiin
samat tehtadvat ja ohjeistukset séhkopostilla jaaikuorittamiseen annetaan esim. 24 tuntia.
Ohjeistuksen tulee olla mahdollisimman selkea ginkertainen.

Koetehtavat tulee laatia sellaiseen muotoon, eftéskelijan on pakko itse yhdistellda asioita
oppimansa perusteella. Erilaiset aineistotehtaig@stot, kuviot, kayrat, vaestokehitys tai muu
sellainen asia, johon ei |0ydy valmista vastaustéisté tai kirjasta, ovat sopivia kotitenttiin.
Erityisen hyvin kotitentti sopii verkkokurssin lopkokeeksi. Kysymykset voi talldin sijoittaa myos
oppimisalustalle. Opiskelija saa ja hdnen tuleeehakateriaalia monista lahteista ja lahteiden
suhteen tulee osata olla kriittinen. Kokeen annginon oltava tavanomaista esseekoetta tiukempi.
Erityinen huomio on kiinnitettava plagiointiyrityiss.

Tama on haastava malli opiskelijalle, joka pyrkiorkeaan arvosanaan. Positiivista tassa
koetyypissa on joustava aikataulu, vaatimus ja rodisdus oppikirjan ulkopuolisen tietouden
hakuun ja soveltamiseen, ja se palvelee tassaesdatehyvin nyky-yhteiskunnan vaatimuksia.
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Heikkoutena ovat esim. tietotekniset ongelmat. Thk#nnetta varten tulee etukateen sopia
varasuunnitelma.

Muistilappukoe

Muistilappukokeessa opiskelijalla on koetilanteds®gssadn ennalta ohjattu tai taysin itsenaisesti
koottu tukipaperi, "lunttilappu”. Tata on kokeiltainakin historian kurssikokeissa. Opettajan on

syyta antaa lapun tekemiseen yksityiskohtaisetebhjgoetehtavien tulee muistilappukokeessa olla
perinteista laajempia ja soveltavampia, mutteidakian lilan haastavia.

Saatujen kokemusten mukaan muistilapun teko onnidiyvin keskinkertaisilta tai hyvilta
opiskelijoilta, mutta heikot eivat osaa tyostadplapn ajatuksia, vaan esimerkiksi kopioivat suoraan
kirjan tekstia. Niinkin voi kayda, etta opiskelimlon ollut lapussaan kaikki kokeen tehtdvanantoon
littyvat keskeiset asiat, mutta han ei ole osartt#a niita sita esiin.

Opiskelijat kokevat muistilapun olemassaolon kaetiletta rauhoittavaksi. Ei tarvitse pelata
unohtavansa jonkin tarkean asian, kun se on mapstisa pulpetilla. Monen opiskelijan mielesta
muistilapun tekeminen auttaa oppimaan asioita: Bamlaun joutuu valikoimaan, mita lapulle
kirjoittaa, joutuu myds miettiméaan, mikd on kursdieskeisintd ainesta. Moni opiskelija on
todennut, ettd itse kokeessa muistilappua ei exr@inut, kun asiat jo lappua tehdessa oppi hyvin.
Toisaalta pelkasta muistilapusta ei ole apua, $osta ei muutenkaan osata.

Tutkielma ja koe

Uskonnon etiikan kurssilla on kokeiltu pienimuotaigutkielmaa. Loppuarvosanassa tutkielman
osuus on ollut 1/3, kokeen yleinen, kaikille sanogpikirjaan perustuva tehtava 1/3 ja jokaiselle
oma erityinen tutkielmaansa liittyva tehtava 1/3.

Opiskelijat ovat kokeneet suoritusmallin paaosielmsaksi, kun varsinaista perinteista opetusta ei
kurssilla ole ollut samassa maarin kuin muilla keida. Opettajaa tama malli tyollistaa, silla
aikataulu on tiukka. Tutkielmista tulee saada jolkmieen varhain raakileversiot, jotta ehtii
ohjaamaan opiskelijaa valmiin tutkielman tyostamiseennen koeviikon alkua. Samoin myds
jokaisen yksilollisen tehtavan laatiminen vaatii lkogsta paneutumista jokaiseen tutkielmaan.
Tehtava on ajatukseltaan kuin gradun kypsyyskolkegss opiskelija on tyon itse ajatuksella tehnyt
ja asiaan perehtynyt, han osaa vastata siihen hpvigyvallisesti (kunkin yksilollinen taso
huomioiden). Suoritusohjeita ei voi antaa liian mssa muodossa tai lilan usein. Toiden tulisi
muotoseikoiltaan vastata toisiaan, jotta myos deloslisi yhtenaista.

Opiskelijat arvioivat toistensa vastaukset

Vertaisarviointia on kokeiltu historian ja uskonnkurssikokeissa. Kokeen suorittamiseksi sovitaan
selkeéa aika. Siis vaikka opiskelija saisi omat aakset valmiiksi ja tulee tiettyyn aikaan, han saa
odottaa muita. Kokeen paattyessd opettaja kerd&ekolpeittad tarralapuilla nimet ja jakaa

vastaukset satunnaisjarjestyksessa takaisin opahkel Opiskelijat lukevat toistensa vastaukset,

laittavat peraan kommentit vastauksien vahvuukgsstiaeikkouksista seka pisteytyksen. Kriteerit
arvioinnille tulee kayda lapi ennen tata. Opiskelikopioivat tarrapaperille kommenttinsa ja

pisteytyksensa, ja opettaja kirjoittaa samaan piapghyesti omat arviointiperusteensa. Nain myoés
toisen vastaukset arvioinut opiskelija saa paltéat@nhasta arvioinnistaan.

Koetyyppi on erittédin hyva oman oppimisen metakagnikehittamisessa. Kovin moni ryhma ei

tahan varsin tybladseen ja vaativaankaan koetyypge suostunut. Monen opiskelijan mielesta
koetyyppi vie liikaa aikaa, kun joutuu istumaan taessuudessa loppuun saakka.
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Yhteenveto

Kokemukset erilaisista koetyypeistd ovat paadosirsitpasia. Koetulokset eivat poikkea
merkittavasti arvosanoiltaan tavallisista kokeistaytta usein opiskelijat sisdistavat paremmin
erilaisten koetyyppien ("kokeilukokeiden”) avullaidssien asiat. Monen opettajan kohdalla edella
esitetyt koetyypit ovatkin jo vakiinnuttaneet asesg kurssin kokeena eivatka ole jaaneet pelkiksi
koekokeiluiksi. Kokeista on tullut erilaisten kogppien avulla oppimistilanteita, joissa koetaan
ahaa-elamyksia ja oppimisen iloa.

5. Yhteenveto

Ryhtyessamme toteuttamaan toista yhteistd hankettarfedellinen oliLunttaa luvalla — Opi
oikeast) huomasimme, etta moni ensimmaisessa hankkeeggdrk@mme uudenlainen koemuoto
on juurtunut aikuislukioihin  (muistituki/lunttilapp kotitentti/nettikoe). Aloimme pohtia
koetilannetta tarkemmin; mitka kaikki seikat vatlavat kokeeseen. Koe ei ole irrallinen rituaal
kurssin paatteeksi, vaan sita pitdd tarkastella ingtapahtumana, joka liittyy isoon
kokonaisuuteen. Kokeeseen vaikuttavia keskeis@itasin kuvattu seuraavassa kaaviossa:

arviointitavat tilat

oppimis-

kasitys

erilainen
oppija

oikeiden
vastausten
kulttuuri

opettaja

ilma-
piiri

palaute

virheista

jalkikoe oppiminen

koekammo

Keskityimme koeympariston pedagogisiin (kysymisaitot oikeiden vastausten kulttuuri, virheista
oppiminen) ja psykologisiin haasteisiin (opettayatta, koekammo, palautteen antaminen).

Opiskelijoille tehty kysely osoitti, ettd opiskelij haluavat kokeita. Lahes kolmasosa pitaa
koetilannetta pelottavana: suurin syy pelkoon onaomittamaton valmistautuminen. Lahes 90
prosenttia nakee kokeen oppimistilanteena, jonkeeghkin tapahtuu oppimista. Hankkeemme
yhtend tuloksena onkin ollut jalkikokeen yleistymmn ja palautteenannon muuttuminen
mekaanisesta palautuksesta henkilokohtaisemmautfesda antamiseen.

Jokainen meisté on erilainen oppija ja jokaisefiaoma tyylinsa oppia. Siksi lukioissa tulisi kayta
vaihtelevia opetus-, koe- ja arviointimuotoja. Rapga kynan avulla suoritettavat kokeet testaavat
vain pientd osaa kyvyistamme. Esimerkiksi verkkskiur edellyttavat erilaisten verkossa
tapahtuvien kokeiden ja arvioinnin kehittamista.kiyaailmassa on tultava toimeen omillaan,
toisaalta taas huippusuorituksiin ylletaan harwdain. Siksi opiskelijoilla on oltava kyky arvioida
omaa toimintaansa, mutta myo6s toisten opiskelijppidaiorituksia. Painopisteen siirtyminen
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opettajajohtoisesta arvioinnista itsearviointiin yeertaisarviointiin tasa-arvoistaa opettajan ja
opiskelijan valista vastakkain asetelmaa. Hanklaagse erilaiset arviointitapakokeilut ovat olleet
vield vahaisia, mutta tietoisuus erilaisista tateotn lisdamassa niiden kayttoa.

Lukiota ei voi suorittaa ilman lukuisia kokeitagaviointia. Siksi ei ole yhdentekevaa, minkalainen
koe on tai miten arviointi suoritetaan. Ei ole kmkaan vain yhtd oikeaa koemuotoa tai
arviointitapaa. Vaihtoehtoja on runsaasti. Olemmigtéyneet pedagogisesti perustella erilaisten
koemuotojen ja arviointitapojen tarpeellisuuden.

Tybryhma toivoo - opiskelijan parhaaksi - kaikillekion opettajille rohkeutta toteuttaa koe ja

arviointi myos perinteesta poikkeavilla tavoilla.

Kaytetyt lahteet ja linkit
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yliopistotenttien kehittamiseen. Oulun yliopisto.
http://www.oulu.fi/verkostovatti/materia/leirituténtti/tentti.htm

Kuhn, Thomas S 1962. Tieteellisen vallankumouksen rakenne. JAviaHouse.
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Tenhula, T. Arviointitapa vaikuttaa opiskelutyyliin. Nettiakteli osoitteessa
http://tievie.oulu.fi/arvioinnin_abc/artikkelit/p&ajoitus.htm

Tsherbatyh, Jurij 2007. Pelon psykologia. Eksmo, Moskova.

Tynjala, P. 1999. Oppiminen tiedon rakentamisekanstruktivistisen oppimiskasityksen
perusteita. Kirjayhtyma, Helsinki.
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Liitteet
Arvioinnin erilaiset tehtavat

Arviointitapojen perinteinen jako:

Autenttinen arviointi: jatkuvaa arviointia, joka heijastaa mahdollisimnbagienmukaisia ja luonnollisia
viestintatilanteita, kohdistuu oppimisen kannaltalekkéaisiin asioihin ja toimintoihin, on jatkuv§a
pitkajanteista seurantaa.

Diagnostinen arviointi: tapahtuwpintojakson alussa, on toteavaa (mita jo tied@sypunnittelevaa ( mita
minun taytyy oppia, mihin ohjaan huomioni ).
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Formatiivinen arviointi : opintojakson kuluessa, on ohjaavaa, usein tastwuorovaikutteista oppijan
edistymisen ja ymmartamisen arviointia.

Summatiivinen arviointi (testit, loppukoe opintojakson paattyessa) on stavaa ja kokoaa sen, mitd on
opittu.

Arvioinnin erilaiset tehtavaii &hde :Verkkoluotsi)

Toteava arviointi: Toteavassa arvioinnissa "vain" todetaan jonkimradila. Siina voidaan kuvata esim.
yksittisen opiskelijan osaamista.

Motivoiva arviointi: Ollakseen motivoivaa arvioinnin on kyettava tekemaévioitava asia kiinnostavaksi
ja sisalloltaan merkitykselliseksi opiskelijalle.okivoivana tekijana voi toimia esim. ohjaajan kastus ja
tuki tai tavoiteltavien asioiden affektiivinen mégls, arvo tai saavuttamisen todennakdisyys.

Kehittava arviointi: Jotta arviointia voidaan kayttaa kehittamisennggina, oppimista on tarkeaa arvioida
jo oppimisprosessin aikana (formatiivinen arvigintikd vasta sen paatteeksi (summatiivinen anijoint
Tavoitteena on esim. opiskelijan osaamisen tamigiminnan kehittaminen.

Ohjaava arviointi: Verkossa arvioinnin ohjaava tehtava korostuua siella tarvitaan jatkuvaa, ohjaavaa
palautetta koko oppimisprosessin ajan jo lahiopokpuutteen/vahaisyyden vuoksikin. Ohjauksessa on
keskeista auttaa opiskelijoita heidan yksildlligesgpiskeluprosessissaan ja edistdd opskelijanaistén
oppimisprosessin hallintaa.

Kontrolloiva arviointi: Kontrolloiva arviointi motivoi ja ohjaa arvioitavaaimintansa suuntaamisessa seka
tuottaa tietoa laajempaa suunnittelua, kehittanjgsigaatoksentekoa varten. Kontrolli tuo varmastingaile
mieleen ulkoisen "tsekkauksen", mutta opiskelijatgbda sita mydos itse.

Valikoiva arviointi: Valikoiva arviointi voi korostaa valikoitumiseerustuvaa erottelevuutta. Sille onkin
ominaista, etté se johtaa paatoksentekoon ja @nayds vallan valine.

Ennustava arviointi: Ennustavassa arvioinnissa tavoitteena on ennusatamjitavasta kohteesta saadun
tiedon varassa, millaiseksi kohde tulee kehittym&an

Liséda oppimisen arvioinnista l0ytyy osoitteesta
http://tievie.oulu.fi/arvioinnin_abc/caset/tapaugéuksia.htm

Oppimisymparistéjen maarittelya
Oppimisymparistdéa voidaan tarkastella useasta @bkulmasta, jotka ovat toisiaan tdaydentavia jan osi
myds paallekkaisidOpetushallitus on maaritellyt oppimisympéaristotreewasti:

Paikallinen nakokulma tarkastelee oppimisymparistda paikkoina ja alueibdikokulma laajentaa
oppimisympariston ymparoivddn yhteiskuntaan huaoteioi oppijoiden harrastustoiminnan, alueen
kulttuurilaitokset, tyopaikat jne. Ajattelussa §En hyodyntdmaan oppilaitoksen ulkopuolisia

paikkoja opetuksen osana ja sitomaan tama ulkopai@pittu tiiviisti normaaliin oppilaitoksen toimtaan.

Fyysinen n&kokulma tarkastelee oppimisymparistfd tilana tai rakennoéseTutuimpia fyysisia
oppimisymparistéja ovat koulurakennus tai koulurhagpalue. Nakokulman tavoitteena on kehittda
oppilaitoksen fyysistda ymparistoa (esim. tilajamdg, kalustus, koulunpiha) tukemaan oppimista
mahdollisimman tehokkaasti ja pedagogisesti migléké tavalla.

Sosiaalinen nakokulmatarkoittaa oppimiselle suotuisan ilmapiirin luonaisKeskeista oppimisen kannalta
ovat ryhméprosessit, yhteistoiminnallisuus ja ydi#isyys. Sosiaalisessa vuorovaikutuksessa tapahtu
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oppiminen seka yhdessa tekemisen ja pohtimiserkniéké korostuvat ja tukevat jaettuun asiantuntieut
ja verkostoitumiseen perustuvaa toimintakulttulehittymista oppilaitoksissa.

Tekninen nakokulma tarkastelee oppimisymparistoja tieto- ja viestieaiikan kannalta. Nakokulman
kannalta oleellista on, miten tieto- ja viestinkdiitdkkaa hyddynnetdén opetuksessa ja oppimisemtuke

Didaktis-pedagoginen nakdkulmaon olennainen osa edella mainittuja nakékulmia.

Néakdkulmassa tarkastellaan, miten ymparistd onmagitu didaktisesti seka miten oppimista ja opatust
tuetaan ymparistossa tehokkaasti.

Erilaiset oppijat — linkkeja

Tkk:n erilaisen oppijan opdeertoo oppimisvaikeuksista ja opettajan vaikutusdadlisuuksista.
http:/www.dipoli.tkk.fi/ok/p/erilaisetoppijat/inde.html

VirtuaaliOPOTietoa mm. opoille ja opettajille seké konkreedtisokemuksia mahdollisista urapoluista.
www.opiskelupaikka.fi/fin¥irtuaaliopo

Opi OppimaanTietoa aikuisten oppimisvaikeuksista. Erityisiéda tarvitseville opiskelijoille on kehitetty
monenlaisia apuvalineitd ja oppimateriaali@avw.opioppimaanfi

Apudata- tietokanta apuvalinealan organisaatioista jagdaista. info.stakes.fi/apuvalineet/&hudata/
Datero- erityisryhmien tietotekniikkakeskugww.datero.fi/

Kuulovammaisen apuvélinedittp://www.kuuloliitto.fi/sivu.php?artikkeli id=82Rlak6vammaisen
tietotekniset apuvalineetttp://www.nKl.fi’lkuntoutus/atk/apuvaline.htm

Nakovammaisten kirjasto CeliKirjasto tarjoaa nakdvammaisten ja muiden lulsasieisten kayttoon
kattavan aanikirjojen, pistekirjojen, elektronisarkkokirjan seka lasten kuva- ja koskettelukinjoje
kokoelman. Celian aineistoja voivat lainata hertkjidtka vamman tai sairauden vuoksi eivat voi buke
painettua tekstia. Asiakkaaksi ilmoittaudutaanttiyélla ilmoittautumislomake, johon liitetaéan
terveydenhuollon ammattilaisen, esimerkiksi lagkéimjoittama lausunto lukemisesteesta (esimerkiksi
nakévamma tai luki- tai oppimisvaikeus).

Papunet kommunikoinnin, kirjoittamisen, tietokoneen kagtapuvalineet seka tietoa
apuvalinelainsdadanndsta seké -palveluistan.papunet.net

Lingonet Oy-http://www.lingonet.com/web/fin/index.phmn erikoistunut kehittdmaan, tuottamaan,
kustantamaan ja markkinoimaan tietokonevalittgesidéternetia hyodyntavia vieraiden kielten
oppimateriaaleja. Sivuilta voi ladata ilmaiseksjedimien demoversioita.
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Koe oppimisymparistona
Kysely opiskelijoille, Jyvaskylan aikuislukio

Koe- tai tehtdvatyyppi (opettaja kirjoittaa ):

Vastaajan ika: Vastaajan sukupuoli: ~ nainen mies

1. Missa eri ymparistoissa teit koetta tai tehtavaa? (esim. kotona, koulussa, kirjastossa, verkossa...)

2. Luettele asioita, jotka ymparistdssasi auttoivat sinua oppimaan?

3. Mitka asiat ymparistdssasi haittasivat oppimistasi?

4. Vaikuttiko koe- tai tehtdvatyyppi oppimiseesi? Miten?

5. Mika kokeessa tai tehtdvassa edisti oppimistasi?

6. Mika kokeessa tai tehtdvassa haittasi oppimistasi?

7. Opitko mielestdsi uutta koetta tai tehtdvaa tehdessasi? Mita?

8. Vahensikd koe- tai tehtavatyyppi koejannitystasi? Mista arvelet sen johtuvan?

9. Millainen oli tunnelma tyéskentelyn aikana? Mika siihen mielestasi vaikutti?

10. Saitko riittédvan ja selkedn ohjeistuksen kokeen tai tehtdvan tekoon opettajalta? Mihin kaipaisit
lisdneuvoja?

11. Olisitko halukas tekemaan kokeen tai osan kokeesta télla tavoin muillakin kursseilla? Miksi?

12. Mihin eri aineisiin tekemasi koe tai tehtava mielestasi sopii?

13. Muita kommentteja ja kokemuksia koe- tai tehtavatyypista:




