Malviina: Oppimisymparisto:

Olimme 1C luokassa observoimassa. Minun havainnointikohteeni oli
oppimisympdristd. Oppimisympdristo tarkoittaa fyysinen, psyykkinen sekd
henkinen kokonaisuus, joka tukee oppimista seka lapsen kehitysta.

Luokan seinilld oli numerot 1-10 seki aakkoset. Katon rajassa nikyi myds 1-4
kymppiparit, joita todenndkdisesti oltiin juuri opiskelemassa. Luokan ympaérilla
olevat materiaalit tukevat lapsen oppimista sekd muistia. Monelle oppilaalle
kuvat ja varsinkin vérilliset kuvat auttavat muistamaan tiettya asiaa. My0s
lapsien omia taideteoksia nikyi seinilla.

Luokka oli jaettu 3 sektoriin, joissa oli aina 3 rivid. Pulpetit olivat
puolikaaressa. Télla tavalla jokainen oppilas on hyvin nidkyvilld. Puolikaari toi
myds yhteisollistd oloa luokkaan.

Oppimisymparistd on my0s opettajalle tiarked ja havaitsin opettajan poydéan
vieressd paljon opettajuuteen liittyvid julisteita ja tekstejd. Varsinkin uusille

opettajille sekd harjoittelijoille opettajuuden vinkit ja muistutukset ovat
hyodyllisid

Opetussuunnitelman perusteet: (Ada)

Opetussuunnitelman perusteiden (OPS 2014) mukaan nykyopetuksen keskidssa
on laadukkaan ja tasa-arvoisen opetuksen takaaminen taustasta huolimatta. Sen
tarkoituksena on taata turvallinen pohja lapsen ja nuoren kehitykselle ja turvata
elamdidn “hyvit evdat” (OPS, 2014). Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden tirkeimmat ndkokohdat esiopetuksessa ovat myos laatu ja tasa-arvo,

mutta ensisijaista on yhtendisen ja yhdenvertaisen esiopetuksen takaaminen koko
maassa (EOPS 2014, s.8).

Varsinkin esiopetuksessa on panostettu tutkimusten perusteella
lapsen kasvuympdriston ja muun muassa kasvavien ryhmékokojen tuomiin
haasteisiin ja niiden ratkomiseen (EOPS 2014), Kun taas alkuopetus ja muu
peruskoulussa kaytdvd oppimiskokonaisuus keskittyy varsinkin nimenomaan
laadukkaan opetuksen tarjoamiseen (OPS 2014).

OPSissa (2014) kerrotaan yhteistyon varsinkin koulun ja kodin vililld olevan
tairkedd, ja perusteissa painotetaan myds oppilaan oikeuteen saada



opetussuunnitelman mukaista opetusta. Tiedon piivittiminen on opettajalla
tarkedd myos siksi, ettd hidnelld on mahdollista kdyttdd omia luovia ratkaisuja
opetusta toteuttaecssa oppilaille (OPS 2014). “Suomen perustuslain ja
yhdenvertaisuuslain mukaan ketdédn ei saa ilman hyvéksyttivaa perustetta asettaa
eri asemaan sukupuolen, iin, etnisen tai kansallisen alkuperin, kansalaisuuden,
kielen, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen, seksuaalisen suuntautumisen,
terveydentilan, vammaisuuden tai muun henkiloon liittyvdn = syyn
perusteella. Tasaarvolaki velvoittaa kaikkia oppilaitoksia huolehtimaan siité, ettd
thmisilld on sukupuoleen katsomatta samat mahdollisuudet koulutukseen32.
Opetuksen ja opetusaineistojen tulee tukea tasaarvolain toteutumista ja olla
saavutettavaa ja huomioida oppimisympiriston esteettomyys” (OPS 2014).

LAAJA-ALAINEN OPPIMINEN esiopetus vrt. alkuopetukseen

Ajattelu seki oppimaan oppiminen (I.1) luo perustaa koko eldmén mittaiselle

oppimispolulle. Tédmén laaja-alaisen oppimistavoitteen tarkoituksena on
rohkaista lasta rakentamaan uutta tietoa, ja rakentamaan nakemyksidan. Oppilaita

ohjataan kayttdméain tietoa seki itsendisesti ettd vastavuoroisesti toisten kanssa.
(OPS 2014).

Verrattuna esiopetuksen perusteisiin, on sielld kohta ajattelu ja oppiminen
(EOPS 2014). Silld haetaan jokseenkin samaa kuin peruskoulussa, mutta
ensisijaista on vuorovaikutuksen korostaminen ja valmentaminen omaan
ajatteluun luovin ja kriittisin tavoin (EOPS 2014).

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (I.2) kasvattaa oppilaiden

tietoisuutta eri kulttuureista, uskonnoista, ilmaisukeinoista yms. Tavoitteena on
oppilaiden nidkemysten laajentaminen sekd turvaaminen kulttuuriselle
diversiteetille sekd muun muassa ihmisoikeuksien kunnioittaminen.

EOPS (2014) 16ytyy kohta kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu,
jolla haetaan samaa kuin OPSissa: kulttuurisella osaamisella ja oman itsensi
toteuttamisella sekd vuorovaikutusosaamisella on todella tdrked merkitys
turvalliselle kasvulle kulttuurisesti moninaisessa yhteiskunnassa (EOPS 2014).

Itsestii huolehtiminen ja arjen taidot (I.3) mahdollistaa oppilaiden tietoisuutta
terveydestd, hyvinvoinnista ja vaikka thmissuhteista. Samalla opitaan vastuun
ottaminen omasta itsestd (OPS 2014).




EOPS (2014) kohta Itsesti huolehtiminen ja arjen taidot viittaa samaan, kuin
perusopetuksen  opetussuunnitelma:  Tdmin  laaja-alaisten  opintojen
kokonaisuuden kohdalla oppilasta ohjataan kohti hyvia ja kestdvda elaméntapaa.

Monilukutaito (I.4) tarkoittaa, ettd oppilaat oppivat tuottamaan ja analysoimaan
erilaisia tekstejd, ja se tarkoittaa kykyad hankkia, yhdistdd, lukea, arvioida sekd

tuottaa tekstid monissa eri konteksteissa. Tama kyseinen laaja-alaisten opintojen
kohta 16ytyy OPS (2014) lisdaksi EOPS (2014).

Tieto- ja viestintidteknologinen osaaminen (L5) viittaa oppilaan ohjaamiseen
viestintdkanavien kautta ja se on osa monilukutaitoa (L4). Oppilaita ohjataan
kiayttamdan tietoteknologista osaamista turvallisesti sekd ergonomisesti ja
kannustetaan esimerkiksi tietoteknologian luovaan kayttoon. Keskidssd on myos
verkostoituminen viestintikanavien avulla. EOPS (2014) 16ytyy samanlainen
osaamistavoite.

Tyoelimiitaidot ja yrittajyys (L6) tarkoituksena on kasvattaa lapsia jo
varhaisessa 1dssd tyoeldmin ennakoitavuuteen, ja eri toiden luonteiden
muuttumiseen. Oppilaiden tulee saada hyva asenne ja myoOnteinen tulevaisuuden
kuva tyoeldmdd kohtaan. Tdtd kohtaa ei 10ydy esiopetuksen laaja-alaisissa
oppimiskokonaisuuksissa.

Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestivin tulevaisuuden rakentaminen
(L7)

Tdméan kokonaisuuden tarkoitus on kasvattaa lapsia ymmairrykseen omaan
vaikutusvaltaansa maailmassa ja tirkedn tehtdvén, eli kestdvin yhteiskunnan ja
luonnon turvaamiseen. EOPS (2014) vastaavassa kohdassa taas puhutaan
osallistumisesta ja vaikuttamisesta, joka viittaa demokraattiseen ymmarrykseen
ja kestdvan tulevaisuuden kasvualustaan.

Toiminnasta ja ohjaamisesta (elisa)

Lapsikeskeisyys ilmenee muun muassa siind, ettd tunti aletaan kysymalla
oppilaita kysymyksié ja oppilaat aktivoidaan tunnin kulku —dian avulla.
Oppilaiden kanssa kdydaidn vuoropuhelua opettajan monologin sijasta.
Kerrotaan selkedsti tunnin ohjelma, joka tukee sitd, etti oppilaat tietavit mita
tunnin ohjelmaan sisdltyy ja voivat valmistautua sithen. Toiminta siis ldhtee
liikkeelle opettajan kysymyksilli ja oppilailla on mahdollisuus sanoittaa omia
ajatuksia ja mielipiteitd. Opettaja eldytyy lasten vastauksiin, mikd kannustaa



oppilaita osallistumaan. Lapset otetaan huomioon puhumalla heille rauhallisesti
ja selkedsti. Erityisjarjestelyjd jirjestetidn muun muassa niille oppilaille, joilla
on keskittymisvaikeuksia. S2-oppilaat saavat pienryhméopetusta halutessaan.

Leikin merkitys on suuri. Suomen kielen ja kirjallisuuden tunnilla tunnin
aloituksen jdlkeen kuunneltiin hauska lapsille suunnattu tarina. Tarinan sisaltd
purettiin niin, ettd opettaja kysyi oppilailta kysymyksid ja oppilaat vastasivat
viittaamalla. Lukuhetken aikana oppilaat padsivit lukemaan itselle mieluisia
kirjoja ja titen padstamadn mielikuvituksen valloilleen. Leikiksi voisi sanoa
my®0s kirjainten opettelun aikana opettajan innostus siitd, ettd kukin oppilas
pyydettiin ottamaan esille niin sanottu ‘taikakyni’, jonka avulla hahmoteltiin
ilmassa piirtiméén erilaisia kirjaimia aakkosista. Taéma harjoitus kannusti
oppilaita oppimaan hauskan harjoituksen muodossa. Leikki ei kuitenkaan ole
oppitunnin painopiste, vaan opettaja kannustaa oppilaita tekeméadn tehtdvia ja
oppimaan uusia asioita esimerkiksi kdymaélld vuoropuhelua heidén kanssansa.

Lapsi sai palautetta toiminnastaan sen kautta, ettd opettaja tai tdssa tapauksessa
sijainen opetteli lasten nimet ja kaytti jokaisen nimed ainakin kerran oppitunnin
aikana. Kun tehtdvanantona oli viitata ja vastata kysymykseen, opettaja sanoi
oppilaan nimen ja annettaessa puheenvuoroa sanoi ddaneen: “Hienosti viittaat.”
Opettaja kiytti my0s paljon eleitd opettacssaan ja kiitti oppilaita, kun he
odottivat omaa puheenvuoroaan. Kun puheensorina luokassa alkoi
voimistumaan, hén kannusti oppilaita viittaamaan sanomalla: “Katsokaa
ympdrille, miten hienosti tiélld viitataan.”. Téll4 tunnilla oppilaat eivét tehneet
itsearviointia tai saaneet vertaisiltaan palautetta. Opettajalta saatu palaute oli
tyOoskentelyd edistdvai, koska se edisti tyorauhan rakentumista luokassa ja
keskittyi kdyttdytymisen edistdmiseen, joka on vield alkuopetuksen aikana usein
haasteena oppilaille. Opettaja kysyi luokalta ruokailun jilkeen: “Mika on
pastillisuositus?”. Erds oppilas vastasi: “4”, mikéd on tietysti vddrin. Sithen
opettaja esitti jatkokysymyksen luokalle: “Onko eri ajatuksia?”. Koen, ettd
tdma oli erittdin hyvé ja neutraali palaute opettajalta oppilaalle.

Erityisopettaja oli mukana tunnilla eli tiimiopettajuuden muotoja oli
havaittavissa. Erityisopettaja ei kuitenkaan ollut opettamassa, mutta kierteli
luokassa auttamassa oppilaita ja kannusti suuntaamaan tarkkaavaisuuden



opetettavaan asiaan. Opettaja, joka sijaisti tuntia pyysi meitd havainnoijia
olemaan valmiina auttamaan oppilaita, jos tilanne ndyttdisi siltd, ettd hian ei ehdi
itsendisen tyOskentelyn aikana auttamaan oppilaita itse. Moniammatillisuutta ei
myd&skédn ollut 1dsnd oppitunnin aikana eikd samanaikaisopettamista.

Kaisa: kasvun ja oppimisen tukemisesta

Eriyttimisté tapahtui mahdollistamalla monta tapaa lapselle oppia ja ymmairtaa
eri asiat. Pulpettikirjaa lukiessa lapsille seké sanottiin kauanko on aikaa lukea
ettd laitettiin taululle ndkymaéin kello havainnollistamaan ajankulkua.

Tama auttaa varmasti monia lapsia konkreettisemmin ymmartdméaén, paljonko
aikaa on jiljella.

Myos vuorovaikutus oli suurieleisempééd. Esimerkiksi opettaja kehotti oppilaita
laittamaan kirjan kiinni hyvin suurieleisesti (ndytti luokan edessa kasilld, kuinka
kirja suljetaan). Téallaiset ohjeet ovat ainakin selkeitd ja herattivit lasten
huomion.

Tunnilla oli my6s mukana erityisopettaja, joka tuki oppilaiden keskittymista ja
oppimista. Erityisopettaja ei ollut opettamassa, mutta kierteli luokassa ja oli
taten oppilaiden tukena seuraamassa koko ajan tilannetta sekéa tarjoamassa
apuaan.
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