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ALKUSANAT

Syksyllda 2010 Suomen Yliopistokiinteistot SYK Oy:n tutkimuksesta ja kehityksestd vastaava
dosentti Olli Niemi tarjosi Finnish Education Group FEG Oy:lle mahdollisuutta osallistua Tekesin
puoliksi rahoittamaan nelivuotiseen RYM SHOK Sisdaymparisto -tutkimusohjelmaan tutkimaan
peruskoulujen oppimisymparistoja. Hankkeen yhteydessa kaavailtiin tehtavaksi demohankkeita,
joissa erilaisia uusia ajatuksia testattaisiin mittaamalla ja haastattelemalla kayttajakokemuksia.
Uusia suunnitteluratkaisuja kehiteltaisiin yhdessa kayttajien kanssa tukemaan aikaisempaa
paremmin oppimista. Uusi oppimiskdsitys oli valtaamassa alaa ja késitys koulusta
fyysisenda ymparistona oli muuttumassa opettamisymparistdon sijaan oppimisymparistoksi.
Opettajakeskeinen ajattelu oli voimakkaasti muuttumassa oppijakeskeiseksi. Yhtaaikaisesti
tutkimushankkeen kanssa oli kehitteilld myds uusi valtakunnallinen opetussuunnitelman
perusteet OPS 2016, joka tulisi vaikuttamaan oppimisprosessin muutoksen myodta myds
tilaratkaisuihin.

Tila itsessddn toimintaa tukevana tai rajoittavana tekijand on tiiviisti sidoksissa tilassa
tapahtuviin prosesseihin. Heti hankkeen alkuvaiheessa ja erilaisiin pedagogisiin ja didaktisiin
ratkaisuihin tarkemmin tutustuttaessa arkkitehtitutkijat totesivat opettajien pedagogisen
vapauden olevan itseasiassa huomattava arkkitehtoninen haaste, kun tilojen tehtdva ndhdaan
uudella tavalla toimintaa tukevana tekijana, eika vain ftilallisena kehyksena. Demohankkeita
suunniteltaessa arkkitehtien piti pyrkida unohtamaan kaikki aikaisemmin vanhentuneesta
ohjeistuksesta opittu ja reflektoida ainoastaan saamaansa uutta pedagogista ymmarrystd
rakennustekniikan suomiin mahdollisuuksiin ja rakennusmaardysten rajoitteisiin. Paadyttiin
ajatukseen, ettd toimintaa tukevassa tilassa tulee keskittya tilan erilaisiin teknisten ratkaisujen
synnyttdmiin ominaisuuksiin. Taltd pohjata alettiin selvittdmaan tarpeita ja olemassa olevien
ratkaisujen riittavyytta muuttuneelle oppimisprosessille.

Tutkimuksessa keskityttiin tilojen ominaisuuksiin, mitattavien ominaisuuksien vaikutukseen
oppimisessa ja hyvien oppimista tukevien ratkaisujen kartoittamiseen. Todettiin, ettd tilojen
mitattava vaikutus oppimistuloksiin vaatii pidempiaikaista seurantaa kuin tutkimushankkeessa
oli mahdollista suorittaa. Vaikuttavuuskysymykseen saatiin kuitenkin viitteellistd tukea
Britanniassa tehdystd tutkimuksesta “A holistic, multi-level analysis identifying the impact
of classroom design on pupils’ learning”, jossa todettiin tilan vaikutuksen selittavan 25 %
oppimistuloksista. Tutkimushankkeeseen liittyi myods muita tutkimushankkeita, kuten Heikki
Kontturin vaitoskirjatyd, Oulun Normaalikoulun UBIKO-hanke, Pasi Kurttilan tila- ja kalustehanke,
seka Oulun yliopiston projektipaallikkd Markku Langin Oppimaisema-hankekokonaisuus. UBIKO
demohankkeen pedagogista pohjaa olivat luomassa Heikki Kontturi teoreettisena alustana,
normaalikoulun opettajakunnasta hyvin kokeneet opettajat Pekka Tokola, Vuokko Kangas, Pentti
Lankinen, Kirsti Karhumaa seka rehtoreina hankkeen aikana toimineet Hannu Juuso ja Markku
Veteldinen. UBIKOn kalustusratkaisuja kehiteltiin Martela Oy:n mallipajan kanssa ja lopullisiksi
sarjatuotantotuotteiksi Martela jalosti pikkupallin ja miniauditorion. UBIKO-tutkimushanke
palkittiin opetusalan tutkimushankkeena OECD-maiden EAPRIL konferenssissa Sveitsissa 2013.

Hameenlinnan Seminaarin koulussatehtiin useitademoija, joitaideoitiin alkuvaiheessarehtori
Pasi Rangellin ja syvéllisemmin vararehtoriJoni Tikkalan kanssa. Himeenlinnassa demot koskivat
monitilaopettajainhuoneympéristoa, kaytavakoulun kaytavien kayttamistd oppimistiloina, ulko-
oppimisymparistoja, ruokaloiden kayttamista monitoimitiloina seka erityisenda uudenlaisena
tilana tutkivan oppimisen ympaéristd (TOY). Tutkivan oppimisen ympariston tarkoituksena on
tutustuttaa kokemuksellisesti ja elamyksellisesti luonnontieteen aineisiin, jotta nuo aiheet eivat
tuntuisi niin vierailta myohemmin. TOY-tilan kiintedan kalustuksen suunnitteluun osallistui myos
[td-Suomen yliopistosta professori Heikki Happonen. Happoselta saimme arvokasta tietoa
oppimista tukevista kalustusratkaisuista ja kasvokkain tapahtuvan ohjauksen positiivisesta
merkityksesta oppimisessa suhteessa niskan takaa tapahtuvaan ohjaukseen. Monikayttoists,
kolmeksi kalusteeksi taipuvaa sermia kehittelimme hameenlinnalaisen puuseppd Riku
Helanderin (Muodonpuu) kanssa ja sitd koekaytettiin TOY-tilan olosuhteissa. Supermagneetein
varustettu Alcantara-istuintyynyratkaisu hankkeessa teetettiin tamperelaisella vaahtomuovia ja
sisustuskankaita myyvélla Tampereen Vaahtomuovi Oy:lld suunnitelmamme mukaisesti.

Fyysisen ympadriston lisaksi tutkimushankkeessa kasiteltiin  opettajien ryhma-alyn
hyodyntamistda ja opettajien sitouttamisen menetelmida osana oppimisympariston
muutosprosessia. Taman osion tutkimuskokonaisuutta johti oman vaitoskirjatydnsa ohessa
Markku Rimpela. Tutkimus tehtiin yhteistydssa Kokkolan yliopistokeskus Chydeniuksen kanssa.
Tutkijoina olivat Merja Merildinen ja Maarika Piispanen.

Fyysisen oppimisympadristdjen demoja olivat suunnittelemassa Heikki  Lumisen
tutkimusryhman jasenina arkkitehdit Galina Berezina, Mari Granberg ja Teemu Palomaki.
Mari Granberg suoritti arkkitehtuurin diplomityonsa hankkeen aikana aiheesta ”Viipalekoulu
— tilaelementtikoulusta pedagoginen oppimisymparistd”.

Haluamme kaikkien edelld nimeltd mainittujen lisdksi kiittda hyvastad yhteistyosta Helsingin
yliopiston kasvatustieteenlaitoksen professoria Kirsti Lonkaa jonka kanssa teimme hankkeen
aikana Minerva oppimisymparistdd ja erityisesti sen puhujan ponttdd, jotka olivat “Helsinki
Design Capital ” esittelykohteena 2012. Kirsti Lonkalta saimme merkittdvasti teoriatietoa
oppimisesta ja eri kaytanteista arkkitehdille ymmarrettavassa muodossa.
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JOHDANTO

Muuttuvan maailman haasteet ovat johtaneet laajaan keskusteluun oppimisen prosesseista ja
koulutuslaitoksen uudistamisesta. Yha tihenevalla syklilla kehittyvan tietotekniikan, uudistuvien
ja uudistavien oppimistapojen ja -menetelmien soluttautuminen koulun toimintakulttuuriin
jarisyttavat jaykan formaalia koulutusperinnettdmme. Muualla kuin kouluymparistdssa
tapahtuvan informaalin oppimisen piirteet formaalin opetuksen tukena vaativat
toimintaymparistolta aivan uudenlaista joustavuutta, jota perinteisen koulun tilarakenne pystyy
harvoin tarjoamaan. Tdssd oppaassa kuvaillaan modernia pedagogiikkaa tukevan taipuisan
oppimisympaériston teoreettista taustaa, eritelldan sen fyysisia ominaisuuksia seka esitelladn
uudenlainen yhteistoiminnallinen suunnittelun prosessi. Oppaan tavoitteena on tuoda
esille modernia oppimisymparistdd koskevat pedagogiset ja fyysiset tavoitteet, sekd esitelld
optimoitu suunnittelun prosessi. Yhteistoiminnallisen suunnitteluprosessin avulla voidaan ottaa
kaikkien osapuolten tarpeet ja toiveet huomioon oikea-aikaisesti, jotta voidaan yksildllisesti ja
tapauskohtaisesti vastata kaikkiin alkutavoitteisiin.

Taman suunnitteluoppaan tavoitteena on tuoda esiin fyysiseen kouluymparistoon liittyvia
nakokulmia, joita modernin oppimisymparistdn suunnittelussa ja kdytdssa on hyva ottaa
huomioon. Opas tarkastelee erityisesti alakouluymparistéd, mutta sen ajatukset ovat
sovellettavissa myds muille vuosiluokille. Julkaisun tarkoituksena on ohjata koulurakentamiseen
uudenlaista oppimisymparistoajattelua ja esitellda uudenlainen suunnitteluprosessi, jotta voidaan
kustannustehokkaasti saavuttaa entista parempia fyysisid ymparistdja. Tama suunnitteluopas on
eri tahojen yhteistyon pohjalta syntynyt kokonaisuus, joka on tarkoitettu niin suunnittelijoille,
tilaajille, kuin kayttajillekin. Yhteistoiminnallisen suunnitteluprosessin tavoitteena on osallistaa
rakennushankkeen eri osapuolet tiiviisti ja oikea-aikaisesti. Uuden suunnitteluprosessin
kehittelyssa on mietitty miten se voidaan uudelleen organisoida, jotta myos opettajien nakokulma
jauusimmat tutkimustulokset saadaan paremmin osaksi suunnittelua ja esille lopputuotteeseen.
Prosessissa pyritddn siihen, ettd opettajat eivat suunnittele mitdan, vaan toiminnan
asiantuntijana paasisi kertomaan toiveensa ja tarpeensa tilasuunnittelun lahtotiedoiksi, jotta
suunnittelian on mahdollista suunnitella kyseiselle toiminnalle optimaalisia tiloja. Tilaaja

ymmartda hankkeen maaralliset tarpeet, asiakas hankkeen toiminnalliset tarpeet ja arkkitehti
tuo nakemyksen naitd yhdistavastda optimaalisesta tilaratkaisusta. Hankkeen lopputuotteen
laadun kannalta on tarkeaa, etta kaikki osapuolet saavat kertoa oman nakemyksensa itselleen
ominaisella tavalla. Oleellista on |6ytaa yhteinen kieli ja ymmarrys osapuolien valille.

Finnish Education Group (FEG) on ollut mukana lukuisissa tutkimus- ja demohankkeissa,
joista saadut tulokset muodostavat taman julkaisun tieteellisen viitekehyksen. FEG on
tehnyt hankkeissa empiirisia arkkitehtuuritutkimuksia, joissa on keskitytty havainnoimaan
kokemusperaisesti arkkitehtuurin muutoksien vaikutuksia oppimiseen sekad miten vaihtelevat
tilaominaisuudet koetaan kouluymparistossa. Tutkimusten kolme péaalinjaa ovat olleet: Fyysiset
oppimisymparistdt, sosiaaliset oppimisympadristot ja virtuaaliset oppimisymparistdt. Fyysisia
oppimisymparistéja on tutkittu "RYM SHOK Sisdaymparistdt -Oppimisen ja uuden tiedon
luomisen tilat” -tutkimushankkeessa, sosiaalisia oppimisymparistoja on tutkittu “RYM SHOK K-
opeGO!” -koulutustutkimushankkeessa ja virtuaalisia oppimisymparistoja on tutkittu “TAUCHI
Aktiiviset oppimistilat -Moniaistisen vuorovaikutusteknologian soveltaminen oppimiseen”
opetusteknologian kehittamis- ja soveltamishankkeessa. Analysoidut esimerkkikohteet ovat RYM
SHOK-Sisdymparistot hankkeeseen kuuluvia demokohteita, joita ovat Oulun Normaalikouluun
toteutetut UBIKO- ja TUKEMO-solut sekd Hameenlinnan Seminaarin kouluun toteutetut tutkivan
oppimisen ymparisto (TOY), monitilaopettajanhuone ja monikayttéinen ruokailutila.

Cookbook—Moderninrakennetunymparistén opasonjaettu kolmeenosaan. Oppaan osayksi
kasitelee oppimisymparistdoa pedagogisesta nakdkulmasta. Tekstissa esitelladan oppaan taustalla
olleet tutkimushankkeet ja demoprojektit sekd avataan aiheen kannalta keskeisia kasitteita ja
termeja. Lisaksi osiossa syvennytaan oppimisymparistdon pedagogiseen puoleen ja perehdytaan
modernia pedagogiikkaa tukevaan oppimisymparistdon teoreettisella tasolla. Osiossa kuvataan
oppimisymparistdjen nykytilannetta suomalaisissa kouluissa, sen problematiikkaa seka
avataan syitd miksi nimenomaan oppimisen kannalta oppimisymparistojen fyysisia puitteita
tulisi parantaa. Lisadntyneen pedagogisen tuntemuksen sekd uudistuneen oppimiskasityksen
myota oppimis- ja opetusmetodit ovat muuttuneet. Perinteinen oppimisymparisto ei tue uusia
metodeja, eikd ndin kaikilta osiltaan sovellu modernien pedagogioiden harjoittamiseen.

Osa kaksi kasittelee fyysistd oppimisymparistdd. Fyysistd oppimisymparistdd avataan
vaatimusten kautta, eli mitd rakennuksen ja modernin oppimisympariston tulee mahdollistaa.
Lisaksi eritellddn ne ominaisuudet ja asiat, jotka tulee erityisesti huomioida oppimisen
kannalta optimaalisen oppimisympariston suunnittelussa. Fyysisen ymparistdn rakentuminen
on jaettu kolmeen lukuun, jotka ovat perusvaatimukset, erityisvaatimukset ja fyysiset
ominaisuudet. Perusvaatimuksilla viitataan niihin perusarvoihin, joita tulisi edellyttda
kaikessa rakentamisessa — ei ainoastaan koulurakentamisessa. Tassa oppaassa niitd kasitelldan
kuitenkin oppimisympariston nakdkulmasta. Erityisvaatimukset kohdistuvat erittelemaan
nimenomaan hyvaltda oppimisymparistdlta vaadittavia toiminnallisia ominaisuuksia. Fyysiset
ominaisuudet ovat niitda oppimisymparistén ominaisuuksia, joita optimoimalla voidaan saavuttaa
kustannustehokkaasti oppimisen kannalta optimaalisinta oppimisymparistoa.

Osa kolme kasittelee koulurakentamishankkeen suunnittelun prosessia. Tdssd o0sassa
eritellddn kilpailuttamisen ja suunnitteluprosessin tdaman hetkisid ongelmakohtia. Osiossa
esitetdan nakemyksia siitd, miten kilpailuttamisen arviointikriteereja ja suunnittelun prosessia
tulisi parantaa. Talla hetkelld suunnittelun prosessin ja kilpailuttamisen ongelmat ovat johtaneet
siihen, ettei koulurakentamishankkeiden sisallollinen laatu vastaa tavoitteita, eika edista
fyysisen oppimisympariston kehittymista. Tassa osiossa esiteltavien laadullisten kriteerien seka
yhteistoiminnallisen suunnitteluprosessin avulla koulurakentamishankkeiden laadullista sisaltda
voidaan parantaa sekd saada kayttajan dani ja tarpeet paremmin esille itse lopputuotteeseen.

Johdanto
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Kuva 1. Oulun normaalikoulun UBIKO-oppimisympariston keskitila. (Markku Lang)

Osal

PEDAGOGINEN OPPIMISYMPARISTO

Oppaan ensimmaisessa osassa kasitelldaan oppimisymparistoa
pedagogisesta nadkokulmasta. Tekstissa esitellddn oppaan
taustalla olleet tutkimushankkeet ja demoprojektit seka
avataan aiheen kannalta keskeisia kasitteita ja termeja.
Lisaksi osiossa syvennytadan oppimisympariston pedagogiseen
puoleen ja perehdytddan modernia pedagogiikkaa tukevaan
oppimisymparistoon teoreettisella tasolla. Osiossa kuvataan
oppimisymparistdjen nykytilannetta suomalaisissa kouluissa,
sen problematiikkaa seka avataan syita miksi nimenomaan
oppimisen kannalta oppimisymparistojen fyysisia puitteita
tulisi parantaa. Lisaantyneen pedagogisen tuntemuksen seka
uudistuneen oppimiskasityksen myota oppimis- ja opetusmetodit
ovat muuttuneet. Perinteinen oppimisymparistdé ei tue
uusia metodeja, eikd ndin kaikilta osiltaan sovellu modernien
pedagogioiden harjoittamiseen.
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TUTKIMUSHANKKEET

Finnish Education Group on ollut mukana lukuisissa tutkimushankkeissa kehittdmaéssa
tulevaisuuden oppimisymparistdja. FEG:in keskeisena alkuperdisend tavoitteena oli tutkia
ja loytda pilottikohteina toteutettujen oppimisymparistéjen kautta keskeisid arkkitehtonisia
ominaisuuksia, joiden avulla voidaan peruskouluihin luoda uusia oppimiskasityksia tukevia
moderneja oppimisympadristdja. Ndiden tutkimusten 10yddksid on kdytetty taman Cookbook-
modernin oppimisymparistdn suunnitteluohjeen perustana.

Tutkimushankkeisiin liittyvia demotiloja (kuvat 2-6) on toteutettu Ouluun ja Himeenlinnaan.
Pilottikohteet ovat onnistuneet odotettua paremmin ja Ouluun rakennettu UBIKO-hanke on
saanut niin kansallista kuin kansainvalistakin tunnustusta. Tutkimushankkeiden mydta on
kaynyt selvaksi, ettd kouluymparistolle asetetut ohjearvot mm. akustiikan ja valaistuksen
suhteen, kuten yleiset ohjeistukset mitoituksen kuin kalustuksenkin osalta ovat vanhentuneita
ja riittamattomia oppimis- ja opetuskaytossa. Hankkeet ovat osoittaneet myds, ettd nykyiset
koulurakentamista seka sen suunnittelun prosessia ohjaavat maaraykset ja vaatimukset eivat
edistd uusien parempien oppimistapojen ja opetuskaytantojen kayttéonottoa eikd oppimisen
ympdristojen uudistamista.

Tama Cookbook on sisdlléltdan nimenomaan fyysisten oppimistilojen suunnittelun opas.
Jatkossa tulisi kohdentaa tutkimushankkeita koskemaan myos suunnittelun prosessia ja
ohjata sitd entistd vahvemmin monialaisen yhteistoiminnallisen projektinohjauksen suuntaan.
Yhteistoiminnallisen suunnitteluprosessin eduista on saatu jo hyvaa alustavaa naytt6a, mutta
suunnitteluprosessin menetelmien ja valvonnan suhteen tarvitaan viela lisaa tutkimusta.
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Kuva 2. Himeenlinnan Seminaarin koulun monitilaopettajainhuone (Galina Berezina).
Kuva 3. Hameenlinnan Seminaarin koulun tutkivan oppimisen ympaérist® (Galina Berezina).
Kuva 4. Oulun normaalikoulun TUKEMO-oppimisymparisto (Tytti Haapamdiki).

Kuva 5. Oulun normaalikoulun UBIKO-oppimisympadristd (Markku Lang).

Kuva 6. Viipalekoulu-Arkkitehtuurin diplomityd (Mari Granberg)
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2.1 Fyysiset oppimisymparistot

2.1.1 RYM SHOK Sisaymparisto -tutkimusohjelma

FEG on ollut mukana RYM SHOK — Sisaymparistdt -tutkimusohjelmassa “Oppimisen ja
uuden tiedon luomisen ftilat” -Tydpaketti 4:ssd ja suunnitellut tutkimusohjelmaan liittyvia
innovatiivisia oppimisymparistdjen pilottikohteita. Suomen yliopistokiinteistdjen vetamdassa
tutkimusohjelmassa keskitytdaan kayttajalahtoisiin tiloihin. Tutkimusohjelman tavoitteena on
|Oytaa ratkaisuja, joilla edistetaan tilan kayttajien luovuutta, viihtyvyytta ja terveytta ekologisesti
kestavalla tavalla. Nelivuotisen ohjelman budjetti on yli 20 miljoonaa euroa ja siihen osallistuu
44 tahoa.

Sisdymparistd-ohjelma kasittaa alla olevat nelja tydpakettia:

Kayttdjakeskeinen sisdaymparistd
Sisdympariston energiatehokas hallinta
Sisdympariston ansaintalogiikka
Oppimisen ja uuden tiedon luomisen tilat

Sl

(Rym Oy 2014)

FEG on ollut aktiivisesti osallisena tutkimusohjelman neljannessa tyopaketissa, joka keskittyy
optimoimaan ja raataldimaan sisdymparistoa kayttdjan tarpeiden mukaiseksi. Se pyrkii luomaan
uuden toimintatavan, joka integroi sisdymparistdjen suunnittelun strategisen tilasuunnittelun
ydinprosesseihin. Erityinen kiinnostus kohdistuu sisdymparistoihin.

Tyopaketin keskeisia tutkimuskysymyksia ovat:
1. Kuinka luodaan maailman onnistuneimmat yliopistokampukset, jotka laajentavat myonteista

oppimiskokemusta ja antavat lisdarvoa oppimiseen, tutkimukseen ja vientikelpoisten
innovaatioiden kehittamistyéhon?

2. Kuinka parannetaan oppimisymparistdjen kaytettavyytta ja kuinka ne suunnitellaan siten,
ettd ne tukevat kdyttajaorganisaation tavoitteita parhaalla mahdollisella tavalla?

3. Kuinka saavutetaan yhteiskuntavastuuta koskevat tavoitteet, jotka koskevat rakennusten
energiatehokkuutta ja ekologisuutta seka yhteison taloudellista ettd sosiaalista vastuuta?

4, Kuinka monipuolistetaan ja parannetaan kampuksen hallinnon palveluita, liiketoiminta-

malleja ja kumppanuutta?
(Rym Oy 2014)

"Oppimisen ja uuden tiedon luomisen tilat” -tydpaketin erityinen kiinnostuksen kohde
on oppimisymparistdt. Painotuksena tutkimuksessa on yliopistojen oppimisymparistot,
joihin kuuluvat perusopetusta antavat 13 normaalikoulua. FEG keskittyy tutkimuksissaan
peruskouluihin ja niiden oppimisympéristoihin. Tavoitteena on tuottaa Sisdymparisto-
tutkimusohjelmalle  tietoa siitd  millaiset  oppimisymparistdt  palvelevat  parhaiten
perusopetusikaisten lasten oppimista.
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2.1.2 Demoprojektit

2.1.2.1 UBIKO
— Koulusolu innostavana ja oppimista tukevana pedagogisena tilana

Oulun  normaalikouluun  on  toteutettu
innovatiivinen oppimisymparistékokonaisuus,
joka tukee oppilaiden keittymista innostuneiksi
ja taitaviksi oppijoiksi. Normaalikoulun yksi
perinteinen koulusolu, eli viisi erillista luokka-
tilaa ja niiden vilinen kaytava on tdysin
uudelleen muokattu ja kalustettu UBIKO:
n pedagogisia ajatuksia tukevaksi (kuva 7).
UBIKO-solussa oppilaita ohjataan ja haastetaan
suunnittelemaan, tarkkailemaan ja arvioimaan
omaaoppimistaan.Fyysiselldaoppimisymparistolla
on vastuu luoda mahdollisuudet opettajan ‘

monipuglisille pe.dag(.)gi.sille r.atl.<aisuille .ja i’;‘:}‘g\’gﬁsi‘#gg B%T%a_?)lbk&%?s‘;?ntggﬁgg#u
mahdollistaa oppilaille aitojen oppimistatukevien  (Heikki Luminen)

valintojen tekeminen.

UBIKO-hanke on pedagogiselta sisalloltaan opetushallituksen rahoittama kehityshanke, jonka
osanatoteutettiinfyysinen UBIKO-oppimisymparistd RYM SHOK Sisdymparistot-tutkimusprojektin
demohankkeena. Lisaksi UBIKO-oppimisymparistoon liittyy muita tutkimushankkeita. Oulun
yliopiston tohtorikoulutettava ja kasvatustieteiden maisteri Heikki Kontturi valmistelee
oppimisen itsesaatelyyn ja sen kehittamiseen liittyvaa vaitoskirjaansa, jonka aineisto on keratty
UBIKO-oppimisymparistdssad. Kasvatustieteiden sekd kuvataiteen maisteri Markku Lang tutkii
UBIKO-solun tilojen kdytdn muuttumista tilamuokkauksen yhteydessa. Tutkimusaineistona on
ennen tilamuutoksia ja tilamuutoksen jalkeen tehdyt Timelapse-kuvaukset. Oulun yliopiston
Arkkitehtuurin tiedekunnan tohtorikoulutettava ja kasvatustieteiden maisteri Tuulikki Tuominen
julkaisee vaitoskirjassaan ensimmaista kertaa julkistettavat tutkimustulokset koskien UBIKO-
konseptin toteuttamisen seuraamuksia 1) oppilaiden ja henkildkunnan kayttajakokemuksille
tilallisista piirteistd 2) oppilaiden kouluviihtyvyydelle 3) toimintaympariston affordansseille ja 4)
oppimistuloksille.

Kuva 8. UBIKO-oppimisympadriston luokkatila, joka on kalustettu vapaasti ryhmiteltavilld ja muuntuvilla
kalustei tukemaan aktiivista ja monipaikkaista oppimista. (Markku Lang)
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UBIKO-oppimisympariston arkkitehtisuunnittelun tavoitteena oli luoda pedagogisesti
taipuisa oppimistila, jossa ymparistdéd voidaan nopeasti muokata kaytettavalle pedagogialle
optimaaliseksi, palvelemaan nimenomaisesti oppimista (kuva 8). UBIKO-oppimisympaéristdssa on
pyritty yhdistamaan fyysinen, pedagoginen, paikallinen ja virtuaalinen tila yhdeksi pedagogisesti
taipuisaksi kokonaisuudeksi. UBIKO-solun tilajarjestys on osittain avoin, joka mahdollistaa tilojen
vapaan uudelleenjdrjestelyn seindkkeiden ja kalusteiden avulla. Tilan yhteydessa on erilaisia
ryhmaytymistiloja, kuten lasiseindinen pienryhmatila ja innovatiivinen laivakaluste. Kalustus on
helposti siirreltava ja ndin uudelleen ryhmiteltavissa kulloisenkin tarpeen mukaan.

Lahtokohtana muutostoille oli 1980 luvulla arkkitehtisuunnittelukilpailun tuloksena
rakennettu Oulun Normaalikoulun Alakoulu. Sindnsa ansiokkaassa suunnitelmassa oli ajalleen
uudehkona asiana esitelty avokoulun periaatteita solukoulumalliin yhdistettyna. Valittu tilamalli
vaikuttaa niin rakennuksen sisaltoéon kuin typologiaan. Oppimistilat avautuivat siirtoseinin solujen
keskeistilaan, joka palveli yhtdaikaisesti koko koulun sisdisena kaytavana. Opettajat ovat kokeneet,
ettei siirtoseinia oikein voida pitda auki kdytavaan kaytavan tuottamien hairididen vuoksi.

Arkkitehtuuriteoreettisesti oli havaittavissa arkkitehtuurin perusperiaatteita vastaan
oleva suunnitteluvirhe. Ymparistopsykologiassa tilat voidaan jakaa hierarkkisesti neljdan
tyyppiin: yksityisiin, puoliyksityisiin, puolijulkisiin ja julkisiin tiloihin (kuva 9). Tilojen luonne voi
muuttua kdytdon mukaan ajan funktiossa, joten mikali tila on monikadyttdinen, tulee kyseista
ldhestymistapaa tarkastella kaikissa kayttdtarkoitusvaihtoehdoissa. Tilahierarkiateorian mukaan
ihminen kokee ftilasta toiseen siirtymisen epamiellyttavana, mikali asteikko julkisuuden ja
yksityisyyden valilla ei ole ehed. Ehedlla tarkoitetaan sitd, ettei esimerkiksi hypata suoraan
yksityisesta tilasta julkiseen tilaan, vaan hierarkiassa kaukana toisistaan olevien tilojen valissa
on valittavia tiloja. Toinen huomioon otettava seikka on se, etté tiloja yhdistettdessa, esimerkiksi
siirtoseinia avaamalla, luonteeltaan julkisempi tila dominoi yksityisempda. Nain julkiseen tilaan
yhdistettdessa yksityinen tila menettaa yksityisen luonteensa.

UBIKO-solussa ftilahierarkia eheytettiin sulkemalla viiden solun vélinen kaytdavd muusta
kaytavaverkosta lasiseinin ja-ovin. Lasisilla pinnoilla varmistettiin, ettei muutoksella tarveltaisi
arkkitehtisuunnittelukilpailuvoittona tehdyn koulun ansiokasta arkkitehtuuria ja sisanakymia.
Ratkaisu oliniinonnistunutja kustannustehokastapa parantaa oppimisenolosuhteita, etta UBIKO-
tutkimusprojektin mittausten, kyselytutkimusten ja vertailuarvioiden jalkeen peilikuvamaiset
loput solut péivitettiin UBIKO-solun seindjaon mukisesti koulun omalla budjetilla.

Kuva 9. Oulun normaalikoulun solurakenteen alkuperdinen ja uusittu tilahierarkia. Alkuperdisessa
tilarakenteessa ongelmalliseksi koettiin yksityisen luokkatilan ja julkisen kaytavatilan valinen hierarkiaero.
Tilahierarkia eheytettiin muodostamalla soluihin lasiovin muusta kaytavatilasta eriyttdmalld puoliyksityinen
vdlittava vyohyke. (Galina Berezina)
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UBIKO-oppimisymparistoksi muokattava koulusolu siis rajattiin lasiovin puoliyksityiseksi
oppimistilaksi. Ndin muodostettiin yhteiskayttdinen ja informaalinen viiden oppimistilan
kokonaisuus. Aiemmin solun kaytavana toiminut tila palvelee oppimistilojen yhteiskayttoisena
ryhmaytymistilana, niin sanotusti opetustilan paisunta-alueena ja tarvittaessa ylimaardisena
opetustilana, esimerkiksi vaistotilakaytossd. Kadytdvan ottaminen oppimistilaksi kasvattaa
sen vaatimuksia mm. ilmanvaihdon, valaistuksen ja akustiikan suhteen. Lisdinvestoimalla
vanhaan kaytavatilaan saavutetaan huomattava parannus oppimistilan méaran suhteessa koko
koulurakennuksen kokonaispinta-alaan. Ndin suurempi osa rakennuksen kokonaispinta-alasta
voidaan hyodyntdad oppimistilana. Makrotalousmielessa tdmanlaisen tilajarjestelyn voidaan
katsoa tekevan koulusta enemman koulurakennuksen.

Keskitilan ominaisuusmuutokset saavutettiin pintamateriaalien valinnoilla, tehostetulla
ilmanvaihdolla seka valaistuksella. Myos kalusteratkaisu on oleellinen osa tilan tdysiméaaraisen
hyodyntamisen kannalta. Pelkastdaan opetustilan kdyttdminen opetusryhman ryhmayttamiseen
tuo haasteita ryhmatyodskentelylle, jonka vuoksi keskitilan kalustuksen avulla pyrittiin lisddmaan
pienryhmatyoskentelyn paikkoja. Ryhmatyopoytajarjestys vaatii kuitenkin enemman tilaa kuin
muut asettelut.

Keskitilassa testattiin eriluonteisia ryhmayttamistiloja (kuvat 10-12) ja niiden suosiota
vapaavalintaisessa ryhmatyotilanteessa.  Yhteistilana toimivaan avotilaan  sijoitettiin
ryhmatydpoytaratkaisu, lasiseinin muusta tilasta eriytetty ryhmatyoskentelyratkaisu, laivan
mallinen painimattoalustainen ja sakkituolein varustettu ratkaisu sekda miniauditoriot.
Lasiseindinen pienryhmatila todettiin hankkeessa niin onnistuneeksi, ettd tutkimushankkeen
jalkeen kaikki koulun solut saivat omat vastaavat soppensa. Huomionarvoista oli, ettd vaikka
lasisermiseinat eivat suojaa daneltd, katseelta eikd muutoinkaan rajaa tai vaadi tilalta muita
teknisid ratkaisuja, sen suosio kadytdssa oli silmiinpistava. Voidaankin katsoa, ettd onnistunut
ryhmatydtila on luonteeltaan enemman henkisesti rajattu tila kuin fyysisesti suojattu tila.

UBIKO-oppimisympariston erilaisia ryhmaytymiskalusteratkaisuja.
Kuva 10. Lasiseindinen ryhmatyotila. (Heikki Luminen)

Kuva 11. Laivakaluste. (Markku Lang)

Kuva 12. Miniauditoriokaluste. (Markku Lang)

UBIKO-oppimisymparistd  pyrkii tukemaan monipaikkaisuutta. Monipaikkaisuusajatus
kumpuaa toimistoympaériston tydtehokkuus ja  viihtyisyys -tutkimuksista. Aikuisten
tydymparistdissa suositaan entistd enemman monitilaratkaisuja. Nadiden periaatteeseen
kuuluen tydoymparistdssa on erilaisiin tyotarpeisiin soveltuvia, kuten yksilé-, pari-, pienryhma-,
hiljaisen tydskentelyn seka seminaarityyppisen tyoskentelyn tiloja. Nykyaikaisen oppimis-
kasityksen mukainen oppimisprosessi muistuttaa prosessina modernia toimistotyota, joten oli
luontevaa ottaa mallia hyvaksi havaitusta aikuisten ratkaisuista myos lasten oppimisymparistoon.
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UBIKO-oppimisymparistdssa on lisdksi huomioitu kasvavien lasten kokoerot, jotka huomioidaan
myos aikuisten tydymparistossa. Olettamana arkkitehtisuunnittelussa pidettiin, ettd se mika
patee aikuisten tydymparistotutkimusten vaikutuksessa tyotehoon ja tyotyytyvaisyyteen
vaikuttanee my0os lapsilla vastaavasti oppimistuloksiin ja kouluviihtyvyyteen.

Myobs opettajan  tydon luonne UBIKO-
oppimisymparistossa on monipaikkaista
ja  hierarkkista asemaa korostamatonta.
Opettajan toimisto ja tyopiste on sijoitettu
opetustilan perélle, josta kasin esimerkiksi
koetilanteen valvonta on tehokasta. Opettajan
poydan vieressd on ryhmatyopoyta tukea
tarvitsevalle  ryhmalle.  Poytdd  voidaan
hyodyntdada myos opettajankoulutuslaitoksen
opettajaopiskelijoiden kaytossa tuntien
valmisteluun ja suunnitteluun seka
seuraamiseen ja purkamiseen. Opetustilan
etuosassa oleva palli-istuimen kaari
muodostaa opettajalle ja oppilaille yhteisen
kohtaamispaikan — dialogisen piirin. Sen luoma
intensiivinen tunnelma tukee seka vyhteista
ajattelua ettd opettajan ohjeiden kuuntelemista.
Opettajan poyta on korvattu korkealla ja
liikuteltavalla poydalla, joka voidaan sijoittaa
vapaasti tilassa tarpeen mukaisesti (kuva 13). Kuva 13. UBIKO-oppimisymparistén opettajan
UBIKO-oppimisymparistdssa esitysseinia ja -  kaluste. (Markku Lang)
suuntia on kolme, neljannen ollessa ikkunaseina.

Akustiikan suhteen olettamana pidettiin jalkikaiunta-ajan, eli kaiunnan ja sitd myota melun,
vaikuttavan aikuisiin yhtd haitallisesti kuin lapsiin. Monipaikkainen oppimisen sosiaalisuutta
korostava ymparistd vaatii huomattavasti perusvaatimustasoa paremman akustisen ratkaisun
kahdesta paasyystda: melua syntyy enemman liikkuvassa monipaikkaisessa tydoymparistossa,
kuin perinteisessa stabiilissa asettelussa seka lisaksi melu on saastetta, joka rasittaa ja
puuduttaa ihmiskehoa, ollen erityisen haitallista aivotyon tehokkuuden ndkdkulmasta. Voidaan
todeta, ettd oppiminen on nimenomaan sosiaalista aivotyotd mita suurimmassa maarin, joten
akustiikan perusvaatimustaso (maaritelty Rakennusmaarayskokoelman osassa C1) on ndin
ollen auttamattoman riittdmatén. Oppimisprosessin muutoksen myotd UBIKOssa péaatettiin
selvittaa, ettd mika akustinen ratkaisu olisi riittava ja mika ratkaisu taloudellisesti optimaalinen.
UBIKONn oppimistilojen akustiikkaa parannettiin demohankkeessa siten, ettd tiloissa tehtiin
toisistaan poikkeavia akustisia ratkaisuja, joita vertailtiin. Tilojen jalkikaiunta-ajat mitattiin ja
kyselytutkimuksin selvitettiin mikd tiloista koettiin miellyttavimmaksi oppimisymparistoksi.
Visuaalisesti tilat eivat poikkea toisistaan niin, ettd maallikko erottaisi akustoratkaisuja toisistaan
silmamaaraisesti. Kaikkein lyhin jalkikaiunta-aika todettiin testitiloissa selkedsti parhaaksi.
Tahan tulokseen pdaastiin 40mm akustolevylla kauttaaltaan akustoidulla alakatolla yhdessa
tekstiilimaton ja tuolien istuinpehmusteiden kanssa.

Lattian  materiaaliksi ~ valittiin  korkealuokkainen allergisoimaton  kokolattiamatto
daneneristyssyista. Kokolattiamatto ratkaisuna aiheutti suurta epéaluuloa osassa opettajia useista
jarkeviltd kuulostavista syista: pelattiin muun muassa tahraantumista, vioittumista, siivouksen
vaikeutta ja lian kerdantymistd. Kaikki epdilystd aiheuttaneet seikat otettiin tuotevalinnassa
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huomioon, joka johti keskimaaraista kalliimman tuotteen valintaan. Lopputuloksena kaikki pelot
lattiamateriaalin suhteen osoittautuivat kuitenkin turhiksi. Jopa siistijat pitivat sitd kannaltaan
parempana kuin alkuperaista kvartsivinyylilaattapinnoitetta.

Kalustusratkaisut myotdaavat UBIKOssa monipaikkaisuuden ja erikokoisten tydéryhmien
teemaa. Kalusteratkaisussa huomioitiin  tyotuolien valinnassa  Vitruviuksen kolmea
arkkitehtuurin paateemaa: venustas, firmitas, utilitas eli kauneus, kestavyys, kayttokelpoisuus.
Kayttokelpoisuutena nahtiin tarpeelliseksi kayttdjien ominaisuuksista johtuen erikokoisten
oppijoiden huomioiminen. Se oli johtavana teemana my0s tuolien helpon liikuteltavuuden
vaatimuksessa, jonka ilmenemismuotona tuoleissa on pyorat alla. Laajasti ymmarrettdvasti
myo6s kangaspadllysteiden lisdamisessd tuoleihin oli kyse kayttokelpoisuudesta, koska niilld
saavutettiin viimeinen hienosaato tilan akustiikkaratkaisuun. Osalla opettajista oli pelkona se,
ettd uuden tyyppiset tuolit aiheuttaisivat hairiditd oppimistilanteissa hydraulisten jalkojen,
renkaiden ja likaantuvien paallysteiden vuoksi. Yhtena tutkimustuloksena voidaankin pitaa sita,
ettd pelot osoittautuivat aiheettomiksi. Oppimistilojen ominaisuuksiltaan paremmat tuolit eivat
aiheuttaneet hairidita pyorimisena, rapladmisena tai muunlaisena hairiokayttaytymisena, vaan
lapset osasivat kayttda tuoleja vastuullisesti.

UBIKO-oppimisymparistoon suunniteltin muutamia erityiskalusteista, joista osa paatyi
hankkeen jalkeen suomalaisen koulukalustevalmistaja Martelan vakiotuotantoon. Martela
osallistui hankkeeseen ja heiddn protopajansa oli kdytettdvissa tutkimusprojektin ajan. UBIKO
toimi nain tuotekehitysalustana uusille kalustusratkaisuille ja tehtyja prototyyppeja paastiin
testaamaan autenttisessa toimintaymparistdssa. Oppimistiloihin kehitettiin kaksi kalustetyyppia,
joistatoista ei kuitenkaan ehditty testaamaan UBIKOssa. Alustavasti suunniteltiin myds magneetti-
tussitaulu-ovinen kaappiratkaisu. Se jai UBIKOssa pilotoimatta, mutta se paastiin testaamaan
Hameenlinnan Seminaarin koulun tutkivan oppimisen ymparistossa.

UBIKO-oppimisymparistoon kehiteltiin  uusi palli-istuin  (Kuva 14). Palli-istuimia oli jo
markkinoilla, mutta ne olivat puutteellisia ala-aste toimintaymparistéon, liilan suuria ja

Kuva 14. UBIKO-oppimisymparistdon suunniteltiin  koululaisen kayttdén sopivan kokoinen palli-istuin.
Mitoituksen lahtdkohtina olivat lapsen liikuteltavaksi sopivat mitat ja paino seka se, etta palli-istuimista mahtuu
muodostamaan yhtedisen puolikaaren koko luokalle. Palli-istuin paatyi sellaisenaan kalustevalmistaja Martelan
vakiotuotantoon.(Martela)
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liian painavia. Tavoitteellista hankkeessa oli, etta kaikki kalusteet olisivat lasten voimin
siirrettavissa. Kevedmmilld kalusteilla saavutetaan muutosnopeutta, sadstetdan aika
oppimiselle ja ennen kaikkea mahdollistetaan oppilaan omatoiminen oppimisympariston
modifiointi. Muutostilannetta voidaan nain hyodyntda siind, ettd oppilaan tietoisuus
oppimistilan vaikutuksesta omaan tyoskentelyyn lisddntyy. UBIKO-oppimisympariston palli-
istuinratkaisu mitoitettiin siten, ettd kokonaiselle opetusryhmalle riittdvda maara palleja
mahtuu puoliympyramadiseen kaareen tilan lyhyen esitysseinan edustalle. Palli-istuimen koon
mitoituksessa otettiin huomioon kayttajaryhman keskikoko ja lihasvoima.

Poytien valinnassa kiinnitettiin erityista huomiota monikayttoisyyteen opettamisen
nakokulmasta. Useiden opettajien kanssa kaydyista keskusteluista kavi ilmi, ettd erityisen
huonona kalusteratkaisuna pidettiin sellaista asettelua, jossa opettaja joutuu ohjaamaan
oppilastyotd oppilaan tai oppilaiden seldn takaa. Kasvotusten tapahtuva ohjaus koettiin
parempana seka opettajan ettd oppilaan nakokulmasta. Tasta syysta poytaratkaisuksi valikoitui
sellainen kaluste, joita yhdisteltdessa pyoreaksi muodostuvan poydan keskelle jai reikd. Kun
tyopoydat ryhmitellaan siten, ettad kaksi poytaa jatetaan pois taydesta ympyrastd, saavutetaan
optimaalinen kuuden oppilaan kuun sirppid muistuttava kokonaisuus. Opettaja voi ohjata koko
ryhmaa kasvotusten poytaryhman keskelle jaavasta tyhjastd tilasta kdsin. Valittu poytaratkaisu
taipuu my6s moniin muihin asetelmiin ja osoittautui monikayttdisimmaksi markkinoilla olevista
oppilaspdytaratkaisuista. (Kuvat 15-17.)

ol

-

Kuva 15-17. UBIKO-oppimisymparistdon suunniteltiin ja toteutettiin poytakaluste. Péytakalusteen suunnittelussa
huomioitiin pdydan keveys, jotta kalusteita voidaan lasten toimesta uudelleen ryhmitelld yksilo- pari, tai
ryhmatyoskentelya varten. Oleellista kalusteen muodossa on niiden muodostaman piirin keskelle jaava aukko,
jotta opettaja pdasee ohjaamaan ryhmaa kaikkien kanssa kasvokkain. (15, 17. Heikki Luminen; 16 Martela)

Informaalisen laivamallisen oppimisympariston ajatus oli tuoda Oulun paikallishistoriallinen
tervalaivan muistuma keskeistilaan. Joka vuosi uusi oppilasryhméa ottaa laivan omakseen
koristamalla laivan purjeen. Painimattoalusta ja sakkituolit korostavat tilan aktiivisuutta ja
informaalisuutta. Fyysinen mitoitus on laadittu opettajalle ja kokonaiselle opetusryhmalliselle
oppilaita. Lattia on korotettu alatilan synnyttdmiseksi, jonne voi mennad omaan soppeen tai
kayttaa sita pyorilla olevien vetolaatikoiden sailytykseen.

Oppilaslahtoista teknologian hyddyntamistd tuettiin UBIKO-oppimisymparistdssd muun
muassa Ipadien lataus- ja varastokaapilla. lpadien jatkuvaan tarkastuslaskentaan kuluvaa
opettajien aikaa pyrittiin vahentamaan luomalla Martelan vakiokaappiin kiinted sahkdistys
laitteiden latausjohdoille ja telineille. Tunnin paatteeksi opettaja nakee nopeasti silmailemalls,
onko kaikki laitteet palautettu kaappiin omalle paikalleen kuluttamatta siihen tarpeettomasti
opetusaikaa.

Keskitilan miniauditoriot suunniteltiin monimuotoista tilankdyttéa tukevasti liikuteltaviksi
kalusteiksi (kuva 18). Lujuus ja stabiilius mitoitettiin siten, ettd miniauditorio kestaa
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aikuisryhman painon ja on mahdoton kaataa. Kokemukset miniauditoriosta olivat positiiviset,
mutta itse kalusteen prototyyppi oli tuotantokustannuksiltaan kallis. Martela otti miniauditorion
tuotantoonsa muokattuaan prototyypista massatuotantokelpoisen version. Martelan versiosta
alkuperdisen kalusteen takana ollut kaappi on jatetty pois, joka toimi varastona tai suosituksi
koettuna yksittaisen tydskentelyn vetaytymispaikkana. Kaappitilan puuttuessa kalusteesta, tulee
vastaava tila varata muualle oppimisymparistoon.

UBIKO hanke menestyi OECD maiden opetusalan tutkimushankkeiden EAPRIL kilpailussa
Sveitsissa loppuvuodesta 2013 jaaden hyvaksi kakkoseksi tanskalais-australialaiselle koulutuksen
tutkimus hankkeelle, joka ei koskenut tai ottanut huomioon fyysisid oppimisymparistdja.
Helsingin Yliopiston kasvatuspsykologian professori Kirsti Lonka totesi erddssa haastattelussa
UBIKO-oppimisymparistdon olevan paras fyysinen oppimisympadristdé mihin han on koskaan
tutustunut.

Kuva 18. Miniauditoriokaluste UBIKO-oppimisympariston keskitilassa.(Markku Lang)
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TUKEMO — Joustava oppimisymparistd oppilaan tuen mahdollistajana

Oulun normaalikouluun toteutettiin myds TUKEMO-
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toteutettu Oulun normaalikoulun 7.-9. vuosiluokkien Kuva 19. TUKEMOn kalustettu pohja-
g . . . piirros. (Martela)

tiloihin TUKEMO-oppimisymparisto, jonka tavoitteena

on joustavoittaa fyysistd oppimisymparistéa niin, ettd se mahdollistaa erilaisten tukitoimien
toteuttamisen monipuolisesti (kuva 19). Tavoitteena on ollut luoda mahdollisuuksia
monipaikkaiselle oppimiselle ja joustaville ryhmittelyille. Tilamuutoksen toivotaan tukevan ja
ohjaavan tyotapoja monipuolisempaan suuntaan. Hankkeen pedagogisena tavoitteena on
kehittda toimintatapoja oppilaan tukemiseen jokapadivdisessa koulutyossd. Tarkea lahtdkohta
on, ettd tuki tuodaan luontevaksi osaksi oppilaiden kouluarkea, samaan tilaan missa opetus
muutoinkin tapahtuu.

TUKEMO-oppimisymparistdn muutosty® kattoi kaksi vanhaa opetusluokkaa, yhden
neuvottelutilan sekd niitd yhdistdvan kaytavan (kuva 20). UBIKO-solun tapaan myds TUKEMO-
oppimisymparistd rajattiin lasiseinien ja -ovien avulla muusta kaytavatilasta yksityisyyden
lisddmiseksi. TUKEMO-oppimisymparistd on suunniteltu tukemaan suurryhman ja
pariopettajuuden toimintatapaa. Kahden opetusryhman ja kahden opettajan lisdksi tilassa toimii
kouluavustaja, erityisopettaja sekd opetusharjoittelijat.

TUKEMO-oppimisymparistén toiminnassa nousevat esille aineenopettajien,
erityisopettajien ja koulunkdynninohjaajien seka opetusharjoittelijoiden roolit ja tydtmuodot,
yvhtaaikaisopettajuus, ldasnd olevien aikuisten tiimitydskentely, sekd oppilaiden joustava
ryhmittely, monipuoliset tyotavat ja eriyttaminen. Tilojen avulla voidaan edistaa
vuorovaikutusta, osallisuutta, yhteistoiminnallista oppimista ja oppimisen itsesaatelya.
TUKEMO-hankkeen tavoitteisiin liittyy olennaisesti myds opettajien tdydennyskouluttaminen,
jotta uusien toimintatapojen kayttoonotto uudenlaisessa toimintaymparistdssa on mahdollista.

Kuva 20. Oulun normaalikouluun toteutettu TUKEMO-oppimisympadriston keskitila, johon on sijoitettu
Martelan versio miniauditoriokalusteesta. (Tuulikki Tuominen)
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Tutkivan oppimisen ymparistd TOY

Hameenlinnan Seminaarin koulussa yksi alakoulun luokka remontoitiin kauttaaltaan uudeksi
tutkivan oppimisen ymparistoksi (TOY). Tutkivan oppimisen ymparistddon on luotu kokeilevalle
oppimiselle ja erilaisille luonnontieteen kdytannon harjoituksille soveltuvaa tilaa. Tila on varusteltu
normaalein luonnontieteen opetustyovalinein. Tutkivan oppimisen ympariston ajatuksena on
tukea ilmiopohjaista oppimista ja John Deweyn luomaa Learning by doing-oppimista.

Tila on varustettu taydelld keittiolld (kuva 21), joka mahdollistaa muun muassa
erityisryhmien osalta opetussuunnitelman perusteiden sisallolliset tarpeet heidan ehdoillaan.
Isoon saarekkeeseen on asennettu useita vesipisteitd, jotta yksi kokonainen opetusryhma
mahtuu tydskentelemadan sen ymparilla yhtdaikaisesti kuuden-kahdeksan oppilaan ryhmissa.
Opettajalle ohjaustilaksi poydassa on ajateltu lyhyet paddyt, jolloin opetus ja ohjaus tapahtuvat
kasvokkain oppilaiden kanssa. Saarekkeen tiskialtaan alaiset tilat ovat hyddynnetty sailytystiloina.
Keittiosaareke sijaitsee korokkeella kahdesta syysta: poydan viemari- ja vesiputket on sijoitettu
korokkeen sisddn, jotta ne eivat hairitse alapuolisia tiloja seka esteettomyys kysymysten
ratkaisemiseksi. Korokkeelta on esteetdn paasy terasseille ja portaikon esteettomyys on ratkaistu
luiskalla. Portaat toimivat myds auditoriomaisena elementtina.

TOY-tilan seinid peittavat ikkunat, joiden takana sijaitsee lasitettua parveketta muistuttavat
kapeat viherkasvien kasvattamiseen soveltuvat ftilat. Ikkunat on pimennettavissa
pimennysverhoin liilan valon poistamiseksi tilasta AV-esitysten ajaksi.

Tilassa ei ole tavanomaista kalustusta (kuva 22). Istuimiksi tehtiin 40mm paksut superlon-
taytteiset tyynyt. Tyynyt ovat tasasivuisia kolmioita, joiden kateettien pituus on 500mm.
Kahdeksalla kappaleella saadaan demonstroitua yhden neliometrin kokoinen pinta-ala seka
tyynyja voidaan hyoddyntdd moninaisesti geometrian havainnoinnissa. Kolmionmuotoiset
alcantara-pintaiset tyynyt on varustettu supermagneetein. Magneettien tarkoituksena on
mahdollistaa tyynyjen sadilytys magneetti- ja tussitaulupintaisten tarvekekaappien ovissa, seka
rakentaa pinnoille erilaisia geometrisia kuvioita.

Tilan katto on maalattu valkokangasmaalilla ja lattiaan on upotettu AV-rasia tarvittavia
laiteliitantdja varten. Opetusta voidaan ndin tehda makuultaan seuraten aineistoa katosta.
Esimerkiksi tdhtitaivaan havainnoinnista saadaan nain kattava kokemus. Kolmiotyynyja voidaan
kayttdd myods padnalustyynyina AV-esityksen aikana. Tilan katon keskiosa on jatetty vapaaksi
valaisimista ja ilmastointiputkista.

Lattiamateriaali on suurkeittididen liukuestemuovimattoa, joka on kuvioitu yhden
neliometrin kokoisilla perusmuodoilla. Eri liukkausasteisia lattiamattomateriaaleja on upotettu
lattiaan kitkakokemuksen aikaansaamiseksi. Kuvioiden materiaalit reagoivat eri tavoin erilaisiin
nesteisiin ja 6ljyyn. TOY-tilaan kehitettiin myo6s taipuisa puurimasermi (kuva 23), joka taipuu
yhden opiskelijan rauhalliseksi opiskelupisteeksi, yhden opiskelijan seisomatyopisteeksi tai
kahden oppilaan tatamipdydaksi.

Kuva 21-23. Hameenlinnan Seminaarin koulun tutkivan oppimisen ympaérist6. (Galina Berezina)
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Monitilaopettajainhuone

Monitilaopettajainhuoneessa toteutetaan uutta joustavan tydnteon ajattelumallia koko koulun
henkilokunnan huomioiden. Hameenlinnan Seminaarin koulun opettajien tyo- ja taukotilat
suunniteltiin yhteiskayttotiloiksi liikkkuvan tydn mallin mukaan. Avoin tietoverkko tukee fyysisen
ympariston ajattelumallia virtuaalisena ymparistona. Tyotilojen kdyttdasteen nostamiseksi ja
tyotilojen tilankayton tehostamiseksi henkilokunnalle ei ole nimetty henkilokohtaisia tyopisteita.
Erilaisia tyotehtavid varten on tarjolla useita erityyppisia tyotiloja, joista tyontekija voi valita
tyopaivan aikana kutakin tyotehtavaa ja vuorovaikutuksen tyyppia parhaiten tukevan ftilan.
Erikokoisten neuvottelutilojen maarassa on huomioitu opettajien tyon luonteen muuttuminen
yhteistoiminnallisemmaksi. Tydpisteiden ldheisyyteen voidaan varata lukittavia lokerikkoja tai
kaappeja henkilokohtaista tavaransailytysta varten.

Tyon tekeminen ei ole sidottu yhteen paikkaan. Mobiilit laitteet ja langaton verkkoymparisto
mahdollistaa liikkuvan tyoympariston koko koulun henkilokunnalle. Yhdessa tyoskentely,
yhteisiin tavoitteisiin tdhtdaminen sekd tiedon jakaminen tapahtuvat luontevasti, kun
tyontekijoille on tarjolla erilaisia tydtilanteita tukevia tiloja (Haapamaki et al. 2011, 10). Tyopaiva
koostuu erilaisista tehtdvista ja sen vuoksi tilatarjonnassa on oltava vaihtoehtoja. Keskittymista
vaativat tehtavat edellyttavat rauhallisia tai taysin hiljaisia tiloja ja intensiivistd yhteistyota varten
onvoitavasulkeutua ryhmatyotiloihin (kuva 24). Avoimet tilat tukevat puolestaan vapaamuotoista
keskustelua ja nopeita kokoontumisia. Tyotilan valinnalla kayttdja voi viestittda myos lasndoloa,
eli onko tyontekijalla tarve tydskennelld ilman keskeytyksia vai avaako tilavalinta mahdollisuuden
satunnaisiin kohtaamisiin. Tyotyytyvaisyys paranee, kun tyontekijallda on mahdollisuus valita
kullekin tehtavalle soveltuvin tila. (Haapamaki et al. 2011, 13.)

Monitilaopettajainhuone on monitilatoimiston ratkaisumallin  sovellutus opettajien
toimintaymparistdon.  Ratkaisu  soveltui  hyvin  Hameenlinnan  Seminaarin  koulun
demohankkeeseen. Seminaarin opettajainhuonetilojen muutoksen |dhtdkohtana oli vanhan
n. 350 oppilaan harjoittelukoulun muuttaminen vyli kaksinkertaiselle oppilasmaaralle
soveltuvaksi koulun rakennusmassaa laajentamatta. Kaytannossa tama tarkoitti henkilokunnan
maaran yli kaksinkertaistumista, koska Seminaarin kouluun sijoitettiin inklusiivisesti myos
oppimisrajoitteisia oppilaita.

Toiminnan muutoksista ja henkildkunnan maardan kasvusta huolimatta opettajanhuoneille
kaytettdva tila ei kasvanut. Monitilatoimisto on tilaa sdastava ratkaisu. Monitilamallissa neliomaara
henkiloda kohdenjopa puoliintuu kdyttokokemuksen karsimatta. Monitilaopettajainhuoneratkaisulla
pyrittiin  vastaavaan ftilatehokkuuden lisddmiseen kouluymparistossa. Tilojen viihtyisyytta
huomioitiin lounge-tyyppisilla kalusteilla (kuvat 25-26). Ratkaisun ytimena on monikayttdinen
kahvio-lounge, joka toimii myds palaveri, pienryhma ja esityskaytossa. Lisdksi tehtiin useita
pienid palaverihuoneita, kopio- ja postitushuone seka lasiseindisen kanslistin ja rehtorin huoneet.
Lasiseindisella ratkaisulla korostettiin avoimuutta ja nakyvaa lasnaoloa. Huoneisiin, joissa hetkittadin
tarvitaan yksityisyytta, lisattiin alaslaskettavat kaihtimet.
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Kuva 24-26. Hameenlinnan Seminaarin koulun monitilaopettajainhuone. (Galina Berezina)
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Monikayttoéinen ruokailutila

Hameenlinnan Seminaarin koulun monikayttdinen ruokailutila on ominaisuuksiltaan ja
kalustukseltaan suunniteltu siten, etta tilaa voidaan kayttda ruokailun ohella myos oppimistilana.
Ruokailutila on rajattu, mutta avoin tila, jolloin sitd voidaan kayttada myds silloin, kun tila ei ole
ruokailukaytossa. Tila on varustettu avoimella tietoverkolla, joka mahdollistaa tyoskentelyn
tableteilla ja kannettavilla tietokoneilla. Osa seindpinnoista on varattu esitystekniikalle.
Akustiikkaratkaisu on suunniteltu taipumaan pienimuotoisille esityksille ja konserteille.
Perinteisesti kouluruokailutilaa kaytetdan koulupdivan aikana vain kahtena tai kolmena
valituntina ja lahes yksinomaan ruokailuun, riippuen ruokailutilan koosta suhteessa koulun
oppilasmaaraan. Tilankdyton tehokkuuden ndkokulmasta ruokailutila on erittdin tuhlaileva,
mikali sen kayttd rajoittuu vain ruokailuhetkiin.

Hameenlinnan Seminaarin koulun demoprojektissa pohdittiin tilan ominaisuuksien ja
kalustusvaatimusten muutoksia kdyton muuttuessa monipuolisemmaksi. Ruokailun luonteen
vuoksi lattiamateriaalin todettiin olevan alisteinen ruokailun asettamille vaatimuksille. Samasta
syysta tuolien pehmusteista akustiikan parantajina paatettiin luopua. Istuinratkaisu oli ennen
muutosta pitkd, poydan mittainen penkkimalli. Penkki todettiin huonosti soveltuvaksi mihinkdan
muuhun asetteluun kuin ruokailuun. Monikayttoisyysvaatimus johti yksin istuttavaan tuoliin.
Ruokailukayttd asettaa lisaksi suuren siivoustarpeen, jonka vuoksi valittiin malli, joka voidaan
ripustaa selkanojastaan pdydan pinnan paalle. Suhteellisen niukan kalustusbudjetin sanelemana
paddyttiin kokeilemaan poytaratkaisuksi muutaman vuoden kaytossa olleita toimistopdytid, joita
suunnittelun aikana vapautui runsaasti Nokian matkapuhelinyksikdn supistaessa toimintaansa.
Viistoreunaisista sivupoydistd muotoiltiin kddrmemaisesti jaoteltuja pdytdryhmida muodostaen
kuuden ryhmia pienryhmatyoskentelya silmalla pitden (kuva 27).

Ruokalan varimaailma valittiin inspiroivaksi ja dynaamiseksi tukemaan monikayttoisyytta ja
koulun yleista imagoa. Osa tilaa rajaavia ei-kantavia seinia jatettiin purkamatta oppilastoiden
nayttelyseinaksi seka monikdyttdisen ruokailutilan rajaamiseksi kaytavasta ja koulun sisdisesta
liikenteesta. Rajaava seind tukee tilan rauhallisuutta lapikulkuliikenteeltd ja vahentda akustoinnin
tarvetta. Tarjoilulinjastot sijoitettiin siten, ettd ne eivat esta tilan monikadyttdisyytta. Ratkaisu olisi
ollut optimaalisempi, jos linjastot olisi saatu erkautettua omaan tilaansa silloin kun ne eivét ole
kaytdssa. Tahan optimiratkaisuun ei voitu menna tilan rajallisuuden vuoksi.

-

Kuva 27. Hameenlinnan Seminaarin koulun monikayttéruokala. (Galina Berezina)
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2.1.3 Viipalekoulu — Tilaelementtikoulusta pedagoginen oppimisymparisto
Arkkitehtuurin Diplomityo

Mari Granberg teki Tampereen teknillisen yliopiston Arkkitehtuurin koulutusohjelman diplomitydn
"Viipalekoulu — Tilaelementtikoulusta pedagoginen oppimisymparisto (kuva 29). FEG:in tilaama
ja osana RYM SHOK Sisaymparistd -tutkimusohjelmaa ja UBIKO-hanketta toteutettu diplomityo
pureutuu uuden oppimisen ymparistoon siirrettavan vaistotilakoulun nakdkulmasta.
Diplomityd  tarkastelee  oppimisymparistoa
itseohjautuvan  oppimisen  ndkdkulmasta ja
pyrkii kartoittamaan niita ominaisuuksia,
joita itseohjautuvan oppimisen mahdollistava
oppimisymparistd  tilalta vaatii. Sovelluksena
diplomity6ssa suunniteltiin siirrettava,
tilaelementtijarjestelmédna toteutettava viipale-
koulu, joka sisdltdda pedagogisesti taipuisaa
ja nykyaikaisia oppimiskasityksia tukevaa
oppimisympaéristoda  (kuva  28).  Diplomityon
tavoitteena oli kehittaa siirrettavasta viipalekoulusta
oppimisymparistona sellaista, joka tukee ja
edistda UBIKO-oppimisympariston tavoitteita ja
periaatteita.
. Viipaleko.ult.J. on usein véistétjlana toimiva, Kuva 28. Havainnekuva viipalekoulun
tilaelementeistd  rakennettava ja  uudelleen  keskeisestd suurryhmaoppimistilasta. (Mari
siirrettivissd  oleva  rakennus.  Diplomityén  Granberg)
suunnitelmassa pyritaan I6ytamaan ratkaisu tilaelementtikoululle, joka on seka pedagoginen
ettd nopea ja edullinen toteuttaa kohteeseen, jossa tarve on syntynyt lyhyellakin varoitusajalla.
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteita paivitetaan jatkuvasti vastaamaan nykyaikaisia
opetus- ja oppimismetodeja. Sen myodta myods opetustilojen tulee uudistua, jotta niissd on
mahdollista toteuttaa uudenlaisia tyotapoja. Suomessa koulujen remontointitarve on valtava
muun muassa niissa esiintyvien home- ja sisailmaongelmien seka tilallisten puutteiden vuoksi.
Useimmissa tapauksissa koulurakennuksen remontti synnyttdd tarpeen vaistotiloille, kun
koulutyon tulee remontin aikanakin jatkua normaalisti. Vaikka vaistotilojen tavoitteellinen
kayttdaika onkin lyhyt, niin niissa tulisi pystya jatkamaan koulutoimintaa parhaalla mahdollisella
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Kuva 29. Ulkohavainnekuva diplomityon viipalekouluesimerkista. (Mari Granberg)
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tavalla.
Talla hetkella markkinoilla olevia vuokrattavia vaistotilakouluja leimaa edelleen
parakkimaisuus ja vanhankantainen suljettu tilakasitys. Taman kaltainen tilarakenne ei tue

Litn
taipuisan oppimisympariston tavoitteita, jonka vuoksi diplomityéssd on haettu ratkaisua yhden opetusryhman kesken. Tilajaolla ja kalustuksella e
uudenlaisen viipalekoulun suunnittelulle. Viipalekouluilla on valtava potentiaali toimia uuden oppimisviipaleisiin on mahdollista luoda rauhallisuuden tai
oppimisen tilojen muutosagenttina. Viipalekouluilla voidaan luoda ja toteuttaa niin hyvaa aktiivisuuden mukaan jaoteltuja oppimistiloja. Keskeinen,
vaistotilaa, ettei opetushenkilokunta eivatka oppilaat halua enda palata vanhaan perinteiseen mutta puolijulkinen kulkualue luo oppimistilojen vilille et
opetusymparistoon. Moderneilla, uuden oppimisen tiloja sisaltavilla viipalekouluilla voidaan luontevia kohtaamispaikkoja (kuva 31).
Paermyhimatila

kannustaa vanhaa koulua remontoidessa ja uutta rakentaessa taysin uudenlaisten pedagogisesti
joustavien tilojen toteuttamiseen.

Diplomityon sovelluksessa viipalekoulu suunniteltiin toteutettavaksi neljalla uudelleen
siirrettdvana tilaelementtijarjestelmana (kuva 30). Viipalekoulu muodostuu tehtaassa valmiiksi
rakennettavista tilaelementeistd, joita voidaan vapaasti yhdistelld kulloisenkin tarpeen mukaan.
Jarjestelmdssa viipaleita on nelja sisalloltdan erilaista variaatioita: suur-, henkildokunta-, oppimis-
jamassaa taittava taiteviipale. Kukin viipale sisdltda oman luonteensa mukaiset koulumaailmassa
tarvittavat tilat. Diplomitydn viipalekoulusuunnitelma on suunnattu alakouluikaisille oppilaille

kulkualue toimii muun tilan kaltaisesti oppimistilakaytdssa.
Avattavilla seinilld voidaan myds vyhdistda viereisia
oppimistiloja ja jdrjestdd oppitunteja useamman kuin

Diplomityésuunnitelman tilarakenne on suunniteltu
varsin tiiviiksi, jotta hukkatila saadaan minimoitua ja
rakennuksen kayttoaste kaikilta tiloiltaan mahdollisimman
suureksi. UBIKONn periaatteita mukaillen |dhtokohtana
oli luoda kauttaaltaan oppimisymparistoksi soveltuvaa
kayttotilaa. Kaytdanndssa se toteutettiin siten, etta tilarakenne
suunniteltiin varsin avoimeksi ja niihin voidaan liittda tarpeen
mukaan erilaisia tilaa jakavia elementteja (kuva 32). Tilat

on varusteltu liukuovin ja siirtoseinin alueen hetkittdisen Kuva 31. Viipaleet jakautuvat
Ksitvisvvd ¢ < rittamiseksi leikkausmuodon ja  aukotuksen
yKksityisyyden asteen maarittamisexst. perusteella kolmeen eriluonteiseen
"Viipalekoulu” diplomityd sai erittdin hyvada palautetta osaan. Isoon yhtendiseen

Tampereen teknillisen yliopiston Arkkitehtuurin laitoksella ja tlaan voidaan sijoittaa erilaisia

ja suunniteltu uudelleen siirrettavaksi, jonka vuoksi siind paddyttiin yksitasoiseen ratkaisuun.
Viipalekoulun keskeinen suurryhmatila muodostuu kahdesta tilaelementistd yhdisteltyna ja
muut viipaleet toimivat omina kokonaisuuksinaan sisadltden kokonaisia tiloja. Viipale-elementin

tilamitoituksen reunaehdot juontuvat siitd, mitda Suomen tieverkostossa on mahdollista filanjakoelementteja, kuten lasiseina

kuljettaa.

Suurryhmaviipaleet yhdistettynd muodostuu viipalekoulun keskeisin ja julkisin
sisdankayntitila. Se voi toimia aulatilana, suurryhmdaoppimistilana tai nayttelytilana ja sisaltaa
vaatesailytyksen sekd WC-tilat. Henkilokuntaviipale sisaltad opettajien sosiaali- ja tyotilan, seka
keittion. Oppimis- ja taiteviipaleet ovat sisalldltdan samanlaisia, mutta muodoltaan erilaisia.
Taiteviipaleen funktiona on tuoda variaatioita viipalekoulun massaan sekd hahmottaa
rakennuksen eteen muodostuvaa pihaa paremmin. Oppimis- ja taiteviipaleet sisaltavat
yksityisemmat oppimisen ftilat. Tydskentelyviipaleiden varsinaiset oppimistilat muodostuvat
avoimella tilarakenteella, jossa erillista kaytavatilaa ei ole. Kulkualueella tapahtuva liikkuminen
ajoittuu padasiassa oppituntien valiseen aikaan. Oppituntien ajaksi viipaleet ja oppimistilat on
mahdollista sulkea yksityisyyden lisdamiseksi siirrettavien seinien ja liukuovien avulla, jolloin
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Kuva 30. Diplomityon viipalekouluesimerkin pohjapiirros. Esimerrkikoulussa on yhdistetty vasemmalta
lukien oppimisviipale, taiteviipale, hallintoviipale, kaksi suurryhmaviipaletta, taiteviipale sekd oppimisviipale.
Esimerkkikoulu on mitoitettu 120 oppilaalle ja yhdeksalle opetushenkilokunnan jasenelle. (Mari Granberg)
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kiitostamuun muassa ajankohtaisuudestaan seka huolellisista
ja perustelluista oppimistilojen suunnitteluratkaisuistaan.

tai oppimiskaluste. (Mari Granberg)

Kuva 32. Havainnekuva taiteviipaleesta, jossa pienryhmatila on eriytetty muusta tilasta lasiseinan avulla.
(Mari Granberg)
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2.2 Sosiaaliset oppimisymparistot
— RYM SHOK - K-opeGo! -koulutustutkimushanke

K-opeGO!-koulutustutkimushanke on FEG:in tilaama ja Kokkolan yliopistokeskus Chydeniuksen
luokanopettajien aikuiskoulutuksen toteuttama kolmivuotinen koulutustutkimus, joka
liittyy RYM SHOK — ”"Oppimisen ja uuden tiedon luomisen ftilat” -tutkimushankkeeseen.
Koulutustutkimuksessa pohditaan ja rakennetaan uudistavaan pedagogiikkaan pohjautuvaa
toimintakulttuuria yhteistydssa taydennyskoulutukseen osallistuvien koulujen opettajien,
opetushallintoon liittyvan henkildstdn ja Kokkolan yliopistokeskus Chydeniuksen kanssa.

K-OpeGO!-hankkeessa  keskitytdadn kehittdmaan opettajien pedagogisia taitoja,
tyoskentelymenetelmia ja -valineitd sekd rakentamaan 2000-luvun opettajuuden osaamisen
ulottuvuuksiin  perustuvia autenttisia oppimisympadristdja. Osaamisen alueita ovat
pedagoginen osaaminen, substanssiosaaminen ja 2000-luvun kansalaistaitojen hallinta.
Samalla arvioidaan kehitetyn kontekstuaalis-pedagogisen-mallin soveltumista ja soveltamista
kaytantoon seka opettajankoulutuksessa ettd perusopetuksessa. Tavoitteena on tunnistaa
luokanopettajaopiskelijoiden  keskeiset osaamistarpeet suhteessa mallin  soveltamiseen
opetuksessa ja mallin vaikuttavuuden arviointi perusopetuksen oppilaiden oppimiskokemusten
ja oppilasarvioinnin nakokulmista. Koulutustutkimuksen toteuttamisesta ovat vastanneet lehtori
Merja Merildinen ja yliopistonopettaja Maarika Piispanen.

K-opeGO!-koulutustutkimuksen ja siihen liittyvan jatkokoulutuksen (kuva 33) avulla
keskitytadn kehittdmadn opettajien pedagogisia taitoja, tyoskentelytapoja, tydkaluja ja
kehittdmaan oppimisymparistdja ensisijaisesti pedagogisista |lahtdkohdista. Tavoitteena on
saada opettajat mahdollisimman tehokkaasti ja tarkoituksenmukaisesti osallisiksi uusien
oppimisymparistdjen suunnitteluun ja kdyttdonottoon. Lahtdkohtaisena ajatuksena hankkeen
taustalla oli se, miten koulun tulisi olla edellakavija yhteiskunnan muutokseen vaikuttavana
tekijana ja opettaa tietoja ja taitoja, joilla oppilas voi parjata myos tulevaisuudessa kehittyvassa
yhteiskunnassa. Jotta todellisia muutoksia koulutuksessa ja oppimisympadristoissa voidaan
saada aikaiseksi niin suunnittelun kuin kayttéonotonkin osalta, vaaditaan opettajilta valtavaa
asenteellista ja toimintakulttuurillista muutosta. Opettajilla on todellinen potentiaali toimia
uudenlaisen oppimisympariston promoottoreina.

Tutkimus toteutettiin  kyselylomakkein uusissa tai vastikddn saneeratuissa kouluissa,
joissa vastannut opetushenkilokunta on tydskennellyt myos suunnitteluvaiheen aikana.
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Kuva 33. K-opeGO!-koulutustutkimuksen koulutuspolku. (Merildinen & Piispanen 2012)
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Lomakkeiden analysoinnissa otettiin  huomioon nelja nakokulmaa: toimintakulttuuri,
oppimisen ymparistot ja kontekstit, arviointikdytdanteet sekd opetuksen toteuttaminen ja
pedagogiikka. Tutkimustuloksien mukaan luokanopettajien kasitys nykykoulun tilasta on hyvin
vaihteleva kaikissa osa-alueissa. Hyvin harva vastanneista oli kuitenkaan ollut osallisena itse
koulurakennuksen suunnittelussa, mutta tutkimuksessa tuli selvasti ilmi opettajien halukkuus
olla osallisena oppimisymparistdjen ja koulutuksen kehittamisessa. Myds tyytyvaisyys omaan
tyohon ja tyoymparistoon lisdantyi sen myodta, miten aktiivisesti opettaja oli saanut olla
mukana suunnittelu- ja toteutusprosessissa. Lahes kaikki vastanneista piti tarkedana fyysisen
oppimisympariston ja sen pedagogisen puolen yhtaaikaista kehittamista. Vastanneiden mielesta
on tarkeaa uudistaa ja kehittdd myos opettamista, jossa hyvin suunniteltu oppimisymparisto voi
toimia tarkedna edesauttajana.

(K-opeGO hankkeen kuvaus on lainattu ja siteerattu lahteista: Piispanen 2013, 140; Chydenius 2014 seka Valli,
Piispanen, Merildinen & Valli 2014.)

2.3 Virtuaaliset oppimisymparistot
— TAUCHI - Aktiiviset oppimistilat

"Aktiiviset oppimistilat — Moniaistisen vuorovaikutusteknologian soveltaminen oppimiseen” -
hanke oli opetusteknologian kehittdmis- ja soveltamishanke, jossa erilaisia oppimiseen liittyvia
tiloja tutkittiin monitieteellisesti. Hanke oli Tampereen Yliopiston lhmisen ja teknologian
vuorovaikutuksen tutkimuskeskuksen TAUCHI:n vetdma hanke, jossa FEG oli mukana
ulkokehalla.

Tutkimushanke oli Tekesin Oppimisratkaisut-ohjelman arvoverkkohanke, jossa oli mukana
kuusi Tampereen vyliopiston tieteenalayksikkoa, Oulun Yliopisto ja viisi yritystd. Hankkeessa
kehitettiin ja sovellettiin moniaistista ja yhteisollistd vuorovaikutusteknologiaa oppimiseen ja
opetukseen oppija- ja tarvelahtdisesti. Teknologisia innovaatioita ja niihin liittyvia pedagogisia
ratkaisuja suunniteltiin ja kokeiltiin eri opetustilanteissa. Aktiiviset oppimistilat hankkeen
ensimmaisen vuoden aikana toteutettiin monia pilotteja, joissa sovelluksia kokeiltiin
tamperelaisissa ja ylojarvelaisissa kokeiluymparistoissa. (Tampereen Yliopisto 2013.)

Hankkeen lahtékohtana oli oppilaiden, opettajien ja koulujen arkiset tarpeet ja ongelmat.
Se toteutettiin ruohonjuuritasolla opettajien, oppilaiden, tutkijoiden, sisallontuottajien
ja kehittdjien tiiviind yhteistyona. Hankkeen tulokset olivat ldhes valittdmasti oppilaitosten
hyodynnettavissa, silla siind hyddynnettiin olemassa olevaa teknologiaa, jota oli mahdollista
hankkia niin kouluihin kuin koteihinkin.

Aktiivisessa oppimistilassa on keskeistd siihen sulautetut vuorovaikutusteknologiat, jolloin
tila havaitsee oppijat ja reagoi heiddn toimintaansa ja tuottaa siihen sovitettuja sisaltdja.
Hankkeen keskiossa oli vuorovaikutusteknologiat, joiden avulla voidaan yksildistad ohjelmiston
tuomaa tietoa ja sisaltdja sen mukaan, miten yksittdinen oppija toimii. Vuorovaikutteinen
ohjelmisto tulkitsee syottaa, havaitsee ja “ymmartaa” mielenkiinnon kohteita. Keskeista on
moniaistinen vuorovaikutus siséltdjen kanssa ja virtuaalisovellukset. Hankkeen tavoitteena oli
tuottaa kaytannonlaheistd, koulujen tarpeita palvelevaa, oppilaita ja opettajia motivoivia seka
oppimista helpottavia ja pedagogisesti perusteltuja sovelluksia. (TAUCHI 2011.)
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MODERNIIN OPPIMISYMPARISTOON LIITTYVAT KASITTEET

Tassa luvussa tarkastellaan julkaisun kannalta keskeisia uudenlaiseen oppimiseen ja
oppimisymparistoon liittyvia kasitteita ja termeja.

3.1 Uusi oppiminen

Tulevaisuusvaliokunnan Uusi oppiminen -jaoston selvityksessa (2013, 3) keskeisena on ajatus
oppimisen ilon palauttamisesta kouluun. Jaoston mukaan siita koulussa ja oppimisessa on
kyse — ilosta oppia, ilosta onnistua ja oivaltaa uutta. Perinteinen yhdenmukaistava ja formaali
oppiminen on staattista ja yrittaad asettaa oppijat luonnottomaan muottiin: istumaan aloillaan ja
keskittymaan hiljaa oppituntien ajaksi. Taman kaltainen passiivisuus ei ole oppimisen kannalta
optimaalisinta. Lapsille luontainen leikkiminen on rajoittunut taysin oppituntien valiseen aikaan,
valituntipihalle. Perinteista koulumallia on pidetty ylla, koska niin on aina tehty. Oppimisen
tuloksia tarkastellessa on nahty, ettd oppimisen kannalta aktiivisempi tekemisen malli on seka
tehokkaampaa ettd mielekkdaampaa (Dumont, Instance & Benavides 2010). Pelit ja leikit ovat
oleellinen osa oppimista etenkin pienimpien lasten kohdalla. Piispasen (2008, 137) mukaan on
niin oppilaiden kuin opettajien ja vanhempienkin toivomus, etta koulu tarjoaisi mahdollisuuksia
kayttda oppilaan luontaista mielikuvitusta ja toimia ikdtasolleen mieluisalla tavalla, leikkien,
pelaten ja tutkien.

Opetushallitus on juuri julkaissut uudet opetussuunnitelman perusteet, jossa entista
vahvemmin korostetaan oppijan ndakokulmaa oppimisessa. Opetussuunnitelman perusteiden
perustana olevan oppimiskasityksen mukaan oppilas on aktiivinen toimija, joka oppii
asettamaan tavoitteita ja ratkaisemaan ongelmia seka itsendisesti, ettd yhdessd muiden kanssa
(Opetushallitus 2014, 14).

Digitalisoituva maailma jateknologian kehitys luo omat paineensa kouluntoimintaympariston
ja opetuksen sisdllon uudistamiselle. Koulutuksen on annettava aivan uudenlaisia taitoja, jotta
oppilas pystyy omaksumaan virtuaalisen maailman kayttaytymis- ja toimintatapoja seka parjata
tulevaisuuden tyoeldmassa.

3.1.1 Modernit oppimiskasitykset

Nouseva teema moderneissa pedagogioissa on oppilaan itseohjautuvuuden korostaminen
ja oppilaan sisdisen motivaation tunnistaminen oppimisessa. Perinteinen opettajajohtoinen
opettaminen on vdistymdssa sen passivoivan luonteen vuoksi. Vanhentuneet opetusohjelmat
ovat korostaneet tasavertaisuutta koulutuksessa, eikd oppilaita ole huomioitu yksiléina. Uudet
oppimiskasitykset pohjautuvat tapaan ajatella lapsesta omana ajattelevana yksilénaan, jolla on
paljon taitoja ja kykyja. Oppilaalle itselleen annetaan vapauksia ja sen myota vastuuta omasta
oppimisesta, joka motivoi oppilasta aivan uudella tavalla ja valmistaa oppilasta toimimaan

itsendisesti (Lonka 2012; Nuikkinen 2009, 80). Oppilasta aktivoivat pedagogiat eivat vahenna
opettajan tarkeytta. Vaikka oppilaasta tehdaankin oppimistapahtuman aktiivinen osapuoli, on
opettajalla silti tarkea rooli ohjaajana, kannustajana ja palautteen antajana. Etenkin alemmilla
koulutusasteilla on lisdksi vastuu opetusohjelman ja tavoitteiden toteutumisesta (Lonka 2012,
17). Ylemmille koulutusasteille siirryttdessa oppilaille voidaan antaa enenevissd maarin myos
tuloksellista vastuuta omasta oppimisestaan.

Modernit pedagogiat korostavat yksilollisten ominaisuuksien huomioimista ja oppimistapoja
tulee voida mukauttaa oppilaan luontaisen lahjakkuuden ja motivaation mukaan (Piispanen
2008, 131). Lapsella on lukuisia tapoja ajatella, pohtia, toimia ja ilmaista itsedan. Lisaksi yksilot
hahmottavat ymparistédan hyvin toisistaan poikkeavasti (Piispanen 2008, 15). Keskeisinta
uuden oppimiskasityksen mukaisessa toiminnassa on oppilaan henkilokohtaisten kiinnostusten
kohteiden tunnistaminen ja taitojen hyodyntaminen oppimisessa.

Vuonna 2014 julkistettu uusi perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet perustuu
oppimiskasitykseen, joka korostaa oppilasta aktiivisena toimijana. Oppilas on kykenevainen
itsendiseen tyodskentelyyn, asettamaan itselleen tavoitteita ja ratkaisemaan ongelmia seka
toimimaan yhteistydssd muiden kanssa. Opetussuunnitelman perusteet korostaa yksilon
kokonaisvaltaista kasvua ja oppimaan oppimisen taitoja, jotka siivittdvat elinikdisen oppimisen
taitoon ja motivaatioon.

ltseohjautuvuus oppimisessa lisda oppijan motivaatiota oppimiseen, mutta vaatii oppijalta
itseltdan enemman vastuuta omasta tekemisestaan. Itseohjautuvuus ei kehity itsestaan, vaan
vaatii tukea opettajalta sekd ymparistolta uudenlaista taipuisuutta. Muutos vaatii paitsi uutta
asennoitumista opettajilta ja oppilailta itseltddn, mutta etenkin uudenlaisten innovatiivisten
oppimisymparistdjen suunnittelua ja toteuttamista. Itseohjautuvuus on tulevaisuuden
tyoeldman perusvaatimus.

3.1.2 Erilaiset oppijat

Tulevaisuusvaliokunnan (2013, 3) nakemyksen mukaan oppilaiden pitdisi pystya vaikuttamaan
siihen, kuinka he haluavat oppia. Oppimisen tapoja on monia ja peruskoulun oppimaaraa tulisi
voida sovittaa oppilaan mielenkiinnon kohteisiin. Psykologi Howard Gardner (1983) on luonut
teorian monidlykkyydestd, jonka mukaan dly jakaantuu seitseméan eri alykkyyden lajiin. Jokaisella
alyn eri muodolla on Gardnerin mukaan erilainen ja oma hermostollinen perustansa. Sen vuoksi
dlykkyys yhdessa alykkyyden lajissa ei takaa eikd estd lahjakkuutta toisessa alykkyyden lajissa.
Gardnerin teorian mukaan seitseman alykkyyden lajia ovat: kielellinen, matemaattis-looginen,
musiikillinen, avaruudellinen ja visuaalinen, liikunnallinen, intrapsyykkinen (kyky ymmartaa
itsed) seka interpsyykkinen (kyky olla vuorovaikutuksessa) alykkyys. Myohemmin Gardner on
lisannyt naihin viela kahdeksannen alykkyyden muodon, luonnon ymmartamisen kyvyn (halu ja
kyky tarkkailla luontoa sekd muistaa mm. eldinten ja kasvien nimia). Ldnsimaisessa koulutuksessa
on perinteisesti painotettu matemaattista ja kielellista alykkyytta. Uusien pedagogisten
suuntausten myota kuitenkin myos muut alykkyyden lajit on otettu paremmin huomioon ja
naiden tunnistamisella ja hyddyntamiselld oppimisen tavoissa voidaan parantaa oppimisen
mielekkyytta ja tehokkuutta.
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3.2 Ehea perusopetus

Peruskoulun eheyttamiselld tarkoitetaan johdonmukaista yhtendisyytta peruskoulun
vuosiluokkien valilld ja toisaalta tieteenalojen keskindistd yhteensovittamista (Opetushallitus
2014, 29-31). Peruskoulutuksen eheyttamisen tavoitteena on mahdollistaa opiskeltavien
asioiden valisten suhteiden ja keskindisten riippuvuuksien ymmartaminen.

Opetushallituksen laatimassa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014)
maaritelladn perusopetus olevaksi opetussuunnitelmallisesti yntendinen kokonaisuus. Eheydella
tarkoitetaan pedagogista johdonmukaisuutta ja tyoskentelya yhteisten tavoitteiden suunnassa
kaikissa oppiaineissa ja opetuksen erialueilla. Talldin perinteisen ainejakoisen opettamisen sijaan
tunnistetaan aihekokonaisuuksien tavoitteiden ja sisdltdjen sisaltyvan useisiin oppiaineisiin.
Toisesta nakokulmasta peruskoulun eheydelld viitataan perusopetuksen yhtendisyyteen
ja johdonmukaiseen koulutukselliseen jatkumoon vuosiluokalta toiselle ja yli koulutuksen
nivelvaiheiden, esiopetuksesta perusasteelle ja edelleen toisen asteen koulutukseen. (Opetus-
ja kulttuuriministerio 2010, 75-76.)

Oppimisen tilojen ndkokulmasta opetussuunnitelmien ja peruskouluasteiden eheyttdminen
tarkoittaa myds oppimistilojen tasa-arvoistamista. Erillisten aineen opetustilojen sijaan tulee
oppimistilojen varustelua yhtenaistda, jotta opetusta voidaan toteuttaa aihekokonaisuuksittain
yhdessd ja samassa tilassa. Toisaalta opetussuunnitelman perusteiden sisallollisen eheyttamisen
vuoksi erilaiset oppijat tulee ottaa entistd vahvemmin huomioon ja mahdollistaa oppimistilassa
erityisen tuen antaminen sitd tarvitseville.

3.3 Elinikdinen oppiminen

Nykyaikaisessa opetuksessa kiinnitetddn erityista huomiota elinikdisen oppimisen taitojen
opettamiseen. Peruskoulutuksella pyritdan opettamaan muun muassa tarvittavia tiimityo-,
vuorovaikutus-, kansalais-, ongelmanratkaisu- ja oppimaan oppimisen taitoja sekd yrittdjyytta ja
kansainvalistymisosaamista. Koulutuksen tavoitteena on antaa mahdollisuus kasvaa itsenaisiksi,
elinikdiseen oppimiseen kykeneviksi kansalaisiksi, jotka ovat kykenevia omaksumaan uusia
tietoja ja taitoja sekd soveltamaan niita myds koulun ulkopuolella ja oppivelvollisuuden jalkeen.
"Oppiminen ei ole pelkastaan tiedon lisdantymista vaan ajattelun jatkuvaa muuttumista ja
kehittymista” (Hakkarainen, Lonka & Lipponen 1999, 29). Opetushallitus (2015) listaa elinikdisen
oppimisen avaintaitoja, joilla tarkoitetaan niitd valmiuksia, joita peruskoulutuksessa pyritadn
oppilaille antamaan ja joiden avulla oppilas parjaa yhteiskunnan jasenena ja tyoelamassa. Nama
avaintaidot ovat:

Elinikdinen oppiminen ja ongelmanratkaisu
Vuorovaikutus ja yhteistyd
Ammattietiikka

Terveys, turvallisuus ja toimintakyky
Aloitekyky ja yrittajyys

Kestava kehitys

Estetiikka

Viestinta- ja mediaosaaminen

. Matematiikka ja luonnontieteet

10. Teknologia ja tietotekniikka

11. Aktiivinen kansalaisuus ja eri kulttuurit
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Opetushallitus on kirjannut perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014,
515) opetuksen tavoitteeksi luoda edellytyksia oppilaan halulle oppia, hyodyntaa taitojaan ja

vahvuuksiaan, kehittdaa kykyaan tunnistaa oppimiskohteitaan sekd antaa valmiuksia muuttaa
tarvittaessa suunnitelmiaan ja toimintamallejaan. Elinikdisen oppimisen taidoilla tarkoitetaan
osaamista, jota voidaan hyddyntda jatkuvaan oppimiseen ja uusien oppimiskohteiden
tunnistamiseen. Oppimaan oppimisen taidoilla yksild voi kehittaa itsedan ja kykyjaan. Tavoitteena
on hyddyntdaa omia taitoja uusien tilanteiden haltuunotossa seka muuttuvissa olosuhteissa
selviytymisessa. Elinikdisen oppimisen taitojen opettamisen tarkoituksena on yksilon
tyollistamiskyvyn edistaminen sekd tyohon ja sen muuttuviin olosuhteisiin sopeutuminen.

3.4 Oppimisen kaikkiallisuus

Perinteisesti oppimiseksi on mielletty ja tunnustettu vain koulujarjestelman tarjoama ja
opettajan johdolla tapahtuva formaali oppiminen. Oppimista tapahtuu kuitenkin myds koulun
ulkopuolella, jolloin puhutaan non-formaalista tai informaalista oppimisesta. Viimeisen
vuosikymmenen aikana niin Euroopan unioni, OECD kuin Opetushallituskin ovat tunnustaneet
formaalin oppimisen ohella myds muut oppimisen muodot oleelliseksi osaksi elinikdista
oppimista (Nyysséla 2002, 10-12). Nykyaikaisissa pedagogioissa pyritddn yhdistamaan
mielekkaan informaalin oppimisen piirteitda formaalin oppimisen ymparistoon seka viedaan
formaalia oppimista non-formaaliin ymparistoon. Oppimisen muotoja tulee tarkastella toisiaan
tdydentdvana kokonaisuutena, jossa tavoitteena on oppimisen kaikkiallisuus.

Opetushallitus pyrkii kayttamaan formaalin, non-formaalin ja informaalin oppimisen
suomenkielisia termejd, jotka ovat virallinen, epavirallinen ja arkioppiminen. Ne eivat ole viela
vakiintuneet kirjallisuudessa, jonka vuoksi tdssd oppaassa kdytetaadn vierasperaisia termeja.

3.4.1 Formaali oppiminen

Formaali, eli virallinen oppiminen, on tavoitteellista ja jarjestelmallistd, opettajan johdolla
kouluympadristdssa tapahtuvaa oppimista. Virallinen koulutus johtaa tutkintoon (Nyyssola 2002).
Formaali oppiminen mielletddan usein velvollisuudeksi, jonka vuoksi sitd ei useinkaan koeta
innostavaksi.

3.4.2 Non-formaali oppiminen

Non-formaali, eli epavirallinen, oppiminen on formaalin oppimisen tavoin jarjestelmallists,
mutta se ei kuulu viralliseen formaaliin koulutusjarjestelmaan. Non-formaalia koulutusta
tarjoavat mm. kansalaisopistot, museot, kirjastot ja tiedekeskukset. Niiden toiminta voi olla
informaalia tai hyvinkin strukturoitua ja tavoitteellista, mutta se ei johda tutkintoon. Non-
formaali oppiminen tukee ajatusta oppimisen kaikkiallisuudesta, jolloin oppiminen ei rajoitu
vain formaaliin kouluymparistéon koulun opetuspdivien ajaksi. (Nyysséla 2002.)

3.4.3 Informaali oppiminen

Informaali, eli arkioppiminen tarkoittaa arjessa tapahtuvaa oppimista, josta ei saa todistusta.
Esimerkiksi perheen, tydn tai harrastusten parissa tapahtuva oppiminen voi olla tarkoituksellista,
mutta usein se on sattumanvaraista tai tahatonta (Nyyssola 2002). Informaalissa oppimisessa
oppijan oma tekeminen ja sisdinen motivaatio oppimiseen korostuvat, kun vapaus ja samalla
vastuu oppimisesta annetaan oppijalleitselleen. Formaali oppiminen liitetadn vahvasti perinteiseen
kouluymparistdon, kun taas informaali oppiminen on nahty tapahtuvaksi koulun ulkopuolella.
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3.5 Oppimisymparisto

Oppimisympadristd kasitteena viittaa kaikkiin tiloihin ja paikkoihin, jossa oppimista tapahtuu.
Opetushallitus (2014, 27-28) liittaa tahan maaritelmaan fyysisen ymparistdon ohella kuuluvaksi
myos yhteisot ja toimintakdytdnnot, joissa opiskelu ja oppiminen tapahtuvat. Teknologisella
aikakaudella fyysisen tilan ja toimintaympadristdon ohella on huomioitava myo6s virtuaalinen
oppimisymparistd, joka avartaa oppimisympariston kdsitetta entisestaan.

Oppimisympadristd yleisend kasitteena viittaa opiskeluun kaytettaviin tiloihin, jolloin
sithen liittyy oleellisesti myds tilan sisadltamat ja opiskeluun kaytettavat valineet, varusteet
ja oppimateriaalit sekd myo0s itse opetus ja oppimisen tuet. Tdssda oppaassa keskitytadn
oppimisymparistéon fyysisena tilana, erilaisten opetus- ja oppimistapojen mahdollistajana.
Oppimistilasta puhuttaessa viitataan kaikkeen tilaan, jota oppilaat voivat kayttaa opiskeluunsa.
Kapeampana termina opetustila viittaa siihen oppimisympariston tila-alueeseen, jossa toimitaan
opettajan johdolla. Termilld luokka viitataan perinteiseen, vanhan koulurakenteen mukaiseen,
pulpettikalusteiseen ja opettajajohtoiseen opetustilaan.

Oppimista kuvataan tiedostamattomana tai tiedostettuna tekemisend, tapahtumasarjana,
jossa tietoa kdsitteleva toimija saavuttaa uusia taitoja ja tietoja jostain aiheesta (Piispanen
2008, 15). Taman maaritelman mukaisesti oppiminen tapahtuu oppijassa sisaisesti, jolloin se
ei ole sidottu tiettyyn paikkaan, vaan voi tapahtua missa vain. Paikkaan sitoutumattomuus ty6-
ja oppimisympadristdissa huomioidaan monipaikkaisuutena. Nykyteknologia ja virtuaalisuus
mahdollistavat etdtydn sekd monipaikkaisuuden laajentumisen fyysisen ympariston
ulkopuolelle. Oppimisymparistdn ja arkkitehtuurin osalta tdssa oppaassa monipaikkaisuudella
viitataan fyysisen oppimistilan monipaikkaisuuteen. Silla kasitetdadan fyysisen tilan sisdinen
mahdollisuus liikkuvaan ja vaihtelevaan tyoskentelyyn muuntuvan tilan ja kalustuksen ansiosta.

Perinteisesti oppimisymparistostd puhuttaessa tarkoitetaan nimenomaan formaalia
opettamista tukevaa ymparistéa, eli koulun opetustiloja. Oppimiskdsityksen laajentuessa
muuttuu  myds  oppimisympadriston  kasite. Oppimistapojen  monipuolistuminen ja
vuorovaikutuksellisuuden lisddntyminen on pakottanut laajentamaan oppimisymparistdon
kasitettd koskemaan myds perinteisen formaalin opetustilan ulkopuolelle (Piispanen 2008, 112;
Nuikkinen 2009, 51). Oppimisymparistona voikin toimia opetustilan lisaksi ennen oppimiselle
soveltumattomaksi katsottuja tiloja, kuten kaytavat, ruokailutilat, ulkotilat, kirjasto tai vaikka
museo. Oppimisymparistd on yha kiintedmpi osa ympardivda yhteiskuntaa ja se laajentuu
muuttuvan maailman ja kehittyvien toimintaprosessien johdosta. Nuikkinen (2009, 52) selventaa
asiaa kuvalla 34.

kotimaa

koulurakennus

Kuva 34. Oppimisympariston laajentuminen. (Nuikkinen 2009, 52)

Uusissa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on edellistd paremmin huomioitu
oppimisympariston tarkeys oppimiseen vaikuttavana tekijana. Siihen on kirjattu viihtyvyys- ja

joustavuustekijoita, jotka ovat oleellisia oppimisen kannalta optimaalisen oppimisympariston
luomisessa (Opetushallitus 2014, 27-28). Oppimisymparistoistd puhuttaessa termilld joustavuus
viitataan yleisesti fyysisen tilan muunneltavuuteen, eli seinien siirrettavyyteen. Tassa oppaassa
puhutaan joustavuuden sijaan tilojen taipuisuudesta, joka termina viittaa fyysisen ftilan
joustavuuden lisdksi sen pedagogiseen joustavuuteen, eli siihen miten hyvin tiloissa voidaan
toteuttaa vaihtelevia oppimis- ja opetusmetodeja.

Opetushallituksen  (2014) kuvaus tavoitteellisen oppimisympariston suhteen on
opetussuunnitelman perusteissa méaaritelty kuitenkin vain sanallisesti ja varsin filosofisesti. Jotta
ajatuksen mukaista oppimisymparistoa olisimahdollista toteuttaa koulumaailmaan kaytannossa,
tulee oppimisympariston laatuvaatimukset kirjata numeerisemmin ja konkreettisemmin.

3.5.1 Oppimisympariston viisi nakokulmaa

Manninen (2007) jakaa oppimisympariston viiteen ndkokulmaan. Siindg oppimisymparisto
jaetaan fyysiseen, paikalliseen, sosiaaliseen, virtuaaliseen ja didaktiseen nakokulmaan.
Opetushallituksen oppimisymparistoja koskevassa selvityksessd todetaan tutkijoiden ja
hankkeiden huomion keskittyvan usein vain yhteen nakékulmaan ja sen kehittdmiseen (Rajala et
al. 2010, 14). Optimaalista oppimisymparistda tavoitellessa tulee huomioida kaikki nakokulmat
tasaisesti ja yhtdaikaisesti.

Mannisen (2007) mukaan fyysinen ndkokulma tarkastelee oppimisympaéristoa tilana ja
rakennuksena seka sitd, miten erilaiset tilaratkaisut edistavat tai estavat oppimista. Paikallinen
oppimisymparisto tarkastelee paikkaa tai aluetta, sitd kuinka ulkopuolisia paikkoja voidaan
hyodyntdd opetuksessa ja oppimisen tukena. Sosiaalista oppimisymparistda tarkastellaan
vuorovaikutuksena, eli minkalainen henkinen ja psykologinen ilmapiiri tukee oppimista.
Tekninen oppimisymparistd tarkastelee opetusteknologisesta nakdkulmasta sitd, kuinka
tieto- ja viestintdtekniikkaa hyodynnetddn opetuksessa ja oppimisen tukena. Didaktista
oppimisymparistéa tarkastellaan oppimista tukevan ympariston nakokulmasta, sitd kuinka
opiskelutilanteeseen rakennetaan sellaisia oppimista kdynnistavia arsykkeitd, jotka parhaalla
mahdollisella tavalla tukevat oppimista.

Oppimisympadristd rakentuu kaikkien edelld kuvattujen nakokulmien muodostamasta
kokonaisuudesta, eikd niitd voida erottaa toisistaan. Fyysinen ja paikallinen oppimisymparisto
totutetaanennalta maariteltyjen ulkoistenvalintojen pohjalta. Sosiaalinen, tekninen jadidaktinen
oppimisymparistd muodostuu lopulta kadyttajien toiminnan mukaan. Oppimisymparistd on
suunniteltava ja toteutettava siten, ettei se toimi kayttajien toimintaa rajoittavana tekijana, vaan
mahdollistaa opettajan valitsemien pedagogisten ja didaktisten kdytdnteiden toteuttamisen.
Fyysisen tilan ominaisuudet maarittdvat sen mitd tilassa on mahdollista tehdd, mutta
loppukadessa itse kayttajat tekevat valinnan annettujen mahdollisuuksien puitteissa siitd, miten
tilaa kdytetdan.

3.5.2 Pedagogisesti taipuisa oppimisymparisto

Oppimiskasityksen muuttuminen ja toimintakulttuurin mukautuminen vaativat myos fyysiselta
oppimisymparistolta uudistumista. Perinteinen luokkatilamalli on kalustukseltaan staattinen ja
soveltuu kaytannossa vain yhdenlaisen opetuksen, yhteen opetussuuntaan ja yhdenkokoiselle
ryhmalle. Moderneja pedagogioita tukevan oppimisympariston tulee olla muuntojoustavampi,
pedagogisesti taipuisampi. Innovatiivisella kalustuksella ja monitahoisella arkkitehtuurilla
voidaan samaan tilaan luoda muuttuvat puitteet niin yksin-, pari-, pienryhma-, opetusryhma-
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Kuva 35. Hyvan oppimisympadristdn kalustus mahdollistaa vaihtelevien ryhmékokojen muodostamisen
ja oppilaiden vapaan liikkumisen tilassa. (Mari Granberg)

kuin suurryhmaoppimisellekin (kuva 35).

Fyysinen oppimistila sinadlldan ei vaikuta kaytettdvaan pedagogiaan, mutta tilan
ominaisuudet voivat toimia joko rajoittavana tai mahdollistavana tekijana kaytettavien opetus-
ja oppimismetodien valinnassa. Jos siis oppimistila on lilan ahdas tai kankeasti kalustettu, niin
kaytanndssa se mahdollistaa yhdenlaisen ennalta maaritellyn opetustavan. Jos taas oppimistila
on kalustettu monipuolisesti ja joustavasti, niin opettajan on mahdollista hyodyntda useita
erilaisia oppimistapoja ja aktiviteetteja ja vaihdella niiden valilla vaikka kesken oppitunnin.

Uusissa opetussuunnitelman perusteissa (2014) keskeiseksi pedagogiaksi on otettu entista
vahvemmin toiminnallinen oppiminen. Perinteinen pulpettikalusteinen 60m2 luokkatila ei taivu
toiminnallisen oppimisen tukemiseen, eika pelkastaan kalustusta muuttamalla paasta oppimisen
kannalta optimaaliseen lopputulokseen. Koulurakennuksen tilajarjestelya on muutettava
laajemmin. Yhden oppimistilan kokoa tulee kasvattaa ja sen oheen on saatava eriluonteisia
ryhmaytymistiloja. Kustannusten ja kokonaispinta-alan hallitsemiseksi koulun tilankayttoa
tulee tehostaa. Yhden kayttotarkoituksen tilat tulee minimoida ja sen sijaan tulee suunnitella
muunneltavaa monikayttotilaa. Tilojen valistd avoimuutta tulee voida saadella. Kalustuksen tulee
olla helposti liikuteltavissa ja eri tavoin ryhmiteltavissa vastaamaan vaihtuvia oppimismetodeja
ja toteutettavia aktiviteetteja.

Taipuisuudella voidaan ottaa huomioon oppilaiden yksittdisida ominaisuuksia ja vahvuuksia.
On tarkeaad ottaa huomioon erilaiset ihmistyypit ja tiedostaa, ettd on yksittdisia ja ryhmakohtaisia
eroja. Fyysisen tilan avulla voidaan tukea oppijan yksittdisia vahvuuksia ja ominaisuuksia
valmistaessa lasta tdysipainoiseksija vahvaksi, yksin toimivaksi yhteiskunnan jaseneksi (Nuikkinen
2009, 80). Yksi oppimistilan laadun mitta onkin se miten hyvin se ottaa huomioon, vastaa, tukee
ja vahvistaa lapsen ainutlaatuista ja omaa oppimisen tyylia.

3.5.3 Virtuaalinen oppimisymparisto

Uusi ja viela pitkdlle tuntematon alue oppimisymparistdissa on sen virtuaalinen puoli.
Virtuaalisella ymparistolla viitataan yleisesti tietokoneavusteiseen ymparistdéon, jossa toiminta
tapahtuu interaktiivisesti tietokoneen tai muun laitteen vélitykselld. Opetuksessa virtuaalisella
oppimisymparistolla viitataan moninaiseen kokonaisuuteen, jossa yhdistyvat moderni
teknologia, verkkotydskentelyn runsaat mahdollisuudet seka rajaton informaation tulva.

Uutta teknologiaa sekd uusia, verkkoymparistdd hyddyntavid, opetus- ja oppimistapoja on
jo otettu kadytt6on perusopetuksessa (Piispanen 2008, 70). Uuden teknologian ja virtuaalisen
oppimisymparistéon hyoddyntaminen osana oppimista on huomioitu myds kiinteanda osana
uutta perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita (Opetushallitus 2014). Siitd huolimatta
teknologian kehitys ja virtuaalinen puoli oppimisymparistdissa on nykyiselldankin viela lahes

kokonaan hyddyntamaton osa-alue (Tulevaisuusvaliokunta 2013, 11; Lonka 2012).

Parhaimmillaan virtuaalisuudella voidaan tukea monipaikkaista ja ubiikkia eli kaikkiallista
oppimista. Opetus, oppiminen ja ohjaus eivat rajoitu enda vain yhteen tilaan, vaan teknologian
avulla oppimistapahtuma voidaan toteuttaa myds etana. Virtuaalisen ympariston avulla
oppimista voidaan hajauttaa eri tiloihin koulussa tai myds koulun ulkopuolella. Kontekstissa
oppimista voidaan edesauttaa, kun oppilasryhmid voidaan hajauttaa tekemadn tehtdvia
eri paikkoihin tai vaikka ympari kaupunkia. Teknologia mahdollistaa sen, ettd opettaja voi
ohjata ja olla yhteydessd yhtdaikaisesti useissa eri paikoissa olevien oppilaiden kanssa.
Oppimisymparistdn monipaikkaisuus saa aivan uuden merkityksen, kun yhden fyysisen tilan
sisdisen monipaikkaisuuden ohella voidaankin teknologian avulla padstda aivan toisistaan
erillisiin fyysisiin tiloihin, mutta verkko- tai videoyhteyden avulla olla henkisesti samassa tilassa.
Reaaliaikainen yhteys ja videoneuvottelut mahdollistavat muun muassa keskustelun, ohjauksen
ja ryhmatyoskentelyn vaikka osapuolet eivdt ole samassa tilassa tai edes samassa maassa.
Virtuaalisella ymparistolla onkin potentiaalia myos koulutuksen kansainvalistymisen edistamiselle.

Digitaalisessa muodossa oleva materiaali pysyy ajantasaisena huomattavasti painettua
materiaalia edullisemmin ja tehokkaammin. On varmistuttava virtuaalisen materiaalin ja
menetelmien tarkoituksenmukaisuudesta. Verkkotydskentely ja digitaaliset materiaalit
vapauttavat aikataulut, kun tyoskentely, tehtdvien palautus, keskustelu, arvostelu ja palaute
voidaan hoitaa itsendisesti itselle sopivana ajankohtana. Fyysista paikalla oloa, fyysista
materiaalia tai fyysista koulua ja sen auktoriteettia ei voida kuitenkaan tdysin syrjayttaa. Fyysisen
oppimisympaériston suhteen virtuaalinen oppimisymparisto ei varsinaisesti tuota vaatimuksia.
Teknologiaa hyodyntavat varusteet toki tarvitsevat asianmukaiset ja riittavat sahkoiset
litdnnat, mutta varsinaiset laitteet eivat oleellisesti vaikuta rakennettuun ympéristoon tai
tilajarjestelyyn.

Oppimispelit ovat vain yksi pieni osa verkkotyoskentelya. Informaatioteknologia mahdollistaa
moninaiset tavat tiedon hakemiseen, kdasittelyyn, opetteluun ja soveltamiseen. Piispanen
(2008, 86) korostaa teknologisen laitteiston kdyton hallinnan opettamisen sijaan niiden sisallon
uudenlaisen tiedonkasittelyn ja ajattelun mallien opettamista. Edelleen kehittyvat teknologiset
laitteet muuttuvat nopeasti, mutta niiden kayton voi oppia tutustumalla. Sen sijaan tulisi opettaa
informaatiotulvan hallintaa (Nuikkinen 2009, 53). Informaation maara kasvaa eksponentiaalisest],
joten oppilaiden tulisi hallita taidot oikean tiedon |6ytamiseen, sen kriittiseen tulkintaan seka
soveltamiseen. Oppilaille tulee opettaa verkkokayttaytymisen taitoja siind missa sosiaalisiakin
taitoja verkossa tapahtuvaan kommunikointiin, anonyymiuteen ja verkkomindna toimimiseen.
Myoskaan nayttopaatetydskentelyn haittoja ei voida jattaa huomioimatta ja verkkotyoskentelyn
tulisi olla edes osittain toiminnallista.

Virtuaalisen oppimis- ja opetusympariston kayttéonotto osana koulutusta muuttaa suuresti
opetus- ja oppimisprosessien luonnetta. Opettajan tehtdvat ja rooli opetuksessa muuttuvat
radikaalisti, mikd on otettava huomioon niin uusien opettajien koulutuksessa kuin tydssa jo olevien
opettajien lisakoulutuksessa. Ongelmallisinta uusien teknologien kayttdonottoon ja taysilla
hyodyntamiseen on niiden kdyton puuttuva osaaminen ja motivaatio niiden opetteluun.

Virtuaalista oppimisymparistdd on kehitetty viimeaikoina monialaisesti, mutta sen
kayttoonotto arkisessa koulunkdynnissa on edelleen varsin yksipuolista. Nykyiselladn kayttajien
asenteissa oppimisympariston virtuaalisuus yhdistetdaan ldhes yksinomaan koulun ja kodin
valiseen verkkopohjaiseen viestinta- ja opintohallintojarjestelmadan sekd oppimispeleihin.
Taman yksipuolisen katsantokannan sijaan virtuaalisella oppimisymparistolld on vield valtavasti
hyodyntamatonta potentiaalia. Parhaimmillaan se voi toimia oppimista tukevana tekijana. Jotta
peruskoulutus saadaan teknologian suhteen ajan tasalle, on muokattava niin toimintakulttuuria
kuin asenteitakin. Kouluymparistd6a on nykyaikaistettava, jotta se pystyy vastaamaan paremmin
myos ajan hermolla toimivaa tydymparistoa.
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Lapset ja nuoret viettavat kodin ohella eniten aikaa koulussa, eika ole yhdentekevaa minkalaisessa
ympadristossa aikaa vietetadn. On siis itsestdan selvad, etta koulun tulee olla paikka, jossa oppilas
viihtyy. Ympariston viihtyvyys ja innostavuus ovat keskeisia taustavaikuttajia oppimisen tuloksiin,
mutta vaikuttaa myds oleellisesti siihen, minkalaiseksi ihminen itsensa kokee (Bernard 2012).
Koska koulu on massojen kohtaamispaikka, myos terveellisyyden vaatimus on korostunut.
Viihtyisalla tilalla on oleellinen merkitys oppilaan motivaation kasvattamisessa ja taas tilan
toimivuudella ja kdytettavyydelld varmistetaan mahdollisimman hyvat puitteet itse oppimisen
toteuttamiselle. Varhaisilla lapsuuden kokemuksilla on kauaskantoisia vaikutuksia ihmisen
elamassa ja siind minkalaiseksi ihminen itsensa kokee ja osaltaan leimautuu.

Periaatteessa fyysiset puitteet suomalaisissa kouluissa ovat jotakuinkin hyvalla mallilla, mutta
sisalloltaan ne eivat kaikilta osin vastaa nykypaivan tarpeita. Padasiallisesti jokaiselle lapselle
pystytdan tarjoamaan turvalliset fyysiset puitteet pdivittdiseen koulunkdyntiin. Oppimisen ja
lapsen henkisen hyvinvoinnin kannalta pelkastaan turvallinen ymparistd ei kuitenkaan riita.
Oppimisympadristdon tulee olla myds pedagogisesti antoisa ja oppimista edistava.

Oppimisympadristoja kehitettdessa on fyysisen ympadriston uudistamisen ohella otettava
huomioon koulun toimintakulttuurin uudistaminen. Rakennettu ymparistd on vahvin tapa
muuttaa toimintaa - Uudessa tilassa on mahdoton toimia vanhalla tavalla (Niemi 2012,17).
Suurin potentiaali koulujen toimintakulttuurin muutokseen on itse oppijoissa, kun taas suurin
jarru sen suhteen voivat olla opettajat, jotka usein edelleen haluavat opettaa kuten ennenkin.
Toimintaprosessit ohjaavat arkkitehtisuunnittelua ja fyysinen ymparistd toimintaprosesseja.

4.1 Muuttuneen oppimiskasityksen vaikutus oppimisymparistoon

Viime vuosien tutkimukset ja kokemukset ovat johtaneet suureen muutokseen oppilaitoksissa
kaytossa oleviin pedagogioihin. Opetushallitus toteutti vuosina 2012 -2014 laajan
opetussuunnitelman perusteiden uudistamisprosessin, jonka paatdksena vuoden 2014 lopulla
hyvaksyttiin uudistettu Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Uusi OPS 2016 otetaan
kayttoon vuosiluokkien 1-6 osalta kayttéon vuonna 2016 ja vuosiluokkien 7-9 osalta porrastetusti
vuosina 2017 -2019. Opetussuunnitelman perusteet luo valtakunnallisesti noudatettavan
perustan opetuksen suunnittelun ja jarjestamisen tueksi. Perusopetuksen ohjausjarjestelman
tarkoituksena on varmistaa koulutuksen tasa-arvo ja laatu seka luoda hyvat edellytykset kasvulle,
kehitykselle ja oppimiselle (Opetushallitus 2014, 7). Opetushallituksen uusi Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet korostaa itseohjautuvuutta ja vuorovaikutuksellisuutta
oppimisessa. Uuden opetussuunnitelman perusteiden oppimiskasitys perustuu ajatukseen
oppilaasta aktiivisena toimijana, joka oppii asettamaan tavoitteita ja ratkaisemaan ongelmia
sekd itsendisesti, ettd yhdessa muiden kanssa (mts. 14).

Eri aikakausina vallitsevat pedagogiset suuntaukset, koulujen toimintakulttuuri ja ihanteet
muokkaavat oppimiskdsitystd, mutta fyysista ymparistoa koskevat muutokset tapahtuvat usein

viiveella — Vaikka kasitys oppimisesta onkin muuttunut, niin oppimisen tilat eivat ole muuttuneet
sen mukaiseksi. Suuri osa nykyisistd opetustiloista ovat muodoltaan ja sisalloltdan vanhentuneita,
eivatka ne tue vallalla olevia pedagogisia ja didaktisia suuntauksia. Vanhentuneet opetustilat
eivat tue mydskaan opetuskulttuurin ja toimintamallien kehittymista.

Opetushallituksen vuonna 2014 hyvaksytty Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
huomioi sanallisesti muuttuneen oppimiskasityksen, sekd sen mydta muuttuneet tarpeet fyysisen
oppimisympariston suhteen. Nykyiset suunnitteluohjeet kuitenkin ohjaavat edelleen varsin
perinteisen formaalin oppimisympariston suunnitteluun ja toteutukseen. Nykyisin kaytossa
olevia pedagogisia ja didaktisia ratkaisuja on lukuisia erilaisia, jotka poikkeavat perinteisesta
formaalista opetuksesta. Perinteinen luokkatila soveltuu muodoltaan ja ominaisuuksiltaan
erinomaisesti formaaliin opetukseen, mutta huonosti epamuodollisempaan opetukseen. Uuden
oppimiskasityksen mukainen toiminta ja sen prosessit tarvitsevat kehyksekseen taipuisat tilat,
jotka mukautuvat kulloisenkin tarpeen mukaisiksi. Monipuolisessa ja pedagogisesti taipuisassa
oppimisymparistossa kayttdjalla on mahdollisuus kdyttdd tilaa haluamallaan tavalla. Hyva
oppimisymparisto varautuu taipuisuudellaan myos uusien, vield tuntemattomien pedagogioiden
kayttoonottoon tulevaisuudessa.

4.2 Miksi oppimisymparistoa koskevia uusia ohjeistuksia tarvitaan?

Koulutuksen sisdltdd on sdadelty laissa ja koulurakennuksen rakentamista koskee samat
lait ja maardykset kuin kaikkea muutakin rakentamista. Koulurakennuksen suunnittelua
ja sisaltdoa ei kuitenkaan ole lainkaan ohjattu lakiin perustuvin ja velvoittavin maaradyksin.
Rakennusmaarayskokoelma sekda Opetushallituksen laatimat suunnitteluohjeet sisadltavat
muun muassa akustiikkaa ja erikoisopetustiloja koskevia ohjeita. Ne eivat kuitenkaan ole
velvoittavia maarayksida. Uuden oppimiskasityksen mukaisen oppimisymparistdn huomioon
ottava ohjeisto puuttuu kokonaan ja koulurakennuksen suunnittelun pohjalla nykyaankin viela
laajalti kdytdssa oleva tilaohjelmamalli on vanhentunut.

Maankayttd- ja rakennuslaissa (132/1999) maaritelldan rakentamista koskevat
yleiset edellytykset, olennaiset tekniset vaatimukset sekd rakentamisen lupamenettely ja
viranomaisvalvonta. Tarkemmat rakentamista koskevat sdannokset ja ohjeet on koottu Suomen
rakentamismaarayskokoelmaan. Rakentamismaarayskokoelmassa on kaikkea rakentamista
koskien maaritelty lahinnd rakennusteknisia asioita ja yleiseen rakennuksen turvallisuuteen
vaikuttavia tekijoita. Koulurakennusta koskevia erityisvaatimuksia ei juuri ole. Lisdksi kun kuntien
sadstdétoimet hyvin usein kohdistuvat nimenomaan kouluihin, niin on selvaa, ettei suomalaisten
koulurakennusten sisélléllinen laatutaso kaikilta osin vastaa nykypaivan tarpeita.

Asetuksena annetut ja Suomen rakentamismadrayskokoelmaan kootut rakentamista
koskevat sdaannokset ovat velvoittavia. Ministerion antamat ohjeet eivdat sen sijaan ole
velvoittavia vaan suosituksen luonteisia. Lisaksi on tuotettu muita ohjeistoja ja suosituksia, kuten
tama Cookbook-suunnitteluopas, jotka toimivat rakentamismadrayskokoelmaa tdydentavana
ja tarkentavana, joilla pyritadn tuottamaan rakennuksiin parempaa sisallollista laatua. Ohjeilla
ja esimerkeilld pyritddan kuvaamaan niin sanotusti hyvaa rakennustapaa, joka ei ole kasitteena
tdsmallinen, vaan ajassa muuttuva maare. Talld suunnitteluoppaalla pyritdan konkreettisemmin
erittelemaan uusien oppimisen ympariston ominaisuuksia sekd kuvaamaan ja tarkentamaan
madaraysten osin filosofisluonteisia osia.

Oppimistilan ominaisuuksia on mahdollista mitata erilaisin maarein. On kuitenkin hyva
huomioida, ettei pelkdstaan tietyilla mitatuilla arvoilla voida kuvata tai toisaalta maarittaa tilan
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absoluuttista laatua. Se miten ihminen kokee tilan ja kyseisen ominaisuuden, on oleellista.
Mittaustuloksessa kahden arvon ero saattaa vaikuttaa mitattomalta, mutta ihmisen kokemana
se voi olla ratkaiseva. Mitattavien mdareiden ohjearvot ja vaatimukset tulisi ehdottomasti
maaritella uudelleen sellaiselle tasolle, jotka ihminen kokee hyviksi, ei vain siedettaviksi. Vain
siten voidaan suunnitella ja toteuttaa oppimisen kannalta hyvaa oppimisymparistdd. Nykyiset
minimivaatimukset tuottavat keskinkertaista ja parhaimmillaankin oppimisymparistona vain
siedettavaa tilaa.

Tutkimushankkeissa on todettu selkedsti oppimisymparistén suunnittelun ohjeiden ja

40 | FEG: '+ Kuva 36. Oulun normaalikoulun UBIKO-oppimistila. (Markku Lang)

maaraysten olevan vanhentuneita, laadulliselta sisalloltaan riittamattomia ja vaativan paivitysta.
Luvuissa 5-7 on eritelty tarkemmin ne ominaisuudet, joiden muodostamasta kokonaisuudesta
syntyy optimoitu oppimisymparistd. Olemassa olevaa oppimisymparistda voidaan parantaa
uudistamalla yksittaisiakin fyysisida ominaisuuksia tarpeen ja kaytettdvissa olevan budjetin
mukaan. Aina ei ole mahdollista tai edes tarpeen luoda oppimistilaa vapaasti taysin tyhjasta.
Jokainen yksittdinkin parannettu ominaisuus muokkaa oppimisymparistéa kohti parempaa
lopputulosta. Myds suunnittelun prosessia ja ohjausta tulisi parantaa, jotta varmistutaan
suunnittelun sisallollisen laadun tasosta.
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Kuva 37. Hdmeenlinnan seminaarin koulu. Autismiluokkien kdytavan struktuuriseina. (Galina Berezina)

Osall

FYYSINEN OPPIMISYMPARISTO

Toinen o0sa kasittelee fyysistd oppimisymparistdéd. Fyysista
oppimisympdristdda avataan vaatimusten kautta, eli mita
rakennuksen ja modernin oppimisympariston tulee mahdollistaa.
Lisaksi eritellddan ne ominaisuudet ja asiat, jotka tulee erityisesti
huomioida oppimisen kannalta optimaalisen oppimisympariston
suunnittelussa. Fyysisen ympadriston rakentuminen on jaettu
kolmeen lukuun, jotka ovat perusvaatimukset, erityisvaatimukset
ja fyysiset ominaisuudet. Perusvaatimuksilla viitataan niihin
perusarvoihin, joita tulisi edellyttda kaikessa rakentamisessa — ei
ainoastaan koulurakentamisessa. Tassa oppaassa niita kasitellaan
kuitenkin oppimisympariston nakokulmasta. Erityisvaatimukset
kohdistuvat erittelemaan nimenomaan hyvalta oppimisymparistolta
vaadittavia  toiminnallisia  ominaisuuksia.  Koulurakennuksen
osalta tulisi pyrkia oppimisen kannalta optimiin ratkaisuun ja
parhaaseen mahdolliseen  kustannustehokkaaseen laatuun.
Tassa osassa kuvaillaan niitd ominaisuuksia ja asioita, joita tulisi
huomioida uudenlaista oppimisymparistdéa suunnitellessa. Naiden
toiminnallisten ja fyysisten ominaisuuksien avulla voidaan tuottaa
kokemuksellisesti ja tuloksellisesti optimaalista oppimisymparistoa,
antamatta suunnittelun kannalta liian valmiita ratkaisuja.



5

OPPIMISYMPARISTON SUUNNITTELUN PERUSVAATIMUKSET

Perusvaatimukset ovat maareita, joita kaiken rakentamisen on hyva noudattaa. Tassa oppaassa
niitd on tarkasteltu modernin ja pedagogisesti taipuisan oppimisympariston nakoékulmasta.
Fyysiseen oppimisympadristoon kuuluvat koulun tilat, opetusvalineet (mukaan lukien tieto- ja
viestintateknologia) ja oppimateriaalit sekd rakennettu lahiymparistd ja ymparoiva luonto.
Rakentamisen perusvaatimukset patevat kaikkeen yhteiskuntavalveutuneeseen rakentamiseen.

Oppimiseen ja sen tuloksiin vaikuttaa psykologisen, sosiaalisen, fyysisen ja verkkoympariston
muodostama kokonaisuus. N&itad tekijoita ei voida irrottaa toisistaan, eikd mikdan niista ole
toistaan tarkedampi. Arkkitehtisuunnittelijan nakdkulmasta ndistd tarkein on kuitenkin fyysinen
ymparisto, koska se muodostaa kehyksen kaikelle toiminnalle. Lisaksi se on ainoa tekija, mihin
suunnittelija voi valinnoillaan ja panoksellaan suoraan vaikuttaa ja sen avulla valillisesti myos
kaikkiin muihin tekijoihin. On havaittu, ettd ymparisto vaikuttaa oleellisesti oppimisen tuloksiin ja
myds siihen miten oppiminen koetaan (Barrett, Zhang, Moffat & Kobbacy 2012; Bernard 2012).
Ei siis ole yhdentekevdaa minkalaisessa fyysisessa tilassa lapset ja nuoret aikaansa viettavat ja
oppimista harjoittavat.

Oppimistilojen uudistamiseen ovat paaasiassa vaikuttaneet uudenlaiset oppimiskasityksen
ja opetusmenetelmat sekd uudenlainen teknologia ja sen kayttdonotto opetustarkoituksessa.
Uudistunut toimintakulttuuri vaatii ymparilleen perinteistd luokkatilaa paremmin uudenlaiseen
oppimiseen soveltuvan taipuisan toimintaympariston. Tilojen kayttéa tehostamalla,
kokonaisneliomaaraa supistamalla ja tilojen ominaisuuksia parantamalla on tarkoitus tuottaa
moderneja ja kustannustehokkaita oppimisymparistoja.

Mita perusvaatimuksia uudenlaiselle oppimisymparistolle on:
Perusarvot, joita kaiken rakentamisen tulisi noudattaa

Esteettisyys Ekologisuus ja Turvallisuus ja Kustannus-
kestava kehitys terveellisyys tehokkuus

5.1 Turvallisuus ja terveellisyys

Turvallisuus ja terveellisyys ovat laadukkaan oppimisympariston peruslahtokohta. Jotta
voidaan edistdd lapsen ja nuoren kasvua ja oppimista parhaalla mahdollisella tavalla, on
oppimisympariston oltava lahtokohtaisesti terveytta edistava, turvallinen kayttaa ja sita myoden
paikka jossa voi viihtyd. Rakentamista koskevat yleiset sadddkset sisaltavat monia sellaisia
maarayksia, jotka asettavat turvalliselle ja terveelliselle opiskeluymparistolle yksityiskohtaisia
laatuvaatimuksia (Nuikkinen 2005, 101).

Ympaéristojen tulee olla turvallisia ja terveellisid ja edistdd oppilaiden ikdkauden ja
edellytysten mukaista tervettd kasvua ja kehitysta. Oppilaita ohjataan vastuulliseenjaturvalliseen
toimintaan kaikissa oppimisymparistdissa. Hyva tydrauha seka ystavallinen ja kiireeton ilmapiiri
tukevat oppimista. “Eraat amerikkalaiset tutkimukset osoittavat, ettd koulurakennuksen kunnon
ja oppilaiden tulosten sekd kayttaytymisen valilla on vahva yhteys. Naiden tutkimusten mukaan
joissakin tapauksissa oppilaiden tuloksiin voidaan vaikuttaa enemman kayttamalld varoja
rakennetun ympariston parantamiseen kuin oppimateriaaleihin tai jopa opettajiin.” (Nuikkinen
2005, 101.) Opetushallituksen maaritelman mukaan laadukas koulurakennus on terveellinen,
turvallinen, kaikille soveltuva ja oppimiseen innostava kokonaisuus. Koulurakennus ja sen
koulutus-, harrastus- ja kulttuuritoiminta voivat tarjota alueen asukkaille viihtyvyyttd ja elaman
laatua seka turvata elinikdisen oppimisen ulkoiset puitteet. Koulukiinteistosta ja sen kunnosta
voi aistia suoraan, mikd asema ja arvo asukkaille silla alueella annetaan.

5.1.1 Fyysinen turvallisuus ja henkinen turvallisuuden tunne

Opetukseen osallistuvalla on Suomessa perustuslaissa (1267/2013, 29§) turvattu oikeus
turvalliseen opiskeluymparistdon. Siihen kuuluu fyysinen, psyykkinen, sosiaalinen ja
pedagoginen turvallisuus (Opetushallitus 2013 & 2014, 81) (kaavio 1). Opiskelun jarjestajalla
on nain velvollisuus turvallisen opiskeluympariston, mutta myds toimintaympariston luomiseen.
Samassa laissa sdaadetdaan myds oppilaan velvollisuus kayttdytyd asianmukaisesti ja yleista
turvallisuutta edistavasti.

Opetustoimen turvallisuusopas (Opetushallitus 2013) kuvaa kokonaisturvallisuuden
rakentuvan koulun turvallisuuskulttuurin varaan. Tarkein tekija kokonaisturvallisuuden tunteen
muodostumisessa on koulun yleinen luottamuksellinen ja turvallinen tydskentelyilmapiiri.
Fyysinen ymparisto voi osaltaan tukea turvallisuuden tunnetta, mutta Opetushallituskin toteaa
turvallisuusoppaassaan fyysisen turvallisuudenkin olevan vain ndennadista, ellei paivittaisella
toiminnalla sitouduta tukemaan turvallista toimintatapaa.

Fyysinen turvallisuus
Sosiaalinen turvallisuus Psyykkinen turvallisuus

Pedagoginen turvallisuus

Kaavio 1. Kokonaisturvallisuuden muodostavat tekijat.
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Opetushallituksen (2013) maarityksen mukaan turvallisuuskulttuurin kannalta suotuisia
ovat viihtyisat, virikkeelliset ja danimaailmaltaan rauhalliset tilat, jotka ovat toiminnan kannalta
tarkoituksenmukaisia. Arkikokemus vahvistaa, ettd viihtyisat tilat ja toimiva kunnossapito
vahentavat ilkivaltaa. Tilojen tulee olla myos esteettdmid, terveellisid ja yksityiskohdissaan
turvallisia.

Oikeanlaisella ja asianmukaisella tilasuunnittelulla ja tilojen jasentelylla voidaan tukea
pelastautumista ja pelastusta. Turvallisuuden ndkokulmasta haasteena modernin kdsityksen
mukaisissa oppimisymparistdissa on tilojen fyysinen ja visuaalinen avoimuus. Visuaalisesti
avoimella tilarakenteella on mahdollista edistda positiivista sosiaalista valvontaa (Opetushallitus
2013). Pedagogisesti taipuisalle oppimistilalle ominaiset lasiseindtkin tulee voida peittda. Ne
varustetaan siis kaihtimilla tai verhoilla, silld vaikka ddrimmaisen vaaran uhatessa pelastautuvat
uhrit pystyvat lasin lapi havaitsemaan mahdollisen uhan, niin samalla tekija saa nakokontaktin
uhreihin.

Selkeasti jasennoidyilld ja hyvin valvottavissa olevilla tiloilla voidaan estda kiusaamista.
Valvonta tulisi voida jarjestdaa muun toiminnan ohessa. Tilajarjestelyssa tulee valttaa suojaisia
katvealueita, joita on vaikea valvoa. Sisatiloissa etenkin keskitettyja WC-tiloja tulee valttda. Sen
sijaan WC-tilat tulisi sijoittaa erikseen kaytdvan varrelle ja mahdollisuuksien mukaan eri puolille
rakennusta (Opetushallitus 2013). Pihatiloissa suojaisia syvennyksia tulisi valttda ja luoda
mahdollisimman selkeasti valvottavissa oleva kokonaisuus. Tilaryhmittely ja sisdankaynnit tulisi
jarjestaa siten, etta kaikissa rakennuksen osissa olisi tasaisesti lilkennetta.

Turvallisuuden tunteen luomisen keinoja:

- Tilajarjestely

- Valvottavuus

- Fyysinen rakennuksen turvallisuus

- Ominaisuuksien toteuttaminen turvalliseksi

- Poistumistiet ja opasteet

- Asianmukaiset huoltotoimenpiteet ja rakennuksen yllapito

- Turvallisuuskulttuurin luominen

- Valvonta

- Kiusaamisen estaminen

- Luottamuksellinen tydilmapiiri

- Asialliset pelastus- ja pelastautumiskoulutukset ja harjoitukset

5.1.2 Terveellinen oppimisymparisto

Koulun tulee toimintaymparistona olla turvallinen, mutta myds edistda terveytta. Terveellisella
oppimisymparistolla voidaan oleellisesti vaikuttaa koulussa viihtymiseen. Terveellisyys
oppimisympadristdssa tarkoittaa niin asianmukaista sisdilmastoa kuin oppimisvéalineiden ja
-kalusteiden ergonomisuutta, jotta ymparisto voi omalta osaltaan tukea oppilaiden edellytysten
mukaista kasvua ja oppimista.

Rakennusmaardyskokoelman osa D2 sisdltda rakennuksen sisdilmastoa ja ilmanvaihtoa
koskevat maaraykset ja ohjeet. Lisdksi Sisailmayhdistys ry (2008) on laatinut Sisdilmaluokitus

2008, joka antaa sisdilmaston tavoite- ja suunnitteluarvot, kun tavoitteena on rakentaa entista
terveellisempid ja viihtyisimpid rakennuksia. Sisadilmaluokituksen avulla rakennushankkeen
osapuolet pystyvat sopimaan hyvan sisdilmaston tavoitteista ja varmistamaan niiden
toteutumisen valmiissa rakennuksessa. Terveydensuojelulain (763/1994) 26§:n mukaan
oleskelutilojen, kuten oppimisymparistdjen sisdilman puhtauden, ldmpdtilan, kosteuden, melun,
ilmanvaihdon, valon, sateilyn ja muiden vastaavien olosuhteiden tulee olla sellaiset, ettei niista
aiheudu sisatilassa oleskeleville terveyshaittaa. Oleskelutilassa ei myoskdan saa olla mikrobeja
siind maarin, etta niista aiheutuu terveyshaittaa.

5.1.3 Esteettomyys

Esteettoman koulurakennuksen toteuttamisella pyritdan ensisijaisesti luomaan puitteet
tasapuolisesti kaikkien kayttajien kaytettavaksi. Perusopetuslaissa (628/1998) on kirjattu
kaikkien oppijoiden oikeus turvalliseen oppimisymparistodn, joka kaytannossa tarkoittaa
kaikille kayttdjille esteetdontd rakennusta. Esteetdn ympaéaristdé on myds turvallinen
ymparistd. Esteettdmyys kattaa itse rakennuksen sekda sen ulkoalueet ja valittdman
lahiympariston. Kaytettavyyden nakdkulmasta esteettdmyytta suunniteltaessa on otettava
huomioon rakennuksen kaikki kayttdjat. Koulurakennuksen tapauksessa padkayttdjia ovat
oppilaat ja henkilokunta, mutta myos vieraat ja iltakdyttdjat. Suunnittelussa tulee huomioida
liikuntarajoitteisten ohella myos ndko- ja kuulorajoitteisten liikkkuminen.

Rakennuksessa ja pihalla liikkumista voidaan helpottaa hyvilla opasteilla ja helpolla
hahmotettavuudella. Selkedsti jasenndidyt ftilat, hyva valaistus seka rakennusosien ja
varusteiden selked muotoilu ovat tarkeitd tekijoitd esteettdman ymparistdon luomisessa.
Suomen rakentamismaardyskokoelman osa F2 antaa maéardykset ja ohjeet rakennuksen
turvallisuuteen liittyen ja osa F1 antaa maéardykset ja ohjeet yleison kdyttdon tarkoitettujen
tilojen suunnittelemisesta liikuntaesteisille.

5.2 Esteettisyys

Turvallisuus ja terveellisyys ovat hyvan ymparistosuunnittelun peruslahtokohtia. Mutta
pelkastadan turvallisuus ja terveellisyys eivdt ole laadukkaan ymparistdon tae. Ympariston
esteettisyydelld ja silla miten tila loppukddessa koetaan, on viihtyvyyden ja tuottavuuden
kannalta oleellisempi merkitys. Oppimisymparistdon on tarkeaa olla stimuloiva ja tekemiseen
innostava. Esteettisesti miellyttdvd oppimisymparistd lisda oleellisesti kouluviihtyvyyttd ja
edistda niin hyvinvointia kuin oppimistakin (Nuikkinen 2005, 68). Tassa suunnittelulla ja
esteettiselld toteutuksella on keskeinen asema. Monipuolisella tilarakenteella, vaihtelevilla
pintamateriaaleilla seka varien ja muotojen sopivalla kaytolla voidaan luoda tilaa, joka edistaa
oppilaan halua oppimiseen, osallistumiseen ja saa aikaan kuuluvuuden tunteen.

Ympéristokokemus on kokonaisvaltainen aistillinen kokemus. Tilaa aistitaan kaikilla aisteilla.
Vaihtelevilla pintamateriaaleilla, erilaisilla vareilla ja hajuilla sekd detaljeilla voidaan heratella
eri aisteja ja vahvistaa tilakokemusta. My6s valaistuksella on oleellinen merkitys miellyttavan
toimintaympadriston ja vahvan tilakokemuksen luomisessa. Luonnonvalon ja keinovalon toisiaan
vahvistavalla hyddyntamisellad ja kiinnittamalla huomiota valon suuntaan, voimakkuuteen seka
sen vaihteluihin, voidaan helpottaa tilan havaittavuutta ja vahvistaa tilan ominaisluonnetta.
(Nuikkinen 2005, 69.)
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5.3 Kestava kehitys

Yhteiskunnallisesti vastuullisessa rakennushankkeessa otetaan huomioon myds kestdvan
kehityksen periaatteet. Kestavda kehitysta tarkastellessa on tasapuolisesti otettava huomioon
niin ekologinen, sosiaalinen kuin taloudellinenkin kestavyys (Haapamaki et al. 2011, 10).
Rakennushankkeessa kestava kehitys merkitsee kestdvaa rakennustapaa, hyvaa kayttotaloutta,
terveellisyytta ja pitkaaikaista kayttokelpoisuutta. Satsaamalla lyhyellad tahtaimella ndennaisesti
hieman kalliimpiin ratkaisuihin on saavutettu tuotteiden ja palveluiden elinkaaren aikana
huomattavia kustannusparannuksia.

Ekologista kestdvyytta tarkastellessa pdahuomio kiinnittyy ymparistéda kuormittaviin
tekijoihin, kuten materiaalien ja rakennustavan valintoihin sekd energiankulutukseen.
Suunnittelu ja rakennusvaiheessa tehdyilla valinnoilla ei vaikuteta pelkdstaan tuottamisen
paastoihin, vaan myods koko rakennuksen elinkaaren aikaiseen ympariston kuormittavuuteen.
Kestavilla perusrakenteilla ja huollettavuuden helpottamisella voidaan pidentda rakennuksen
fyysista ikda. Pedagogisesti taipuisilla ja monikayttoisilla tiloilla taas maksimoidaan rakennuksen
kaytettavyys myos tulevaisuudessa kdyttotarkoituksen ja tarpeen ehkd muuttuessa. Kestavan
kehityksen periaatteiden mukaan rakennushankkeessa pyritaan vahentamaan uusiutumat-
tomien luonnonvarojen kdyttéd ja kannustetaan kierrdtettdvien rakennusmateriaalien
kayttoon.

Rakennushankkeessa sosiaalinen kestdvyys tulee huomioida viihtyisyyden, terveellisyyden
ja turvallisuuden kautta. Sosiaalisesti kestdvassa rakennuksessa ihminen voi hyvin, jolloin myds
tyoteho paranee (Nuikkinen 2005, 14).

Taloudellinen kestavyys perustuu luonnonvarojen ja energian tehokkaaseen hyddyntadmiseen
seka lopputuotteen kaytettavyyteen. Hyvalla tilatehokkuudella, monipuolisella kaytettavyydella
ja maltillisella energiankulutuksella voidaan saavuttaa taloudelliselta kestavyydeltaan
erinomainen rakennus.

Ekologisuus ja energiatalous kysymyksissa tarkastellaan vaipan pinta-alaa per rakennusnelio.
Tassd suhteessa solukoulu ratkaisu ei massan muotona ole optimaalisin. Siksi massan ikkunoiden
suuntaaminen on erityisen merkittava kysymys. Lahtékohtana tulee pitda sitd, etta mikali solut
ovat sakaramaisesti, niin kylmassa pohjolassa ne olisi mahdollisuuksien mukaan suunnattava
eteld-lanteen. Talldin pohjois-itdan eli kylmaan ilmansuuntaan sijoittuu vahemman vaippaa ja
piha-alueista saataisiin lampimat.

5.4 Kustannustehokkuus

Oppimiskasityksen muuttuessa itseohjautuvaa oppimista tukevaksi, tulee tiloista tehda entista
monipuolisempia ja mitoitukseltaan entista valjempid, jonka vuoksi koko tilajarjestelyn tulee
tehostua, hukkatila tulee minimoida ja oppimiseen soveltuva tila maksimoida. Tilojen kasvun ja
vaatimustason nousun kompensoimiseksi ja yhteiskunnallisen oppilaskohtaisen kustannuksen
tasapainottamiseksi tilojen kokonaismaaraa ei voida kasvattaa.

Kustannustehokkuuteen oppimistilassa paastaan toteuttamalla mahdollisimman tehokasta
monikayttotilaa, koska silloin viltetdan vahakayttoisten tai turhien tilojen makrokustannukset.
Monitila-ajattelun lahtokohtana on toteuttaa tiloja, joiden kayttdaste on mahdollisimman
korkea. Kokonaisneliita tehostamalla tarvitaan entistda vahemman tiloja ja samalla niiden
viihtyisyys voi jopa parantua. Koulurakentamisessa tavoitteena on ohjata oppimisympariston

suunnittelua siihen, ettd mahdollisimman suuri osa rakennettavasta pinta-alasta olisi
oppimistilakayttoon soveltuvaa. Pyritddn tehostamaan tilojen kayttda ja valttdmaan hukkatilan
muodostumista suunnittelemalla tiloista muuntuvia monikayttotiloja.

Koulurakentamishankkeessa kokonaisnelididen maara on ratkaisevaa kustannusten kannalta.
On edullisempaa rakentaa véhemmaén, mutta ominaisuuksiltaan parempaa ja kdyttdasteeltaan
tehokkaampaa tilaa. Perinteisessa kaytava-luokka -ratkaisussa on huomattavan paljon yhden
kayttotarkoituksen tiloja, kuten kaytavaa. Kaytava vaatii tilana vahan ominaisuuksia, mutta se on
myos varsin vahaisella kaytolla. Vain kaytavakayttéon soveltuva tila tulee siten suunnitelmassa
minimoida. Palo- ja pelastusmaardysten vuoksi vain kaytavakayttoistd tilaakaan ei voida
kokonaan eliminoida, mutta sen vahaisyys on yksi hyvdan koulusuunnittelun kriteeri. Usein
myos itse opetustilojen kayttdaste on varsin puolinaista, kun padasiallisesti niitd kayttaa vain
vksi opetusryhmé paivasaikaan. Ubiikissa oppimisymparistossa kaytavat ovat monikayttoisia
ja siten menettdvat olemuksensa kaytavatilana muuttuen oppimisymparistoiksi, kuten vaikka
opetusryhmien ryhmaytymistiloiksi tai vaistotiloiksi.

Huomattavasti tehokkaampi ratkaisu, niin kustannuksiltaan kuin kayttdasteeltaankin, on
rakentaa tehokasta monikdyttdtilaa. Tehokkaan koulun mallissa ldhes kaikki rakennettava
pinta-ala, kuten kaytavatkin, tehddadan ominaisuuksiltaan oppimiskayttodn soveltuvaksi. N&in
kaytavakaytdssakin oleva tila menettdaa olemuksensa kaytavatilana ja muuttuu hyodyllisemmaksi
oppimistilaksi, kuten opetusryhmien ryhmaytymistiloiksi.

Kuva 38. Hémeenlinnan Seminaarin koulun tutkivan oppimisen ymparistd. Luokassa on taysi
keittidvarustus erilaisia luonnontieteen demonstraatioita varten. Magneettisilla alcantara-istuintyynyilla
voidaan muodostaa tussitauluisiin kaapinoviin erilaisa geometrisia kuvioita. Lattiassa on nelidmetrin
kokoisia valiomuotoja. Oppimistilan kattoon projisoitavia av esityksid varten katto on maalattu
valkokangasmaalilla ja lattiaan on upotettu av-liitdnnat. (Galina Berezina)
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6

MODERNIN OPPIMISYMPARISTON ERITYISVAATIMUKSET

Erityisvaatimukset kuvaavat kohdistetusti niita asioita, jotka muodostavat nimenomaan
pedagogisesti taipuisaa, uudenlaista oppimisymparistda. Erityisvaatimuksilla eritelldan niita
toimintoja mita hyvan oppimisympariston tulisi mahdollistaa.

Oppimistilan  tulee olla suunniteltu tukemaan aktiivista, oppimistapapohjaista
oppimismallia kuin myds vaihtuvia pedagogioita. Tarkein ominaisuus hyvassd oppimistilassa
on se, ettd se mahdollistaa monenlaisen toiminnan. Taipuisa tila antaa opettajalle vapauksia
valita kaytettavat oppimis- ja opetusmetodit. Monipuolisessa ja pedagogisesti taipuisassa
oppimisymparistossa oppijat voivat harjoittaa erilaisia tehtavia niille osoitetuilla oppimisen
alueilla vapaassa vuorovaikutuksessa toistensa ja opettajan kanssa, sekd kayttda apuvalineitd
ja oppimiskalusteita, jotka yhdistavat heidat oppimisympaéristoon. Hyvassa, pedagogisesti
taipuisassa oppimisymparistdssa oppilaan on mahdollista liikkua tilassa ja osallistua erilaisiin
aktiviteetteihin. Oppilaiden kanssa tulee voida harjoittaa kokeilevaa oppimista tutustuen
esineisiin ja materiaaleihin kasin koskien.

Oppimisympdristén uudistamisen tarpeeseen johtaneita tekijoitd
Tutkimushankkeet ovat osoittaneet, etta perinteista koulurakentamista tulee
uudistaa kolmesta syysta:

Modernit pedagogiat

Tilankdyton tehokkuus

Opetussuunnitelman
mukainen koulu

Oppimiskasityksen
muuttuminen passiivisesta,
opettajajohtoisesta
opettamisesta aktiiviseen
ja vuorovaikutukselliseen
itseohjautuvaan
oppimiseen, aiheutuu
oppimistapahtumissa
huomattavasti enemman
tarkoituksellista
liikehdintda ja aanta.
Oppimisympariston
ominaisuudet tulee
suunnitella ja mitoittaa niin,
etta tila tukee ja omalta
osaltaan mahdollistaa
modernien pedagogioiden
harjoittamisen.

Tilajarjestyksen tulee
uudistua, jotta voidaan
toteuttaa tilankdytoltdan ja
kustannuksiltaan tehokas
ratkaisu ja huomioida myds
varsinaisen kdytdn ohella
ulkopuoliset kayttajat.
Tilojen monikayttoisyyden
lisadminen aiheuttaa

sen, etta kaikkien

tilojen tulee olla kaikilta
ominaisuuksiltaan kaikkiin
kayttotarkoituksiin soveltuva.
Ominaisuudet mitoitetaan
kapasiteetiltaan vaativimman
kayttotarkoituksen mukaan.
Energiatehokkuuden ja
tarkoituksenmukaisuuden
vuoksi ominaisuuksien on

oltava kayttdjan saadettavissa.

Oppimisymparistojen
tulee tukea
opetussuunnitelmassa
maariteltyja

tavoitteita. Uudistunut
opetussuunnitelman
perusteet ja

siina painotettu
oppijakeskeinen
oppimiskdsitys tuottaa
uudenlaisia vaatimuksia
my0&s oppimisympariston
suhteen.

Mita erityisvaatimuksia uudenlaiselle oppimisymparistolle on:
Toiminnalliset ominaisuudet, joita oppimisympariston tulee mahdollistaa

Vaihtelevat oppimis- Monipaikkaisuus

ja opetusmetodit

Tilahierarkia ja
tilojen taipuisuus

6.1 Tilahierarkia ja tilojen taipuisuus

Ihminen kokee tilan liikkeen valityksella. Tilaa ei voida kokea ilman liiketta, koska nakodkulma
on silloin stabiili valokuvan havainnointia vastaava kaksiulotteinen kokemus. Kolmiulotteisuus ja
sen kokemus vaatii liikkeen. Tastd syysta arkkitehtuurin toimivuutta abstraktilla tasolla voidaan
tarkastella vain liikkeen valityksella. Tila on olemassa vain suhteessa liikkeeseen, on sitten kyse
ihmisen liikkeesta tilassa tai auringon valon liikkeesta tilassa.

Teoreettisesti  tarkasteltuna tiloilla on ominainen hierarkkinen luonteensa
kayttotarkoituksensa mukaisesti. Tilat voidaan jakaa luoteensa mukaisesti yksityisiin,
puoliyksityisiin, puolijulkisiin ja julkisiin tiloihin seka sisalld ettd ulkotilassa (kaavio 2). Monikayttoiset
tilat saattavat muuttaa luonnettaan kayttotarkoituksensa mukaisesti. Tiloja yhdisteltdessa
esimerkiksi liukuseinid avaamalla on ominaista, ettd julkisempi tila dominoi yksityisempaa.
Tiloja yhdistettdessa yksityisemman tilan ominaisuus saattaa myos heikentaa julkisemman tilan
kayttoa kayttotarkoituksesta riippuen. Oleellinen asia tilojen yhdistdmisessa toisiinsa ehean
tilakokemuksen aikaansaamiseksi on, ettd tilasta toiseen siirtyminen tapahtuisi hyppaamatta
luonteeltaan kaukana toistaan oleviin tiloihin suoraan. Adripaiden vilissa olisi oltava vahintian
vksi vélittava tila, jotta tilakokemus koetaan miellyttdvampéana, kuin suoraan julkisesta yksityiseen
tai painvastoin siirtyminen. Eheasta tilakokemuksesta voidaan puhua kun seka puolijulkinen etta
puoliyksityinen tila on valittavina tiloina julkisen ja yksityisen tilan valilla.

Havaintoesimerkkeind voidaan mainita esimerkiksi siirtyminen piha-alueella julkisesta
katutilasta puolijulkiselle piha-alueelle, jossa vyleensd sailytetdan kulkuneuvoja. Talon
paasisdankaynti tulisi sijaita puolijulkisella alueella, koska sisddankayntiymparistd on luonteeltaan
puolijulkinen — kuka tahansa kulkija ei ole tulossa sisdan. Ehead tilahierarkia ohjaa kayttajaa
toimimaan ja liikkumaan tilassa toivotulla tavalla. Kouluolosuhteissa yksityistd, vain rajatun
pienen ryhman kaytossa olevaa tilaa, on esimerkiksi erityisryhmien kayttdéon varatut piha-
alueet, kuten autistiryhmalle suunnattujen pihavalineiden alue. Yksityinen piha-alue tulisi olla
julkisesta ulkoalueesta katseelta rajattu alue, jotta kayttajat voisivat kokea sen miellyttavaksi
toiminta-alueeksi. Muuhun puoli-yksityiseen ulkoalueeseen yksityinen piha tuleekin vastaavasti
olla yhteydessa ollakseen osa kokonaisuutta.

Sisatiloissa opetustila on yksityinen vain rajatun joukon kayttéon tarkoitettu tila. Hyvassa
koulusuunnittelussa opetustilan ja puolijulkisen/julkisen kaytavatilan valissa tulisi olla aina
valittavana tilana esimerkiksi useamman opetusryhman ryhmaytymisen paisunta-alue. Se

Yksityinen  m=Puoliyksityinen m= Puolijulkinen ._
esim: Luokkatila > kaytavatila >  aulatila > piha
Kaavio 2. Tilat jaetaan luonteensa mukaisesti yksityisiin, puoliyksityisiin, puolijulkisiin ja julkisiin

tiloihin. Tilakokemuksen ja rakennuksen kaytettdvyyden kannalta tilahierarkkinen eheys on oleellista.
Yksityisyyden asteesta toiseen tulisi siirtya vain asteittain, jolloin tilakokemus sailyy miellyttavana.
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toimii puoli-yksityisena, useamman opetusryhman oppilaista rajautuvan kiintean ryhman
kaytossa. Taman kaltainen tilajako tukee myds tilan omistajuutta ja vahentda sitd kautta
hairiokayttaytymista. Kun tila jaetaan talla tavoin soluiksi voi koulun kokonaisoppilasmaara olla
suurikin, koska solu itsessaan luo oppilaille pienen koulun identiteettia tukevan kokonaisuuden.
Solukoulumallissa on ikdan kuin useita pienid kouluja samalla tontilla hyddyntdmassa koko
koulun yhteisia erityisopetustiloja, kuten taitoaineiden ja lilkkunnan tiloja.

Olemme pohtineet kdytavattomien koulujen ratkaisua tilahierarkian nakokulmasta siten,
ettd tilan luonne voidaan katsoa muuttuvaksikin silloin kun oppimistila muuttuu osaksi
kaytavajarjestelmaa valituntien aikana. Ajatus ei ole mahdoton mutta se vaatii vierekkaisten
oppimistilojen toiminnan samanaikaistamista ja kulkuaukoilta tavanomista suurempaa leveytta.
Kaytavattomyys palvelisi tilatehokkuuden ajatusta, mutta se ei saa olla este koulun normaalille
toiminnalle. Kysymys on siis toiminnan osalta siita mika voidaan mieltdad normaaliksi toiminnaksi,
rajaako tilan olemus erilaisia pedagogisia kdyttdmahdollisuuksia vai lisadko se niita. Kokonaan
kaytavaton koulu rajoittaa toiminnan mahdollisuuksia, jonka vuoksi se vaikuttaa heikosti
toimivalta ratkaisulta. Kokonaan kaytavaton koulu olisi tavallaan akateeminen harjoitus ja vain
tilatehokkuuden huomioon ottava ratkaisu. Vakiinnutettavaksi pitkdntahtdaimen ratkaisuksi siita
ei rajoittuneisuutensa vuoksi ole.

Koulurakennukset suunnitellaan tdna paivana yha enemman koko lahiympariston ja
kaikkien ikdluokkien kayttoon tarkoitetuiksi monitoimikeskuksiksi. Sen vuoksi suunnittelussa
on oleellista ottaa huomioon varsinaisten kayttdjien lisaksi myds mahdolliset ulkopuoliset
kayttajat (Rakennustietosaatio RT-kortti, 2008). Nain ollen koulun ftilat tulee suunnitella
ensisijaisesti oppimista tukevaksi, mutta monikayttoisiksi ja pedagogisesti taipuisaksi, jotta
tilat sopivat moneen kayttotarkoitukseen. Kaikkien tilojen fyysiset ominaisuudet, kuten
esimerkiksi akustiikka ja valaistus mitoitetaan oppimiseen soveltuvaksi. Suunnittelussa on
otettava huomioon niin tilajarjestelyjen kuin rakenne- ja taloteknistenkin jarjestelmien osalta
mahdollinen kayttotarkoituksen muutos tulevaisuudessa (Nuikkinen 2005, 84).

Nykyaikaisessa koulurakennuksessa tulisi toteuttaa eriytettyjen opetustilojen sijaan taipuisaa
ja avointa tilajarjestelya. Kuitenkin eri kayttajien huomioimisen kannalta koulurakennusta ja sen
tiloja jasentdessa on tarkeds huomioida kayttajien padsy, tai sen esto, kohdistetusti vain tiettyyn
osaan rakennusta. Tilojen avoimuus tai sulkeutuneisuus on myds oleellinen osa suunnittelua,
ei vain lukittavuus. Turvallisuuden, hairididen ja yleisen kaytettdavyyden kannalta on edullista,
ettd rakennusta pystytaan jakamaan eri osiin. Avoin ftilajarjestelma asettaa haasteita myds
paloturvallisuuden ja poistumisteiden jarjestamisen kannalta. Ne eivat ole este suunnittelulle,
mutta ne tulee selkeasti ja tarkasti huomioida.

Tilajarjestelyn pohjana ontoimintojen, ihmisten jaryhmien sijoittelu (Nuikkinen 2005, 71). On
katsottu hyvaksi tavaksi jakaa kadyttajat esimerkiksi ikaryhmien tai kayttotarkoituksien mukaan eri
osiin rakennusta. Samalla voidaan hajaannuttaa kayttajat kdyttamaan useampaa sisaankayntia,
jolloin voidaan valttaa ruuhkia ja vahentda koulun sisdista lilkkennettda. Oppimistiloja voidaan
jaotella sisaisen liikkeen suhteen julkiseen, puolijulkiseen, puoliyksityiseen ja yksityiseen
tilaan kayttotarkoituksensa mukaan. Kaytannollisin tapa on jakaa tilat vyohykkeittdin siten,
ettd paasisaankaynnin luona on julkisin tila, joka on yleensd myods meluisin tila. Siita siirrytaan
puolijulkisten ja-yksityisten tilojen kautta yksityisiin. Sivusisadnkayntien yhteydessa olevat tilat
voivat lukeutua tarpeen mukaan joko puolijulkisiin tai puoliyksityisiin. Ndin syntyy luonnollinen
siirtyma ja asteittainen rauhoittuminen kohti rauhallisimpia yksityisia tiloja.

Modernit pedagogiat seka perusopetuksen eheyttdminen edellyttad myos tilajarjestelylta ja
-mitoitukselta uudenlaista taipuisuutta ja monipuolisuutta. Eri aineiden valistd ja vuosiluokkien
valistd eriyttamista tulee haivyttda. Perinteisesti koulurakennuksessa eri tilat on rajattu

ja nimetty melko tarkasti niiden kayttotarkoituksien mukaisesti. Taman kaytanndon myota
erilaisia tiloja on tarvittu paljon ja samalla niiden kayttoaste jaa varsin alhaiseksi. Uusien
oppimiskasitysten mukaisten kaytanteiden myéta pyritdan koulurakentamista tehostamaan
siten, ettd rakennetaan monikayttotiloja, joiden kayttdaste on merkittdvasti korkeampi. Kaiken
kaikkiaan voidaan siis samalle ihmismaaréille ja samoille toiminnoille rakentaa vahemman,
mutta paremmin hyoddynnettyja ja laadukkaampia nelioita kustannustehokkaasti. Myos
energiatehokkuusndkokulmasta on jarkevad rakentaa vdhemmdn, mutta korkeamman
kayttoasteen ja laatutason nelidita, jottei lammityskaudella ole turhaa tilaa [ammitettavana tai
vastaavasti jaahdytyskaudella jddhdytettavana.

Perinteisesti koulu on kaytavia ja luokkahuoneita erilaisilla massoittelu vaihtoehdoilla.
Tutkimuksissa toiminnallisesti parhaaksi olemassa olevaksi vaihtoehdoksi on muodostunut
solukoulu rakenne, jossa vélitunneille siirtymisessa ei rasiteta yleensa keskeisesti sijaitsevia
yhteiskayttoisia tiloja. Nain kdytavamainen tila vahenee ja yleiset tilat rauhoittuvat. Pienemmille
lapsille ja yksitasoisina ratkaisuina uloskdynnit voidaan jarjestda suoraan opetustilastakin, mutta
tahan ratkaisuun paatyminen riippuu myos kokonaisuudesta. Uloskayntijarjestelyiden suhteen
tasapainotellaan tilatehokkuuden kanssa — jossain on kulminaatiopiste kdytdavan madaaran ja
tuulikaappien maardn kesken. Toisaalta toiminallisuudesta on eridvia mielipiteitd ja tdssa
kayttdjien kanta on tarkea niin kauan kuin asiasta ei ole tutkimuksellista tietoa.

Pedagogisesti taipuisa oppimistila tulee olla jaettavissa pienempiin tiloihin, joihin osa
opetusryhmasta on mahdollistaa pienryhmissa sijoittaa. Ryhmatyoskentelyssa tulee huomioida
erilaiset oppimistarpeet ja enemman rauhaa tarvitseville oppijoille tulee olla mahdollisuus
eriyttdmiseen. Eriyttamista olisi hyva saada tehdyksi yksildille, pareille ja pienryhmille. Tilan
jakamisen mahdollistaminen tuo yksityisyyttd ryhmatyohon, rauhoittaa opetusryhmaa ja
mahdollistaa erilaisia aktiviteetteja samanaikaisesti. Tilaa jakavan seindn materiaalina lasi on
oivallinen sen lapinakyvyyden vuoksi. Visuaalinen yhteys tilojen valilla sailyy, jolloin suljettu tila
voi olla valvonnan alla myds toisesta huoneesta kasin. Myos valon kulun ja akustiikan kannalta
on edullista kayttaa lasisia seinia. Visuaalinen avoimuus sailyy, mutta lasi estaa hairitsevan aanen
kulkua. Seinamateriaalina kova lasi ei ole tilan sisaisen akustiikan kannalta sen ongelmallisempi
kuin muutkaan kovat materiaalit, kuten betoni. Lasiset seinat on kuitenkin oltava peitettavissa
verhoilla tai sdlekaihtimilla, joilla luodaan tilaan yksityisyytta tai vaaran uhatessa voidaan peittaa
nakymia. Orientointuminen tilojen valillda on luontevampaa ja helpompaa, kun saa lasin lapi
vihia siitd, mihin on menossa.

6.2 Vaihtelevat pedagogiat

Oppimiskdsityksen muuttuminen ja uudet pedagogiat ovat johtaneet toimintakulttuurin
muuttumiseen kouluissa. Perinteinen formaali pulpettikalusteinen luokkatila ei kaikilta osin
vastaa nykyisen koulumaailman toimintakulttuurin vaatimuksia.

Esimerkiksi UBIKO-oppimisymparistossa tavallinen oppitunnin kulku on seuraava: Opettaja
kaynnistaa tunnin lyhyella tehtavanannolla tiiviissa ryhmassa kokoontumisalueella, jonka jalkeen
oppilaat hajaantuvat pienryhmiin eri puolille oppimistilaa. Pienryhmissa korostuu oppijoiden
valinen keskustelu seka aktiivinen toimiminen. Tama synnyttaa aanta, minka vuoksi tilan tulee
olla hyvin akustoitu. Tarpeen mukaan oppimistilassa tulee olla varsinaisesta tilasta erilaisilla
seindkkeilld tai tilanjakajilla eriytettavissd olevia tai kokonaan muusta tilasta erilladn olevia
pienryhmatiloja. Taipuisa oppimistila mukautuu ryhman tarpeiden mukaan, jolloin kalusteista
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Kaavio 3. Perinteisen kaytava-luokkamallisen luokkatilan kalustuksen muodostumisen periaattteita.
Tamanlainen staattinen pulpettikalustus tukee |ahinna vain perinteista opettajajohtoista oppimistapaa.
Modernit oppimis- ja opetusmetodit tarvitsevat joustavamman ja muunneltavamman tilan.

(Mari Granberg)

voidaan muodostaa kullekin ryhmalle tai yksittdiselle oppijalle sopiva tyoskentelypiste, seka
tarpeen mukaan muokata ryhmien valista avoimuutta tai yksityisyytta.

Perinteinen pulpettikalusteinen luokkatila (kaavio 3) ei kalustukseltaan, varustukseltaan
tai muilta ominaisuuksillaan sovellu edella esitellyn kaltaiseen oppimistapahtumaan.
Oppimisymparistda on siis muokattava, jotta se mahdollistaa opettajajohtoisen opettamisen
ohella vaihtelevat oppimis- ja opetusmetodit. Taipuisassa ymparistossa kalustusta ja
istumajarjestysta voidaan vaihdella erilaisia ryhmakokoja ja tyotapoja vastaaviksi (kaavio 4).
Moderneissa pedagogioissaonominaista, ettd oppiminentapahtuuvaihtelevastiyksin, pareittain,
pienryhmissa, koko opetusryhman kesken tai suurryhmissa kahden opetusryhman tai jopa koko
koulun kesken. Oppimistilanteessa on hyvd, jos pienryhmia pystytadn eriyttdmaan pienempiin
ryhmaytymistiloihin, mikd rauhoittaa koko opetusryhmda. Valvottavuuden ndkokulmasta on
edullista, jos pienryhmatila liittyy lasiseindn avulla isompaan tilaan. Nain visuaalinen yhteys
eriyttdmisestd huolimatta sailyy.

6.3 Monipaikkaisuus

Oppimisymparistdon  tapauksessa monipaikkaisuudella ei varsinaisesti viitata paikasta
riippumattomuutteen,  kuten  tyo- tai  virtuaaliymparistdssa.  Oppimisymparistdissa
monipaikkaisuutta tarkastellaan arkkitehtuurin nakdkulmasta monipaikkaisena
oppimisymparistona. Monipaikkainen oppimisymparisté ei ole tilassaan stabiili, vaan
liikkuvapaikkainen. Verkkoympariston mahdollistama monipaikkaisuus ja etatydmahdollisuus
vaikuttavat 1dhinna virtuaalisen ymparistdn suunnitteluun, ei niinkdan arkkitehtisuunnitteluun.

Monipaikkaisuus ajatuksena ja tutkimuksen kohteena on ldhtoisin luovien tyopaikkojen
tydn luonnetta tukevista ratkaisuista. Monipaikkaisessa tydymparistdssa tyopisteet on jaettu
tyotehtavien luonteen mukaiseen kompositioon. Monipaikkaisessa ymparistdssa ei ole
henkilokohtaisia tyopisteitd, vaan paikkaa vaihdetaan hiljaisten tai liikkuvien tyopisteiden,
parityoskentely huoneiden, pienryhma kokoustilojen, kokoustilojen, ryhmatyéhuoneiden
seka tasalattiaisten esiintymis- ja esitystilojen valilla. Monipaikkaiset ja luovat tydymparistot
on kehitetty palvelemaan muuttunutta tyokasitystd sekd ftilojen tehokasta kayttoa.
Luonnollisesti edelleen on myo6s tyotehtavia, jotka soveltuvat huonosti jatkuvassa liikkeessa
olevaan ympadristéodon. Kun tilasuunnittelussa otetaan huomioon myds jatkuvaa paikallaan
oloa vaativat suljetut tydhuoneet, voidaan puhua hybridiratkaisusta. Frontaaliopetus tukee

Kaavio 4. Pedagogisesti taipuisassa ja monipaikkaisessa oppimistilassa oppilaat ja opettajat
voivat olla vapaassa vuorovaikutuksessa toistensa kanssa sekd voivat uudelleen muokata
kalustusjarjestysta kulloisenkin tarpeen mukaan. Monipaikkaisesti kalustettava oppimistila vaatii
perinteistda pulpettikalustusratkaisua enemman tilaa, mutta antaa mahdollisuuksia tehokkaampaan
kokonaistilankayttéon sekd luo oppimistilan yhteyteen ryhmaytymismahdollisuuksia.

ja kasvattaa oppilaat hiljaiseen ja yksintehtdavaan tyosuoritukseen ymparistossa, jossa
johtaja tietda paremmin. Mikali tavoitteena on tukea ja kasvattaa yhteistoiminnallisuuteen,
innovatiivisuuteen ja lannistumattomaan yrittelijaisyyteen, niin monipaikkainen suunnittelun
lahtokohta on parempi kuin stabiili frontaalinen lahtdkohta.

Uudenlaisen oppimisympariston tila-, kaluste- ja varustesuunnittelulla pyritdadn luomaan
tila, jossa oppimista voidaan harjoittaa vaihtelevasti ja tarpeen mukaan eri suuntiin, eri puolilla
tilaa, erikokoisissa ryhmissa seka erilaisissa kalustejarjestelyissa. Perinteinen luokkatilan
pulpettikalustus on sidottu ldhes yksinomaan yhdenlaiseen opettamiseen, yhdenkokoisella
ryhmalld ja yhteen suuntaan. Moderneissa ratkaisuissa oppiminen on monipaikkaista, liikkuvaa
tyoskentelyd, jolloin oppimisymparistdn kalustuksen tulee uusiutua monipaikkaista oppimista
tukevaksi. Nykyaikanainformaalien piirteiden sulauduttua formaaliin opetukseen on oppimistilan
kalustus ja varustus pyritty vapauttamaan, jotta monenlaisten opetus- ja oppimistapojen kaytto
oppimistilassa mahdollistuu.

Monipaikkaisuuden mahdollistamiseksi oppimistila varustetaan esitysteknisin laittein
ja riittdvin teknisin liitdnnoin useaan paikkaan. Monipaikkaisuus vaatimus tuottaa haasteen
tekniikalle, joka tulee myos ratkaista monipaikkaisesti siten, etteivat laitteet ole sidottuja yhteen
sijaintiin ja ettd opetussuuntaa voidaan opetustilassa vaihtaa joustavasti ja nopeasti. Lisdksi
opettajan henkilokohtainen tyopiste on hyva olla liikuteltavissa tai varustaa opetustila pysyvan
tyopisteen lisdksi siirrettavalla opettajankalusteella. Ndin opettaja pystyy liikkumaan tilassa
vapaasti ja valitsemaan opetussuunnan ja -tavan tarpeen mukaan.

Opettaja tarvitsee edelleen kirjoituspdytdnsd, mutta koska frontaaliopetus on vain yksi
tapa tehdd opetustyotd, ei opettajan kirjoituspoydan tule valttdmattd sijaita opetustilan
edessa. Perinteisen frontaaliopetuksen hyva puoli on opettajan katsekontakti oppilaisiin. Talla
ei haluta tarkoittaa yksinomaan valvottavuutta, jota frontaaliopetus korostaa etenkin auditorio
tiloissa. Laajennettaessa toimintatapoja frontaaliopetusesta vahemman arvohierarkkiaa
korostaviin malleihin ei tule unohtaa frontaaliopetuksen positiivisia puolia. Monipaikkaisia ja
ryhmatydoppimisymparistdja suunniteltaessa on muistettava, ettd oppilaat kokevat niskan
takaa tapahtuvan ohjauksen erityisen epamiellyttavana. Monipaikkaisuutta suunniteltaessa
on huomioitava muun muassa kalustuksen valinnoissa, ettd ryhmatyopisteiden asettelu sallii
opettajalle pienryhmien kasvokkain tapahtuvan ohjauksen.
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7

MODERNIN OPPIMISYMPARISTON FYYSISET OMINAISUUDET
— LAATUTEKUAT

Fyysiset ominaisuudet kuvaavat niita fyysisen oppimisympariston ominaisuuksia, joiden avulla
halutut perus- ja erityisvaatimukset voidaan saavuttaa. Tassa kappaleessa eritellyt ohjeet on
kohdistettu erittelemdan miten nimenomaan oppimisen kannalta optimaalinen, pedagogisesti
taipuisa oppimisymparisto voidaan saavuttaa. Tassa luvussa madritelldan ne ominaisuudet, joita
hyva oppimisymparisto sisaltad ja joiden avulla voidaan luoda tilaan oppimiselle hyvét puitteet.
Hyva oppimistila muodostuu monien ominaisuuksien kokonaisuudesta. Parhaassa mahdollisessa
oppimistilassa kaikki ndma ominaisuudet ovat optimoituja, mutta jo olemassa olevaa huonoksi
koettua oppimistilaa voidaan parantaa myos yksittdisia ominaisuuksia asteittain parantamalla.

Ohjearvoilla pyritadn ensisijaisesti luomaan terveellinen ja turvallinen oppimisymparisto,
mutta sen lisdksi niiden tulisi ohjata mahdollisimman miellyttavdan ja oppimista edistdvaan
lopputulokseen. Ohjeissa ja sadadoksissd on siis tdhan asti madritelty ne minimiarvot, jotka
kaikkien tilojen tulee saavuttaa. On kuitenkin eri asia halutaanko tosissaan luoda tilaa, mika
on oppimisen kannalta optimoitu. Tahan minimiarvoilla harvoin paastaan. Useita oppimistilan
ominaisuuksia ei edes ole sdadelty tai ohjeistettu milldan tavalla.

Oppimistilassa koetut ominaisuudet ovat niitd fyysisen ympadriston ominaisuuksia, jotka
ideaalisesti vaikuttavat tilan olosuhteisiin mahdollisimman huomaamattomasti. Koetuille
ominaisuuksille on yhteistd ja ominaista se, ettd mitattavien méaareiden lisaksi niiden hyvyytta
on arvioitava kayttajan kokemuksen perusteella. Kayttdja ei myoskaan valttamatta itse osaa
sanoin madritelld, ettd mikad koetuista ominaisuuksista tekee hyvdn, vaan arvioi pdaasiassa
kokemuksen perusteella olosuhteen hyvaksi tai huonoksi. Suunnittelijan on siis tiedettava ne
keinot ja maareet, joilla hyvan oppimisympariston koetut ominaisuudet toteutetaan.

Mitattavat ja koettavat ominaisuudet:
Ne fyysisen ympdriston muuttujat, joita muokkaamalla hyvi
oppimisympdristé voidaan saavuttaa.

1. Tilamitoitus 2. Sisdilma 3. Valaistus 4. Akustiset
olosuhteet
5. Pinnoitteet 6. Ergonomia 7. Varustelu
ja materiaalit ja kalustus

Arkkitehtuurin ihmismassojen liikkumisen ja itse toiminnasta johtuvien ongelmien hallinnan
keinovalikoima suunnittelussa voidaan jakaa kahteen paaryhmaan, passiivisiin keinoihin ja
aktiivisiin keinoihin. Passiiviset keinot ovat niita joista tehdaan paatdksia luonnosvaiheessa.

- Miten tilat sijaitsevat toisiinsa nahden?

- Synnyttaako tilakompositio tarpeetonta liiketta tilassa vai vahentaako se sitd?

Arkkitehtuurin passiivisilla keinoilla tarkoitetaan liikkeen hallintaa tilassa, kuten seinien ja
kulkureittien sijoittelua, tilojen avautumista ja sulkeutumista, tilojen suhdetta ja sijaintia toisiinsa
nahden liikkkeen ja toiminnan nakdkulmasta. Passiiviset keinot huomioivat tilakomposition
ja tilojen valisen luonnetyyppi hierarkian. Passiivisiin keinoihin lukeutuu myds erilaisten
kalustusjarjestelyiden asettamat tilavaatimukset, vadrimaailman katseen suuntaa ohjaavan
vaikutuksen, hyvan tilassa orientoituvuuden jne. Orientoituvuudella tarkoitetaan ihmisen kykya
havainnoida sijaintiaan tilakokonaisuudessa, seka sisatilan, ettd ulkotilan suhteen. Missd olen
tilassa ja kuinka pdin rakennus on suhteessa ymparistéonsa ja havainnoitsijaan. Orientoituvuus
voidaan mieltdd suunnistamisen helppouden ilmentymana, jonka parametreja ovat
sisanakymat, tilojen lapinakymat ja ulkotiloihin avautuvat nakymat.

Aktiivisia keinoja sitd vastoin ovat ne rakennustekniset keinot joilla hallitaan joko
epdonnistumista passiivisien keinojen kaytossd tai sellaisia seikkojen hallintaa mitd ei
passiivisin keinoin ole joko hallittavissa tai olisi kallis vaihtoehto. Aktiivisia keinoja on mm.
kulkureittien kyltittdminen, tilojen identifiointi nimin tai numeroin, akustiset paneloinnit, ilman
raikastamisratkaisut, tilojen tai kulkureittien lukitseminen, keinovalaistus, poistumistiemerkinnat
jne. Aktiivisia keinoja ovat ne mita ei luonnospiirustuksesta voi nahda mutta ammattilainen voi
havaita niiden tarpeen luonnossuunnitelmaa tarkasteltaessa. Monet rakentamista ohjaavat
maaraykset velvoittavat aktiivisten keinojen kdyttamista, vaikka isoa osaa maarayksin ohjattavista
asioista voitaisiin ratkaista jo passiivisin keinoin. Esimerkiksi akustiikkaa, eli jalkikaiunta aikaa,
voidaan hallita myos esimerkiksi tarpeetonta lapikulkua vahentavin ratkaisuin, eika ainoastaan
danta heijastavia pintoja hallitsemalla. Hiilidioksidin kerdantymista sisdilmaan voidaan hallita
muun muassa oikein mitoitetulla huonetilan ilmakuutioilla ja passiivisin tuulitornein. Nama ovat
kuitenkin usein osin kalliita vaihtoehtoja. Siksi niitd on taloudellisempaa hallita aktiivisin keinoin
asentamalla tilan ominaisuuksia parantavia tekijoita lisdlaittein ja pintamateriaaliratkaisuin.
Aktiivisina kainoina voidaan nahda myos kalustuksen valinnat materiaaleineen, vaikka ne ovat
sisustussuunnitteluun kuuluvaa tydsarkaa. Aktiivisena ndhddan usein myods toiminnan kautta
tapahtuvat asiat, mutta silloin arkkitehtuurin nakdkulmasta suunnitelma on epdonnistunut.
Tilojen ndkokulmasta niiden tulee taipua toiminnalle, ei padinvastoin.
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7.1 Tilamitoitus ja tilajarjestely

Oppimisympadristdja mitoittaessa tulee ottaa huomioon sekéd tilan kokonaispinta-ala etta sen
muoto. Oppimistilan mitoitusta ohjaa kayttajien maara, tilassa toteutettavat aktiviteetit seka
kalustuksen tilavaatimukset.

Valtioneuvoston paatds peruskoulu- ja lukiorakennusten suunnittelun, rakentamisen ja
normaalihintojen perusteista (264/1988) sisaltda huonetilaohjelman, johon on listattu koulun
sisaltamien tilojen ohjeelliset pinta-alat, huonekorkeudet, sekda maksimi ikkuna-alat. Kyseinen
huoneohjelma koulusuunnitelman pohjana ohjaa edelleen suunnittelemaan vanhanaikaisia
erillisia opetustiloja, vaikka se ei ole enda voimassa. Sen vuoksi huoneohjelma tulisikin
nykyaikaistaa uudenlaista moderneja pedagogioita vastaavaksi, vaikka siitd voidaankin
erityisperustein poiketa. Suunnittelijalla on siis nykyisellddnkin mahdollisuus perinteista
poikkeavan, taipuisan ja avoimen oppimisymparistdn toteuttamiseen vanhentuneesta
huoneohjelmasta huolimatta.

Valtionavustusjdrjestelmdssa rakennuttajalle annettavan tuen saaminen edellyttda
kokonaishyotypinta-alan tarkastelua (Kuuskorpi 2012, 26). Taipuisassa oppimisymparistossa
kaikki rakennettava pinta-ala, perinteisesta poiketen, toteutetaan tehokkaana monikayttotilana,
jolloin  oppimistilanelididen kasvaessa kokonaishyOtypinta-ala pysyykin kokonaisuuden
kannalta samana kuin perinteisessa mallissa. Uudenlainen tilajarjestely ei ndin hukkaa tilaa
kokonaishyotypinta-alaa tarkastellessa, vaikka yhtd opetustilaa tarkastellessa rakennettavia
neliditd on kaytetty enemmaén. Kdytdnndssa rakennetaan kaytavaton koulu, jossa lahes kaikkea
rakennettavaa pinta-alaa voidaan kayttda oppimistilana. Ydinajatuksena kokonaiskustannuksia
silméalld pitden on se, ettd kokonaispinta-alaa tarvitaan vihemman perinteiseen tehottomaan
kaytava-luokkakouluun nahden, jonka seurauksena voidaan rakentaa nelidhinnaltaan
hintavampaa oppimistilaa ja suurempia oppimistiloja.

Uudenlaista oppimista voi optimaalisimmin toteuttaa taipuisassa ja muunneltavassa
ympadristossa. Kaytannossa tama tarkoittaa kokonaisuudessaan mahdollisimman avointa tilaa,
jota voidaan kalusteiden ja tilaa rajaavien elementtien avulla muokata tarvetta vastaavaksi.
Eriasteiset vydhykkeet tulee erottaa toisistaan selkein rajoin. Raja sindnsa voi kuitenkin olla joko
selkedn sulkeva tilanjakaja tai Iahinna symbolinen ele, joka luo henkisen eron eriluonteisten
tilojen valille. Karskein raja tehdaan umpinaisella, lapinakymattomalla seinalla, joka luo
henkisen rajan lisaksi myos fyysisen esteen tilojen valille. Koulumaailmassa valvottavuuden ja
tilojen kokonaisuuden kannalta olisi edullisempaa kayttda ainakin osittain lapinakyvaa seinaa,
jolloin tilojen valille syntyy selked rajaus, mutta visuaalinen yhteys sailyy. Hienovaraisempia
tapoja erottaa eriasteisia tiloja toisistaan on tehda se selkein materiaalin tai vérin vaihdoin tai
lattiapinnan korotuksin.

Ideaalisin oppimistila uusien pedagogioiden mukaiseen toiminnalliseen oppimiseen on
ldahinnd nelionmallinen tila, jonka kokoa voidaan muunnella kulloisenkin tarpeen mukaan,
avoimuutta ja yksityisyyttd voidaan saadelld, seka ryhmayttda opetusryhmaa pienryhmiin.
Opetustila tulee voida sulkea omaksi tilakseen, mutta on hyva, jos oppimistila voidaan
tarvittaessa yhdistaa viereiseen oppimistilaan ja luoda suurryhmatila. Puhutaan opettajien
yhteistoiminnallisuudesta. Oppimistilojen avoimuus viereisiin tiloihin tulee olla kayttdjan
saadettavissa. Visuaalinen avoimuus voidaan toteuttaa lasiseinien avulla, jolloin nakodyhteys
viereisiin tiloihin sdilyy, mutta tilassa on silti oma rauha. Erilaisin siirrettavin seinin tai liukuovin,
voidaan viereisid oppimistiloja yhdistaa tai eriyttda toisistaan.

Taipuisa oppimisymparistdn kalustus vaatii rivipulpettiratkaisua enemman ftilaa

oppilasta kohden. Kuitenkin talla taataan mahdollisimman suuri taipuisuus tilan muuttuvalle
kalustusjarjestelylle ja sitda myoden tilan mahdollisimman monipuoliselle kadytettavyydelle.
Opetushallituksen vanha maaritelma perusluokan, eli OT3 luokkahuonetyypin yksikkdkoolle
on vaistamatta liian pieni kokonaisen opetusryhman informaalisessa kalustuksessa. Vanhassa
huoneohjelmassa yhden perinteisen opetustilan (OT3), pinta-alaksi on maaritelty 54-60m?2.
Uusien kalusteratkaisujen myodta tulee kalustettavaa pinta-alaa kasvattaa n. 80-100m?2
suuruiseksi. Koska perusopetustilan pinta-alaa kasvatetaan, tulee makrotaloutta pyrkia
hallitsemaan muuntamalla vahaisella kaytolla olevia kaytavatiloja opetuskayttéon soveltuviksi.
Oppimistilan véljyytta tarkastellaan samaan tapaan kuin makrotaloutta, eli m2/oppilas.
Makrokysymyksissa tarkastellaan koko koulun bruttoalaa kun oppimisvaljyydessa tarkastellaan
oppimistilaa ero oppilas. Mita pienempi kokonaismassa kohteelle saavutetaan, sitd parempi.

Passiiviset keinot: Aktiiviset keinot:
-Arkkitehtoniset ja tekniset keinot -Voidaan hienosddtdd kdytén aikana
-Maddritellddn suunnittelu ja

rakennusvaiheessa

TILAMITOITUS ja  Rakennuksen pinta-alan ja muodon maarittely  Toiminnan ohjaus ja tilojen kyton aikataulutus

TILAJARJESTELY -Tilakompositio

-Tilojen hierarkia

-Opetustilaryhman koko

(Montako opetustilaa ryhmassa)

-Opetustilan suhde monikayttéisempiin tiloihin
-Ulkotilan suhde sisdtilaan

-Rakennuksen ja tilojen suuntaus

Tilan  aukottaminen ja varustaminen Tilan varustamisella muilla tilaa jakavilla ja

kiinteilla tilaa jakavilla elementeilla avoimuutta ohjaavilla elementeilla
-liukuseinat -seindkkeet
-siirtoseinat -sermit

-kaihtimet

-verhot

Tilojen kiintokalusteiden maarittdminen ja
asemointi

-Vaatesailytys
-Kosteakalustus

Taulukko 1. Passiiviset ja aktiiviset keinot, joilla tilamitoitukseen ja tilajarjestelyyn voidaan
rakennushankkeen eri vaiheissa vaikuttaa.

Koulurakentamisen laatuvaatimuksia

Tilamitoitus:

- Monipaikkaisen oppimistilan pinta-alan tulee olla n. 80-100m2

- Monipaikkaisuuden ja kalustettavuuden optimoimiseksi oppimistilan tulee olla mahdollisimman
nelibn muotoinen suorakaide

- Oppimistilan yhteydessa tulee olla pienryhmatiloja tai tilan tulee olla muokattavissa siirtoseinin,
jotta voidaan muodostaa erillisia ryhmayttamistiloja

- Kaytavat tulee hyotykayttda opetustilan paisunta-alueina ryhmaydyttdessa

- Vain kaytdvakaytossa olevan tilan maara suhteessa kokonaispinta-alaa tulee minimoida

- Pienten lasten oppimistiloista tulisi olla kdynti suoraan piha-alueelle
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7.2 Sisdilma

Sisdilmalla tarkoitetaan rakennuksen sisdlld olevaa hengitettavaa ilmaa, joka saattaa sisdltaa
ilman perusosien lisdaksi kaasumaisia ja hiukkasmaisia epapuhtauksia. Epdapuhtaudet voivat olla
peraisin rakennuksesta itsestddn, sen ulkopuolelta tulevasta ilmasta tai ihmisestd itsestdan ja
hanen toiminnastaan. (Nuikkinen 2005, 119; Sisdilmasto Ry, 2008.) Rakennuksen sisdilmaston
muodostumiseen vaikuttaa sijainnin ja rakennuspaikan lisdksi ulkoiset kuormitustekijat kuten
sda- ja aaniolot, ulkoilman laatu sekd muut ymparistotekijat. Lisdksi siihen vaikuttaa oleellisesti
sisaiset tekijat kuten 1a8mpo ja kosteuskuormitus, henkilokuormat, prosessit seka rakennus- ja
sisustusmateriaalien padstot. (Rakennusmaarayskokoelma, osa D2.)

Uutta oppimisymparistda luodessa ja vanhaa korjatessa puhdas sisdilmasto on yksi tarkeimmista
tavoitteista. Oppimisen tulosten kannalta on oleellista varmistua optimaalisesta sisdilmaolosuhteista,
jotta tilassa voi keskittya tarkeimpaan, eli oppimiseen. Huonolla sisadilman hallinnalla voi aiheutua
yleisid fyysisia ongelmia kuten vetoisuutta, epamiellyttavaa lampdtilan vaihtelua, tunkkaisuutta,
hajuhaittoja, melua tai jopa kosteusvaurioita. Epamiellyttavyystekijoiden lisdksi huonosta
sisailmasta voi aiheutua terveydellistda haittaa, joka suoranaisesti vaikuttaa tydotehoon ja lisaa
sairastuvuutta. (Sisdilmasto Ry, 2008.) Sisdymparistda tulee tarkkailla kokonaisuutena, jolloin ei
voida nojautua pelkastdadn mitattuihin tuloksiin sisdilman laatua arvioidessa.

Suomen rakentamismaarayskokoelman osassa D2 on kirjattu maarays rakennusten sisdilman
osalta, jonka mukaan rakennus on suunniteltava ja rakennettava kokonaisuutena siten, ettd
oleskeluvydhykkeelld saavutetaan kaikissa tavanomaisissa saaoloissa ja kayttotilanteissa
terveellinen, turvallinen ja viihtyisda sisdilmasto. Sisdilmayhdistys Ry (2008) on laatinut
rakennus- ja taloteknisen suunnittelun ja urakoinnin sekd rakennustarviketeollisuuden avuksi
Sisdilmaluokitus 2008, joka ohjaa rakentamaan entistd terveellisempid ja viihtyisampia
rakennuksia. Sisailmaluokituksessa on maaritelty kaksi luokkaa: S1 js S2. S2-luokka
maarittelee hyvan sisdilmaston perustason. S1-luokka on parempi ldmpoolojen ja valaistuksen
yksilollisen sdaadon osalta ja lisdksi ihmisperdisten epdpuhtauksien maard on luokiteltu
pienemmaksi. Sisdilmaluokitus 2008 antaa ohjearvot lampdtilalle, ilman liikenopeudelle,
hiilidioksidipitoisuudelle ja radonpitoisuudelle, jonka lisdksi siind annetaan tavoitteet akustisen
javalaistussuunnittelun osalta. Namakaan ohjeistukset eivat ole velvoittavia, mutta ne on otettu
laajalti kdyttoon rakennusteollisuudessa.

Sisdilman laatuun voidaan vaikuttaa niin passiivisin, suunnittelu- ja rakennusvaiheessa
toteutettavin arkkitehtonisin keinoin, kuin aktiivisin, kdyton aikana toteutettavin keinoin.
Rakennusvaiheessa hyvdn sisdilmaston rakentumiseen voidaan vaikuttaa oikeilla
rakennusteknisilla ja rakennusmateriaalien valinnoilla. Kaytén aikana siihen voidaan vaikuttaa
lisaksi ilmanvaihdolla, lampotilan sdatelylla seka siivouksella ja kunnossapidolla.

Suomessa vuodenajat ja niiden mukana hyvin vaihtelevat ilmasto-olosuhteet asettavat
koulurakennuksen suhteen omat vaatimuksensa. Kuten kaikkia muitakin rakennuksia, niin
myds koulua tulee ldmpiminad vuodenaikoina jaahdyttaa ja kylmina aikoina lammittda. Jotta
ilmasto-olosuhteet koulurakennuksessa saadaan mahdollisimman hyvin vakioitua ja kayttajan
ohjattavaksi, niin koulu varustetaan koneellisella tulo- seka poistoilmanvaihdolla. Ohjattavuudella
voidaan varmistaa, ettd ilmanvaihto on sopivaa kutakin kayttotilannetta vastaavaksi, jolloin se
ei ole tehotonta, muttei myodskaan kdy turhan kovalla. Alimitoitetun ilmanvaihdon johdosta
sisdilman hiilidioksidipitoisuus voi nousta liian korkeaksi, joka suorasti vaikuttaa tydtehoon.
Oppimisympadristdossa yksi keskeisin sisdilmatekija on hiilidioksidipitoisuus, silla korkea
hiilidioksidipitoisuus aiheuttaa vasymystd, pdansarkya ja ndiden seurauksena tyotehon
alenemisen (Sisdilmayhdistys Ry 2008).

SISAILMA

Passiiviset keinot:
-Arkkitehtoniset ja tekniset keinot
-Maddritelldédn suunnittelu ja
rakennusvaiheessa

Rakennusvaiheen tavoitteiden asettelu ja
vaatimustason maadrittely

-Tervetalo-ilmanvaihto vai vaatimattomampi
-jddhdytyksen tarpeen arviointi

Rakennustoiden suorittaminen ja kaytetyt
rakennusmateriaalit

Rakennustekniikka

-Ldmmitys-, ilmanvaihto- ja ilmastointi-
laitteiden valinta

-Laitteiston sijoittaminen

-Eristdminen

Aktiiviset keinot:
-Voidaan hienosddtdd kdyton aikana

Rakennuksen kaytonaikainen huolto ja
kunnossapito

-Tilanaytot
-Kéasisaato

Pinta-, sisustus ja kalustusmateriaalien valinta

Laitteiston huolto ja kunnossapito

-Automaatioaste
-Kayttajan varainen ohjattavuus

Taulukko 2. Passiiviset ja aktiiviset keinot, joilla sisdilman laatuun voidaan rakennushankkeen erivaiheissa

vaikuttaa.

Sisdilma:

Koulurakentamisen laatuvaatimuksia

- Oppimisymparistdihin tulee asentaa tilaryhmakohtainen ilmanvaihto
e Minimivaatimuksena tervetalotasoinen ilmanvaihto
e Suositustasona oppimista tukeva happipitoisuus sisdilmassa
e Hajunpoisto
e CO2-poisto

-Tilakohtaisin olosuhdenayttotauluin (CO2, lampotila, danitaso, ilmankosteus)

- llmanvaihdon tulee olla tilakohtaisesti mitoitettu ja automatisoitu tai kdyttdjan ohjattavissa, jotta

tilaan voidaan luoda kayttoa vastaavat olosuhteet ja valtytaan yli- tai alimitoitukselta
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7.3 Valaistus

Hyva valaistus luo oppimisymparistdodn viihtyisat, terveelliset ja turvalliset puitteet. Oikein
valaistussa tilassa voidaan yllapitda hyvaa vireystilaa ja nadin lisdtd tuottavuutta. Valaistusta
suunnitellessa tulee aina huomioida tilan kayttotarkoitus ja sen mukaisesti luoda tilaan riittavan
voimakas valaistus sekd tilankdytolle sopiva valaistuksen ohjaus. Valaistuksessa tulee ottaa
huomioon seka luonnonvalo ettd keinovalo ja se on suunniteltava ja rakennettava siten, etta
oleskeluvydhyke voidaan valaista riittdvdan tehokkaasti kuitenkaan energiaa tuhlaamatta
(Suomen rakentamismaarayskokoelma, osa D2).

Eurooppalaisessa Standardissa (SFS-EN 12464-1 Valo ja valaistus) maaritellaan sisatyotilojen
osalta valaistusvaatimukset nakomukavuuden ja ndkotehokkuuden kannalta. Lisdksi standardissa
annetaan suosituksia hyvista valaistuskaytanndista. Standardissa ei kuitenkaan oteta kantaa
turvallisuus- tai terveysnakokulmaan, eika sitd ole laadittu yhdenmukaisena asetettujen lakien
ja asetusten kanssa, vaikka standardissa maaritellyt valaistusvaatimukset yleensa tayttavatkin
turvallisuuden vaatimukset. joita noudattamalla saavutetaan perusvalaistus. Philips on
teettdnyt tutkimuksen, jossa oppimisen ndkokulmasta on todettu, ettd nama vaatimukset ovat
riittamattomat. Parempi valaistus, niin maarallisesti kuin laadullisesti, vaikuttaa parantavasti
oppimisen tuloksiin.

Optimaalista oppimistilan valaistusta suunnitellessa on otettava huomioon valon riittavan
maaran lisdksi valon laatu seka varintoisto. On todettu, ettd mahdollisimman valkoinen,
luonnonvaloa jéljitteleva, keinovalo on optimaalisin oppimisen kannalta. Sen on todettu
edistavan oppimista. Luonnonvalon hyodyntaminen oppimistilan valaistuksessa etenkin Suomen
olosuhteissa on vaikeaa, jonka vuoksi valaistus suunnitellaan paaasiassa keinovalon avulla.
Oppimistilassa on ensisijaisesti varmistuttava siita, etta etenkin tarkan tyoskentelemisen tiloissa
valaistusvoimakkuuden on oltava riittavaa. Valaistusvaatimukset oppimistilojen osalta on maaritelty
Standardissa (SFS-EN 12464-1), jossa oppimistilan valaistusvoimakkuuden minimiarvoksi
on madritelty 500Ix. Talla valaistusvoimakkuudella tilaan voidaan luoda perusvalaistus. On
kuitenkin todettu, ettd nostamalla tarkan tyoskentelyn tiloissa valaistusvoimakkuus 1600 luksiin
voidaan oleellisesti vahentaa silman rasitusoireita sekd nostaa tyotehoa (Tyoterveyslaitos 2014).
Optimaalinen oppimisympariston valaistusvoimakkuus asettuu naiden arvojen vilille.

Optimaalisten  valaistusolosuhteiden luomiseksi oppimistilaan on valaistuksen
oltava kayttdjan ohjattavissa. Erilaiset oppimistilanteet ja aktiviteetit vaativat erilaisia
valaistusolosuhteita, jolloin valaistusta on pystyttava ohjaamaan tilakohtaisesti, paikkakohtaisesti
ja jopa valaisinkohtaisesti. Tarkka lukeminen vaatii aina parhaan valaistusolosuhteen, kun
taas esimerkiksi valotaulun kaytto saattaa vaatia opetustilassa osittaista pimentamistd. Myos
vuorokausirytmin mukaileminen tai sen tasapainottaminen on oppimisymparistdssa oleellista.
Esimerkiksiaamulla tai ruokailun jalkeen on hyva heréatelld oppilasta kirkastamalla valaistusta. Kun
taas paivan padtteeksi valaistuksen kevyt himmentaminen toimii levottomuuden hillitsijana.

Valon maaran lisdaksi haikaisy on huomioon otettava seikka erityisesti nykyisin, kun opiskelussa
kdytetddn enenevissd madrin nayttolaitteita. Monipaikkaisuus tuo lisaksi vaatimuksen valon
kohdentamisesta useaan paikkaan pelkdn frontaaliopetuksen valkotaulun sijaan. Lisaksi
markkinoille on tullut muutamia vaihtoehtoja oppimista tukevasta valaistuksesta, josta on
rohkaisevia tutkimustuloksia. Niissa opettajalla on mahdollisuus saataa valon laadulla oppilaiden
vireystilaa kunkin kasilla olevan tilanteen mukaisesti.

Ekologisuus on tarked osa valaistuksessa. Koska valoja pidetdadn paalla koulunkayntiaikaan
noin kahdeksan tuntia joka arkipdivd on niiden virrankulutuksella huomattava merkitys

kayttokustannuksissa. Kouluissa tulee siis huomioida valojen virrankulutus ja pitka kayttoika.
Oppimisymparistdissa tulee valttdd valaistusratkaisuja joiden osia joutuu saannéllisesti
vaihtamaan. Ekologisuuteen kuuluu myos myrkyttémyyden vaatimus. Koulutiloissa ei ole
suotavaa kadyttaa elohopeaa sisdltavia valaisimia eika ratkaisuja jotka vaativat myrkkyja sisaltdvia
kondensaattoreita keskuksiin. Myos elektronisia hakkuritekniikka ratkaisuja siséltavia laitteita
tulee valttaa tietoteknisten laitteiden hairiottdman toiminnan takaamiseksi. On perusteltua
edellyttdd lapsille yhta terveellistd ja turvallista ymparistdd kuin puolustusvoimat Suomessa
vaativat.

Aktiiviset keinot:
-Voidaan hienosddtdd kédyton aikana

Passiiviset keinot:
-Arkkitehtoniset ja tekniset keinot
-Mddritellddn suunnittelu ja
rakennusvaiheessa

VALAISTUS [Imansuuntien huomioiminen suunnitelmassa  Luonnonvalon ohjaaminen
ja luonnonvalon hydédyntaminen
-Kaihtimet
-Verhot

-Muu haikaisyn esto

Keinovalaistuksen suunnittelu ja valaisimien Keinovalon ohjaaminen
valinta
-Automatiikka
-Kayttadjan varainen ohjattavuus

Rakennusmateriaalit,-varusteet ja -laitteet Huolto ja kunnossapito
-lkkunat

-Aurinkolipat
-Valaisimet

Taulukko 3. Passiiviset ja aktiiviset keinot, joilla valaistuksen laatuun voidaan rakennushankkeen eri
vaiheissa vaikuttaa.

Koulurakentamisen laatuvaatimuksia

Valaistus:
- Oppimisympariston valaistuksessa tulee kdyttda energiatehokkaita ja luotettavia valaisimia, joissa
on pitka huoltovali
e kuten keskitetyn tehonsyoton LED-valaisimia
- Minimivaatimuksena valaistuksen tulee olla koko tilassa tasainen
- Valaistusvoimakkuuden suosituksen minimitasona poytdpinnoilla on 500Ix
- Valaistusvoimakkuuden tulee olla portaattomasti sadadettava valilla 0-1000Ix
- Vérilampdtilan oletusarvona auringonvalon Kelvin-lukema
- Oppimistilassa valaistuksen voimakkuuden tulee olla ohjattavissa vyohykkeittdin
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7.4 Akustiset olosuhteet

"Raniymparistd koostuu rakennuksen ulkopuolelta tulevasta ja rakennukseen kuuluvista
jarjestelmistd syntyvasta melusta seka itse tyon tekemiseen liittyvista aanista” (Nuikkinen 2005,
120). Aadniympéristdn muodostumiseen voidaan vaikuttaa pintamateriaalien ja kalusteiden
valinnalla seka rakennusteknisin ja tilasuunnittelun keinoin. On tdrkeaa luoda tila, jossa on
rauhallinen ddanimaailma ilman, etta sielld tarvitsee olla hiljaa. Huonosti akustoitu ja meluisa
ympadristo aiheuttaa terveyshaittoja ja tydtehon alenemista niin oppilaille kuin opettajillekin.

Muutokset oppimiskasityksessa ovat johtaneet niin kayttotarkoituksien kuin kayttétapojenkin
muutoksiin koulun eri tiloissa. Muutosten myo6ta on oleellista luoda uusiin ja vanhoihin
tiloihin kayttotarkoitusta vastaavat aaniolosuhteet ja mitoittaa monikayttétilan ominaisuudet
vaativintakin kayttéa vastaavaksi. Tilassa, jossa on paljon kayttdjia samanaikaisesti, syntyy
vakisinkin aina taustamelua. Melua aiheutuu muun muassa kalusteiden siirtelysta,
puheensorinasta, talotekniikasta ja viereisistd tiloista. Kouluympariston aanisuunnittelussa
ongelmallista on myos se, ettd yhdessd tilassa saattaa olla meneilladn rauhallinen oppitunti
ja viereisessa tilassa aktiivisempi, liikkumista, leikkid ja danta tuottava aktiviteetti. Jokaiseen
tilaan tulisi pystyd luomaan rauhallinen danimaailma, jossa viereisenkdan tilan melu ei héiritse.

Melu on ladketieteellisesti ndhtyna fyysisesti vdsyttdvda saastetta. Suuret ihmismassat ja
etenkin lapsiryhmat synnyttdvat merkittdvasti melusaastetta. Adnimaailmalla on vaikutusta
yleiseen terveyteen, verenpaineeseen ja synnyttdd stressid. Opettajien kohdalla huono
akustiikka vaikuttaa lisaksi aanenkayttéon. Oppilailla meluisuus vaikuttaa rauhattomuutena ja
levottomuutena. Melu huonontaa oppimisen tuloksia, heikentda keskittymiskykya seka vasyttaa
niin oppilaita kuin opettajiakin. Etenkin pienten lasten kielen kehityksen kannalta puheen
erottavuus on erittain tarkeaa. (Rantala & Sala 2012.)

Koulun tulisi olla oppimisymparistd ja siten rauhallinen sekd meluton ymparistd. Koulun
suunnittelussa tulee erityisesti huomioida melun hallinta sisatiloissa. A&niympériston
muodostumiseen voidaan vaikuttaa niin yleiselld tilasuunnittelulla kuin yksityiskohtaisemmin
materiaalivalinnoilla (Nuikkinen 2005, 121). Yksi ratkaisu on pyrkid vahentamaan tarpeetonta
liikkumista sisatiloissa sijoittamalla uloskdaynnit mahdollisimman lahelle opetustiloja kaytavalla
kulkemistarpeen vahentamiseksi. Toinen arkkitehtoninen keino on sijoittaa toiminnot
vyohykkeittdin siten, ettd meluisimmat ja rauhaa vaativimmat tilat on sijoitettu jo lahtokohtaisesti
mahdollisimman kauas toisistaan. Jos suunnittelussa ei pystyta vaikuttamaan rakennuksen
yleiseen tilajarjestelyyn, niin tilan aaniymparistda voidaan toteuttaa oikeanlaisten materiaalien
valinnoilla ja akustisen suunnittelun keinoin.

Perinteinen, formaali, opetustapa vaatii opetustilalta sopivaa kaikuisuutta, jotta opettajan
aani kantautuu tilan etuosasta kaikille kuuntelijoille. Taman tyyppisessa tilassa muu halina
koetaan hairitsevaksi ja haittaavaksi tekijaksi. Sen vuoksi formaalissa opetuksessa on olennaista,
ettd oppilaat istuvat hiljaa paikallaan. Moderni, vuorovaikutuksellinen, oppimistapa synnyttaa
luonnollista keskustelua ja liikettd oppituntien aikana. Lisdksi oppimistilassa on paljon yksittaisig,
aanta tuottavia elementteja. Talotekniset laitteet, kuten esimerkiksi ilmastointi ja valaisimet seka
ovista jaikkunoista sisdan kantautuva aani koetaan aaniympadristdssa negatiivisena taustameluna,
joka tulisi mahdollisimman hyvin eliminoida. Kun taas ihmisten vuorovaikutuksen tuottama
puheensorina, lilkkkuminen ja kalusteiden tuottama aani voidaan katsoa tarkoituksenmukaiseksi
oppimisen &daneksi, jota ei tule pyrkid kokonaan poistamaan. Akustiikkasuunnittelun avulla
tulee luoda oppimistilaan olosuhteet, joissa tilan sisdinen danimaailma pysyy aanta tuottavista
aktiviteeteista huolimatta rauhallisena. Oppimistilassa syntyva dani ei saa hdiritd myoskaan
viereisten tilojen kayttajia. Huoneakustiikan riittava laatu on toteutettava ensisijaisesti tilan sisaisin

ominaisuuksin, mutta viimekadessa on tarkeda, etta myos siirtoseinat ja liukuovet ovat riittavan
eristavia, jottei suljettuna niidenkdan kautta kulkeudu héairitsevdaa melua tilasta toiseen.

Oppimistilassa oleellisin maare aanimaailman suhteen on jalkikaiunta-aika, joka kuvaa tilan
kaikuisuutta (Nuikkinen 2005, 123). Tilassa, jossa jalkikaiunta-aika on korkea saattaa puheen
aiheuttama taustamelu kasvaa hairitsevaksi. Kdytdnndssd oppimisymparistdissa voidaan pyrkia
vahentamaan kaikua niin paljon kuin rahaa on, koska budjetti tulee joka tapauksessa vastaan
ennen kuin kaikua on pystytty tilasta vahentamaan liikaa. Niilla keinoin mita siis on kdytettavissa,
ei voida saada aikaan tilaa, jossa kaikuu liian vahan. Toisin sanoen liiasta kaikumattomuudesta
ei kdytannossa tule ongelmaa.

Standardi SFS 5907 Rakennusten akustisesta luokituksesta maarittelee rakennusten akustiset
luokat seka raja-arvot ilma- ja askeldaneneristykselle, rakennuksen LVIS-laitteiden aiheuttamille
danitasoille rakennuksen sisd- ja ulkopuolella, liikenteen aiheuttamille &danitasoille seka
huoneakustiikalle. Rakennukset on jaettu akustisiin luokkiin A, B, Cja D, joista luokka A on vaativin
ja luokka D on lievin. Akustinen luokka C vastaa uusien rakennusten vdahimmaisvaatimuksia
niilta osin kuin vaatimuksia on maaritelty Suomen rakentamismaarayskokoelman osassa C1-
1998, Aidneneristys ja meluntorjunta rakennuksessa. Rakennuksen tai tilan kdyttdtarkoituksen
muuttuessa tulee aina saavuttaa vahintadn luokkaa C vastaavat adniolosuhteet.

Oulun normaalikoulun UBIKO-solun kokemusten perusteella voidaan kuitenkin todeta luokan
C vaatimustaso riittdmattomaksi arvioidessa hyvan oppimistilan ddniominaisuutta. Madaraykset
juuri tayttavan opetustilan akustiikan on todettu olevan riittamaton kun tehdaan pedagogisesti
taipuisia oppimisymparistoja. UBIKO-hankkeen yhteydessa selvitettiin oppimistilan akustiikan
vaikutusta oppimiskokemukseen ja todettiin ettd kaikkein lyhin jalkikaiunta-aika testitiloissa
koettiin selkedsti parhaaksi. Tahan paastiin 100 % 40mm akustolevypeitolla katossa yhdistettyna
tekstiilimattoon ja tuolien istuinpehmusteisiin. Kokolattiamatto on todettu kaytossa myos
siivouksen kannalta hyvaksi ratkaisuksi. Seindssa katon rajassa olevat akustopaneelit on todettu
tarpeellisiksi korkeammissa tiloissa.

Aktiiviset keinot:
-Voidaan hienosddtdd kdyton aikana

Passiiviset keinot:
-Arkkitehtoniset ja tekniset keinot
-Maddritelldédn suunnittelu ja
rakennusvaiheessa

AKUSTIIKKA Tilojen sijoittelu ja toimintojen sijoittaminen  Massojen meteldinnin vahentaminen
-Tilahierarkia -Liikkumisen ohjaaminen ja rajoittaminen
-Tilojen vydhykkeistaminen, -Aikatauluttaminen
puskurivydhykkeet

-Massojen liikkeenohjaus kaytava- ja
uloskayntiratkaisuihin (Kyltit yms.)

Rakennustavan ja-materiaalien valinta Materiaalien valinta
-Akustisen luokan méaarittdminen -Pintamateriaalit
-Adneneristysrakenteet -Sisustusmateriaalit

-Kalustemateriaalit

Talotekniset laitteet Kalusteet ja varusteet

-TVT-laitteiden hankinta

-Sijoittaminen

-Eristaminen
Rakennuksen, kalusteiden ja varusteiden
huolto ja kunnossapito

Taulukko 4. Passiiviset ja aktiiviset keinot, joilla rakennuksen &dnimaailman laatuun voidaan
rakennushankkeen eri vaiheissa vaikuttaa.
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Koulurakentamisen laatuvaatimuksia

Akustiikka:
- Oppimistilan jalkikaiunta-aika tulee saada mahdollisimman pieneksi
(Ohjearvot riittdmattémat monipaikkaiselle toiminnalle)
- Oppimistilassa riittdva ja oppimista tukeva danimaailma saadaan, kun alakatto akustoidaan 100 %
40mm akustolevylld, lattiamateriaaliksi valitaan tekstiilimatto ja pehmustamalla istuimet
- Eri tilojen valisten ovien, siirtoseinien seka ikkunoiden tulee olla riittdvasti 4anta eristavia.
(Mita parempi huoneakustiikka, sitd vaatimattomammat aukkojen daneneristysratkaisut riittavat)
- Oppimistilan akustiikan suunnittelussa monikayttoisyys on huomioitava mitoittamalla ominaisuus
vaativimman kayttotarkoituksen mukaan

7.5 Pinnoitteet ja materiaalit

Oppimisympadristdssa on kiinnitettava tarkkaa huomiota pinta- ja sisustusmateriaalien valinnassa.
Pintamateriaaleilla viitataan kaikkiin rakennuksen sisdpintojen materiaaleihin, eli seinien,
alakattojen ja lattioiden pintaverhoiluihin. Muilla sisustusmateriaaleilla viitataan kalusteiden,
varusteiden ja muiden sisustuselementtien kuten verhojen materiaaleihin. Materiaalivalinnoilla
vaikutetaan niin sisdilman laatuun kuin puhtaanapitoonkin. Oppimistilaan on luotava miellyttava
tunnelma, mutta kuormittavuuden sijaan materiaalien on oltava hyvaa sisdilmaa ja terveyttd
edistavid ja niiden tulee olla helposti puhtaana pidettdvia. Koulu on paikka, jossa sairaudet
levidvat, jonka vuoksi kdytettdvien materiaalien tulee olla ominaisuuksiltaan terveyttd edistavia.
Oppimisympadriston toteutuksessa tulisi suosia uusiutuvista luonnonvaroista valmistettuja,
pitkaikaisia ja huollettavissa olevia materiaaleja.

Etenkin  kouluympéristdossa on térkeda suosia
bakteerien leviamistd estdvia materiaaleja pinnoilla,
joiden kautta normaaliolosuhteissa valittyy paljon
bakteereja. Antibakteerisia pinnoitetta tulisi suosia
kaikilla pinnoilla, joita joudutaan koskemaan paljon.
Nama pintakasittelyt vahentdvat bakteerien kasvua
seka leviamistda ja puhdistukseen voidaan kayttaa
normaaleja puhdistusaineita voimakkaiden kemikaalien
sijaan. Esimerkiksi hopealla on bakteereita tuhoava
ominaisuus. Antibakteerinen hopeapinnoite perustuu
pinnoitteen sisaltdmiin hopea-ioneihin, jotka rikkovat
bakteerien solukalvon. N&din bakteeri kuolee ja tuhoutuu
ennen kuin se ehtii lisdantymaan. Mekanismi toimii
lahes kaikkiin bakteereihin, eivdatka ne ilmeisesti pysty
kehittdmaan resistenssia hopeaa vastaan samoin kuin
esimerkiksi antibiooteille. (Jaakkola 2010.) Antibakteerisia
vaihtoehtoja on saatavilla nykyaan lahes kaikille pinnoille
sekd rakennustarvikkeina ja -varusteina kuten heloina ym.
Antibakteerisen pintakdsittelyn ansiosta infektiot ja sairaudet : : .

. . . . G . ... Kuva 39. Hdmeenlinnan Seminaarin koulun
vahenevat oleellisesti, kun bakteerit eivat pesiydy heloihin ja  J ictiiiokkien kiytaville  toteutettu
kulkeudu niista eteenpain kasien kautta. struktuuriseina. (Galina Berezina)

Antibakteeristen pintojen lisaksi kouluymparistdssa tulisi suosia hyvaa sisdilmaa edistavia
materiaaleja. Verhoissa ja muissa tekstiileissa on saatavilla ilmaa puhdistavia ja raikastavia
materiaaleja. llmaa puhdistavuus perustuu kankaan ominaisuuteen muuntaa hajut ja
epapuhtaudet harmittomiksi aineiksi katalyyttisen prosessin avulla, mika hajottaa yhdisteet sen
sijaan, ettd se imisi ne itseensa (Drapilux air 2014). Materiaalien lisdksi hyvaa sisdilmaa voidaan
edistad ilmaa puhdistavien kasvien avulla ja viherseinaratkaisuilla. Kasvit parantavat ilman laatua
tuottamalla happea, haihduttamalla kosteutta lehdistddn sekd hajottamalla haitallisia aineita
sisdilmasta biologisten prosessien ja juuriston bakteerien avulla (Luomura ry 2011).

Terveyttd edistdvien ominaisuuksien lisdksi oppimisympadristdn pintamateriaaleilla on
oleellista vaikutusta viihtyisdn ja turvallisen ympariston luomisessa. Turvallisen ympariston
luomisessa oleellisinta on liukastumista estavien lattiamateriaalien valinta. Lisdksi materiaalien
on oltava hyvin kulutusta kestavia seka helposti huollettavissa. Oppimisymparistdn materiaalien
tulisi olla vahapaastoisid, helposti puhtaana pidettavia seka polya keraamattomia (Nuikkinen 2005,
122). Pintojen hygieeniseen puhtaanapitoon tulisi voida kayttdda mietoja pesuaineita vahvojen
kemikaalien sijaan.

Oppimisympadristdn tunnelma ja viihtyisyys luodaan loppukddessa materiaalien valinnoilla.
Materiaaleilla on oma struktuurinsa, tekstuurinsa ja varinsa, joita varioimalla tilaan luodaan
sille ominainen tunnelma (Nuikkinen 2005, 69). Pintamateriaalien valinnalla voidaan keskeisesti
vaikuttaa tilan muihin ominaisuuksiin kuten esimerkiksi aanimaailman toteutumiseen. UBIKO-
oppimisymparistdssa on todettu 100 % akustoidun alakaton merkitys oppimiselle optimaalisen
daniymparistén luomiseen. Lisaksi tdhan vaikuttaa lattiamateriaali. Oppimisymparistdssa
tekstiilimatto on todettu oivaksi valinnaksi nimenomaan askeldanien ja kalusteiden siirtamisesta
aiheutuvien ddnien vahentamiseksi.

Fassiiviset keinot: Aktiiviset keinot:
-Arkkitehtoniset ja tekniset keinot -Voidaan hienosddtdd kdytén aikana
-Mddritellddn suunnittelu ja

rakennusvaiheessa

PINNOITTEET ja Puhtaanapidon ja huollon huomioiminen Tilojen, kalusteiden ja materiaalien huolto,
tila- ja pihasuunnitelmissa kunnossapito ja kaytonohjeistus
MATERIAALIT

Rakennus- ja pintamateriaalien valinta Sisustus- ja kalustemateriaalien valinta

Kalusteiden ja varusteiden valinta

Taulukko 5. Passiiviset ja aktiiviset keinot, joilla pinnoitteiden ja materiaalien laatuun voidaan
rakennushankkeen eri vaiheissa vaikuttaa.

Koulurakentamisen laatuvaatimuksia

Pinnoitteet:
- Antibakteerisia pinnoitteita tulee suosia kaikilla pinnoilla, joita joudutaan koskemaan paljon tai
pestdan harvoin

Materiaalit:

- Oppimisymparistdssa tulee suosia hyvin akustoivia materiaaleja ja hyvaa sisdilmaa edistavia
materiaaleja

- Huomioitava kova kaytto ja vahintdaan 30 vuoden kayttoikavaatimus

- Huomioitava likaantumisen esto ja helppo puhdistettavuus/ korvattavuus
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7.6 Kalustus ja ergonomia

Oppimisymparistossa kalustus tarkoittaa kaikkia tyoskentelyyn tarvittavia kalusteita kuten
tyopoytid ja tuoleja seka sailytyskalusteita ja muita tarvittava kalusteita. Niiden tulee olla
toimivia, taloudellisia ja esteettisesti miellyttavia (Nuikkinen 2005, 130) mutta myds helposti
huollettavissa, turvallisia ja ergonomisia. Miellyttavilla ja sopivilla kalusteilla voidaan edistda
oppimista. Taipuisan oppimisympadristdn kalustusteiden tulee olla helposti siirrettavia ja
ryhmiteltdvissa kayton edellyttamalld tavalla (emt. 130). Hyvalla oppimisymparistolla ja
kalustuksella voidaan edesauttaa ympariston kaytettavyyttd ja houkuttelevuutta.

Kalustuksella on oleellinen merkitys pedagogisesti taipuisassa oppimistilassa. Opetustila
tulee pystya kalustamaan useaan kalustusjarjestykseen ja siirtyma tilanteesta toiseen tulee
tapahtua mahdollisimman héiriottomasti. Tilan tulee sallia yksin, pareittain, pienryhmissg,
suurryhmissa sekd opetusryhmaparien kesken tydskentely. Lisaksi oppimistilan on oltava riittavan
suuri, jotta monipuolista kalustusta ja sen muunneltavuutta pystytdan parhaalla mahdollisella
tavalla hyodyntamaan. Oppimistilan muunneltavuudella tarkoitetaan sita, ettda kalustusta
siirtelemalld pystytdan luomaan puitteet erilaisille aktiviteeteille ja monen kokoisille ryhmille
sopiviksi. ldeaalista on, ettd vyksittdiseksi tyopisteeksi ajateltu kaluste voidaan ryhmitella
uudelleen myos kaikkia muitakin ryhméakokoja palvelevasti (kuva 40).

Lasten ja nuorten oppimisympariston laatuun tulisi kiinnittda huomiota siind missa aikuisten
tydymparistoonkin. Kasvavan nuoren tapauksessa on myos tdrkeda kiinnittdaa huomiota
oppimiskalusteiden ergonomisuuteen. Aikuisten tydymparistoissa tahan on kiinnitetty huomiota
jo paljon, mutta kouluymparistén ergonomisuuteen ei juurikaan. Murrosian kynnyksella yhdessa
opetusryhmadssa voi olla hyvin eri kasvuvaiheessa olevia nuoria, joille kaikille tulisi olla tarjolla
sopivan kokoisia tai sdddettavia kalusteita (Nuikkinen 2005, 130). Hyvéassa ja ennen kaikkea
sopivan kokoisessa kalusteessa on mukava olla ja voi keskittya itse oppimiseen. Liian pienessa tai
muutenkin epdmukavassa kalusteessa syntyy tahatontakin lilkehdintda, joka kertautuu yleiseksi
rauhattomuudeksi ja levottomuudeksi opetusryhmassa. Ergonominen kaluste ohjaa myds
oikeiden tyotapojen ja asentojen oppimiseen (emt. 130).

Aikuisten tyoymparistoon on kiinnitetty monitasoisesti huomiota tydpaikkaviihtyisyyden,
tyon tehokkuuden ja ylipdataan toimintaprosessien nakdkulmasta. Koulu on nuorten kohdalla
tdysin verrattavissa tyopaikkaan, joten myos koulussa olosuhteiden tulee olla kasvavalle lapselle
ja nuorelle viihtyisat, innostavat, tehokkaat ja ergonomiset. Lapset ja nuoret kasvatetaan
tyytymaan olosuhteisiin, joten he itse eivat valttdmattd osaa ilmaista fyysisten olosuhteiden
sopimattomuutta tai riittamattomyytta. Huono fyysinen ymparisto koulussa sen sijaan heijastuu
opiskeluviihtyvyyteen ja motivaation sekd sen mydta suoraan oppimisen tuloksiin.

Vaikka kalusteratkaisulla pyritddn uudenlaiseen taipuisaan ratkaisuun, niin jokaiselle oppilaalle

Kuva 40. Esimerkki hyvastd oppimistilan poytdkalusteesta, joka voidaan helposti ryhmitella monella
tavalla, erikokoisia ryhmia ja monenlaisia tyotapoja vastaavaksi. (Heikki Luminen)

tulee opetustilassa osoittaa oma tydpiste. Taipuisassa ratkaisussa tyopisteet eivat kuitenkaan
ole henkilokohtaisia, vaan niita kierratetaan ja henkilokohtaiset tavaransailytyslokerikot tai muut
ratkaisut jarjestetdaan toisaalla. Tamanlainen jarjestely mahdollistaa sen, ettd poydat voidaan
muotoilla vapaammin toisiinsa eri tavoin yhdisteltaviksi ja kevyemmiksi, jolloin niita on helppo
siirrelld. Nykyiset oppimiskalusteet eivat ole suunniteltu palvelemaan oppimista. Osa kalusteista
on toki onnekkaasti onnistuneita, mutta useimmat on suunniteltu ldhinna turvallisuuden ja
kustannuksen ndkokulmista optimaalisiksi, ei niinkdan oppimisen kannalta.

Yleinen ohjeistus oppimisympariston kalustamisessa on, ettd opetustilaan tulee mahtua
vahintdan 22 oppilasta ja jokaiselle oppilaalle tulee osoittaa oma tydpiste, eli pdyta ja tuoli,
sekd paikka henkilokohtaisten tavaroiden sdilyttamiselle. Perinteisen rivipulpettiratkaisun
sijaan pedagogisesti taipuisassa oppimisymparistdssad suositaan vapaampaa muunneltavampaa
kalustusta. Tydopoyting toimivat ndin ollen kevytrakenteiset poytaratkaisut, joita myos pieni
lapsi pystyy omalla voimallaan siirtelemaan ja ryhmittelemaan erilaisiin muodostelmiin.
Henkil6kohtainen tavaransdilytys voidaan ratkaista lokerikoilla tai laatikostoilla, joista jokaiselle
oppilaalle osoitetaan oma henkilokohtainen lokeronsa. Lokerikot voivat olla lukittavia ja ne
voidaan sijoittaa myos luokkatilan ulkopuolelle tai aulaan, jolloin tilojen monikadyttdisyys ja
vuorokayttd sujuu taipuisammin.

Passiiviset keinot: Aktiiviset keinot:
-Arkkitehtoniset ja tekniset keinot -Voidaan hienosddtdd kdyton aikana
-Mddritelldédn suunnittelu ja

rakennusvaiheessa

KALUSTUS ja Tilasuunnittelu kalustuksen nakdkulmasta ~ Kdyton ohjaus

ERGONOMIA -Monipaikkausuus
-Oppimistilan optimaalinen koko ja muoto

Kiintokalustuksen ja-materiaalien Irtokalusteiden ja -materiaalien valinta
maarittaminen

Huolto ja kunnossapito

Taulukko 6. Passiiviset ja aktiiviset keinot, joilla oppimisympariston kalustuksen ja ergonomian laatuun
voidaan rakennushankkeen eri vaiheissa vaikuttaa.

Koulurakentamisen laatuvaatimuksia

Kalustus ja ergonomia:

- Kalustuksen tulee tukea monipuolista tilan kayttoa

- Oppimisympariston kalustuksen tulee tukea moderneja oppimis- ja opetusmetodeja seka
monipaikkaista oppimista

- Kalustuksen tulee olla ergonomisia seka kaikille ikaryhmille sopivan kokoisia tai sdddettavissa

- Kalusteiden tulee olla helposti siirreltavid ja ryhmiteltavissa kdytossa olevan oppimistapahtuman
tarpeen mukaan

- Kalusteiden akustoiva vaikutus tulee huomioida

- Kiiltavia pintoja valtettava (haikaisy, migreenivaara)

- Kaikille kayttajaryhmille tarkoitetuissa tiloissa tulee huomioida esteettémyys, ulottuvuus
(pyoratuolikayttdja), tilan hahmotettavuus, valttaa liiallisia kontrasteja ja varien raikeytta seka
estda helposti vandalisoitavuus
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7.7 Varustelu

Koulurakentamisen laatuvaatimuksia

Varusteilla tarkoitetaan oppimisymparistossa kaikkia kalusteiden lisaksi oppimiseen Varustelu/Teknologia:
tarvittavia vélineitd ja laitteita. Varusteiden tulee olla kayttdtarkoitukseensa sopivia, - Oppimisympristan varustelun tulee tukea moderneja oppimis- ja opetusmetodeja sek
monikdyttoisid ja helposti huollettavissa (Rakennustietosdatio RT-kortti, 2008), mutta myos monipaikkaista oppimista
turvallisia, terveellisid ja ajan tasalla. - Varustelun tulee olla nykyaikaista ja vahintdan tiedossa olevien vaatimusten mukaista seka
Modernissa oppimisymparistossa varustelu viittaa entistda enemman uudenlaista teknologiaa helposti tiydennettivissd ja uudistettavissa tulevaisuuden kehitysts varten

hyodyntaviin laitteisiin. Uuden monikayttotila-ajattelun ja oppiaineiden opetuksen eheyttamisen
myota ainekohtainen opetustilan varustelu on vaistymaéssa. Oppimisymparistdja varustetaan
yha enemman yleisoppimistiloiksi, joissa valineistd tukee monipuolisesti kaikkien oppiaineiden
oppimista. Teknologian suhteen oppimisymparistoissa tulee varautua myos tulevaisuuden
kehitykseen ja jarjestelmat tulee toteuttaa siten, ettd niiden tdydentaminen ja uusiminen on
mahdollisimman vaivatonta (Rakennustietosdatio RT-kortti, 2008).

Oppimisympadriston varusteiden tulee tukea monipuolisten oppimis- ja opetusmetodien
kayttoa. Modernilla teknologialla voidaan tukea monipaikkaista oppimista. Muunneltavalla
kalustuksella voidaan luoda oppimisymparistodn monipuoliset ja vaihtelevat oppimistilanteet,
jolloin oppimistilan varustelulla tulee voida toteuttaa haluttuja aktiviteetteja monipaikkaisesti.
Hyvalla suunnittelulla, langattomalla tekniikalla ja riittavilla sahkoliitanndilla voidaan varmistaa,
ettad teknologiaa hyodyntavat varusteet voivat liikkua oppimistilanteiden mukaan. Virtuaalisten ——
sovellusten ja reaaliaikaisten videoneuvotteluiden avulla monipaikkaisuus voidaan vieda jopa i
oppimistilan seinien ulkopuolelle. Ndin oppimistilanteissa voidaan hyddyntda kontekstioppimista
samanaikaisesti eri puolilla koulua tai vaikka kaupunkia ja silti olla yhteydessa opettajaan ja
vertaisryhmaan.

Fassiiviset keinot: Aktiiviset keinot:
-Arkkitehtoniset ja tekniset keinot -Voidaan hienosddtdd kdytén aikana
-Médidritellddn suunnittelu ja

rakennusvaiheessa

VARUSTELU Tilasuunnittelu varustelun nakdkulmasta
-Monipaikkaisuus

-Oppimistilan optimaalinen koko ja muoto
-Vesipisteiden sijainti

Kiinteiden varusteiden valinta Irtovarusteiden valinta

Taloteknisten- ja sahkoliitantojen Kayton ohjaus

huomioiminen suunnitelmassa -Laitteiston tekninen kdyton opastus
-Laitteiston pedagogisen hyoddyntamisen

-Monipaikkaisuus ohjeistus

-Wlan- ja laiteyhteensopivuus
-Automatiikka/kasin ohjattavuus

Huolto ja kunnossapito

Taulukko 7. Passiiviset ja aktiiviset keinot, joilla oppimisymparistén varustelun laatuun voidaan Kuva 41. Havainnekuva Viipalekoulu-diplomitydn oppimistilasta. Diplomitydn esimerkkikoulun
rakennushankkeen eri vaiheissa vaikuttaa. oppimistilassa on tilanajakajaksi suunniteltu interaktiivinen ryhmaytymisoppimiskaluste. (Mari Granberg)
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Kuva 42. Hameenlinnan Seminaarin koulu

o
. (Galina Berezina)

Osa lll

KOULURAKENNUSHANKKEEN SUUNNITTELUN PROSESSI

Kolmas osa kasittelee koulurakentamishankkeen suunnittelun prosessia.
Tassa osassa eritelldan kilpailuttamisen ja suunnittelu-prosessin
taman hetkisia ongelmakohtia. Osiossa esitetddn ndkemyksia
siitd, miten Kkilpailuttamisen arviointikriteereja ja suunnittelun
prosessia tulisi parantaa. Talla hetkella suunnittelun prosessin
ja kilpailuttamisen ongelmat ovat johtaneet siihen, ettei
koulurakentamishankkeiden sisdlléllinen laatu vastaa tavoitteita,
eikd edista fyysisen oppimisympariston kehittymistd. Tassa osiossa
esiteltavien laadullisten kriteerien sekd yhteistoiminnallisen
suunnitteluprosessin avulla koulurakentamishankkeiden laadullista
sisdltéa voidaan parantaa sekad saada kayttdjan aani ja tarpeet
paremmin esille itse lopputuotteeseen.
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SUUNNITTELUN KILPAILUTTAMINEN

Kilpailulainsdadannon tavoitteena on terve ja toimiva kilpailu sekd markkinoiden hairidttomyys
(Elinkeinoelaman keskusliitto 2015). Kilpailupolitiikalla pyritddn luomaan ja yllapitdmaan
sellaista toimintaymparistoa, jossa yrityksilld on tasapuoliset toimintaedellytykset (Tyo- ja
elinkeinoministerio 2013). Kilpailulain (948/2011) tarkoituksena on terveen ja toimivan
taloudellisen kilpailun turvaaminen vahingollisilta kilpailunrajoituksilta. Kilpailupolitiikalla ja
-lainsdadannolla pyritdadn toimiviin ja tehokkaisiin markkinoihin, joissa kuluttajat hyotyisivat
vapaasta kilpailusta. Talla hetkella lopputuotteen laadun kannalta on ongelmallista
kilpailuttamisen kriteerien heikkous seka kilpailuttamisen lakien kyseenalaisen kapeakatseinen
tulkitseminen. Kilpailuttamisen arviointimenetelmid tulisi kehittda, jotta voidaan varmistua
kilpailupolitiikan ja- lainsdadannon tavoitteiden toteutumisesta.

8.1 Kilpailulainsaadanto

Kilpailupolitiikan tavoitteena on varmistaa, ettd yritykset kilpailevat tasavertaisesti ja reilusti.
Kilpailupolitiikka edistaa yrittajyytta ja tehokkuutta, ja sen ansiosta kuluttajilla on enemman
valinnanvaraa, hinnat ovat edullisempia ja laatu parempaa. Naista syista EU torjuu kilpailun-
vastaista toimintaa, valvoo sulautumia ja valtiontukia ja kannustaa kilpailun vapauttamiseen.

Kilpailulainsdadannolla on viisi kantavaa paateemaa:
- Edullisemmat hinnat

- Parempi laatu

- Enemman valinnanvaraa

- Innovointi

- Parempi kilpailukyky kansainvalisilla markkinoilla

Kilpailulainsdadannon tavoitteena on:

- Kartellien torjunta

- Maaradvan markkina-aseman vaarinkayton torjunta
- Yhtididen sulautumisien valvonta

- Kilpailua vaaristavan valtion tuen valvonta

Kilpailulainsaadannon keskeiset saannot:

- Yritykset eivat saa sopia keskenaan hinnoista tai markkinoiden jakamisesta (SEUT 101 artikla).

- Yritykset eivat saa kdyttaa maaradvaa markkina-asemaansa vaarin pienempien
kilpailijoiden karkottamiseksi markkinoilta (SEUT 102 artikla).

- Yritykset eivat saa sulautua yhteen, jos ne sulautuman ansiosta saavat hallitsevan aseman
markkinoilla. Suurempien yritysten on saatava suunnittelemalleen sulautumalle Euroopan
komission hyvaksyntd, vaikka ne olisivat sijoittautuneet EU:n ulkopuolelle (Sulautuma-asetus 2004).

EU-sdantdja sovelletaan myos vyrityksille annettavaan julkiseen valtiontukeen, jonka
valvonnasta komissio vastaa (SEUT 107 artikla). Esimerkiksi seuraavat tukitoimet on kielletty,
paitsi jos ne tayttavat tietyt edellytykset:

- Lainat ja avustukset
Verohelpotukset
Edullisesti tarjotut tavarat ja palvelut
Julkiset lainatakaukset, joiden ansiosta lainansaajayrityksen luottokelpoisuusluokitus

8.2 Kilpailulainsaadanndn tulkitseminen

Suomalaisessa jarjestelmassa julkisten hankintojen tulkitaan olevan aina EU-kilpailulainsdadanndn
alaista toimintaa, koska niissaa kaytetaan julkisia varoja. Kilpailulainsdadanndn noudattaminen
taysimadraisesti tarkoittaa, etta tilaajan tulisi osata ilmaista laatuvaatimuksensa selkedsti seka
ilmoittaa yksiselitteiset arvostelukriteerit jo tarjouspyyntovaiheessa. Epdselvat kriteerit tai
tulkinnanvaraisuus johtavat herkasti suunnittelijavalinnan kasittelyyn markkinaoikeudessa.

EU kilpailulainsdaadannoén noudattamisen tulkitseminen on alistettu ensisijaisesti kansallisille
tuomioistuimille. EU-kilpailulainsaddantd on kirjoitettu teemoiltaan niin laveasti, ettd teemat
ovat osittain toisilleen vastakkaisia. On aivan selvaa, etta mikali pyritdan parempaan laatuun, ei
vhtdaikaisesti voida kaikilta osin pyrkia halvempaan hintaan. Vanha totuus sanoo, etta yhta aikaa
ei voi saada kaikkia kolmea: hyvaa, halpaa ja nopeasti. Nopeus on kuitenkin aikatauluasia ja yksi
laadun maére. Halpaa hintaa tavoiteltaessa myds valinnanvara kapenee radikaalisti, etenkin jos
tuijotetaan vain investointihintaa. Kilpailulainsddadantd on teemoiltaan moniulotteinen, mutta
tavoitteiltaan yksiselitteinen. (Euroopan unioni 2014.)

Tilaajien taitamattomuudesta johtuen hinta osataan asettaa ainoaksi selkedksi kriteeriksi.
Yksinomaan hintaan tuijottaminen on kuitenkin kiistamattomasti EU-kilpailulainsdadannon
teemojen vastainen lahtokohta. Yhta patevasti voitaisiin laatu tai innovatiivisuus valita ainoaksi
valintakriteeriksi, mikali niille osattaisiin asettaa yhta yksiselitteiset laatukriteerit kuin hinnalla
on luonnostaan. Yhtend valintakriteerina voisi olla esimerkiksi sekin, kuinka monta prosenttia
vhtio kayttaa lilkevaihdostaan tutkimus- ja kehittdmistoimintaan seka hankkeisiin. Tamakin tulisi
pisteyttad selkedsti jollakin kohteen luonteeseen sopivalla painotuksella, mikali sitd pidetaan
vain yhtena kriteerina.

Suomessa vallalla olevat tulkinnat EU-kilpailulainsdaadanndén  toteuttamisesta
ovat synnyttdneet tilanteen, jossa ndenndisesti toteutetaan hyvin kapeaa tulkintaa
kilpailulainsdadannosta siten, ettd lain muita tavoitteita vastaan rikotaan radikeasti tilaajien
ammattitaidon tai viitselidgisyyden puutteessa. Nykykaytannoén vallitessa eivat toteudu lain
henki, kuluttajan etu, reilun kilpailun tavoite eikd liioin innovatiivisuuskaan. Osa nykyisin
kaytettavista tarjouskilpailun kriteereista rajoittavat kilpailua ja ovat siten kilpailulainsaadannon
vastaisia. Usein julkisten hankkeiden tilaajat pyrkivat varmistamaan laatua painottamalla muun
muassa yhtion ja suunnitteluhenkilokunnan referensseja, ikaa tai liikevaihtoa. Nama ovat
kuitenkin hyvin kyseenalaisia muuttujia laadun kriteereind. Esimerkiksi referenssien maara
laadun maaritelmana on ongelmallista, koska maarallinen paljous ei kerro lopputuotteiden
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laadusta, eika takaa innovatiivisuutta tai muitakaan kilpailulainsaadannon teemallisia tavoitteita.
Puhtaan hintakilpailun keinoin referensseja on voitu hankkia maarallisesti paljon — prosessin
ja lopputuotteen laadusta piittaamatta. Lopputuotteen toteutuksen ja sisallon laatukriteereja
voidaan luotettavasti laatia vasta, kun ymmarrys laadusta ja sen synnyttdmisen edellyttamista

muuttujista on saavutettu.

8.3 Kilpailuttamisen vaikutus lopputuotteen laatuun

Suunnittelu tulisi kilpailuttaa ja sopimussuhteet maaritella samalla tavalla kuin rakennusurakoissa
on tapana, jotta varsinaisen suunnittelutehtdavan laatuongelmilta voitaisiin valttya. Talla
menettelylla arkkitehtisuunnittelun hinta rakennushankkeissa nousisi keskimaarin nykyisesta
noin kahdesta prosentista noin neljdan prosenttiin, mutta toisaalta jo murto-osan saasto lisa- ja
muutostoissa rakennusurakassa saastaisi lisakustannuksen ja parantaisi lopputuotteen laatua.

Arkkitehtisuunnittelu on palveluliiketoimintaa. Palvelun laatu voidaan jakaa karkeasti
kolmeen paaryhmdaan: lopputuotteen laatuun, prosessin laatuun ja dokumentaation
laatuun. Palveluliiketoiminnassa hintakilpailutus vaikuttaa suoraan jokaiseen laadun
padaryhmaan negatiivisesti. Lopputuotteen laatu vaikuttaa suoraan kaytettdvyyteen ja
pitkdaikaisominaisuuksiin. Prosessin laatu vaikuttaa mm. hankkeen aikataulun pitdvyyteen ja
dokumentaation laatu loppukustannukseen seka kustannusraamin pitavyyteen. Hintakilpailun
voidaankin katsoa sopivan huonosti suunnittelijavalinnan kriteeriksi etenkin kun tarkastellaan
sadston kustannusvaikutusta hankkeen kokonaiskustannusvaikutuksiin.

Suunnittelu kilpailutetaan julkisten hankintojen olosuhteissa. Arkkitehtisuunnittelun
tehtdvaluettelo ARK12 (Rakennustietosadtio RT-kortti, 2013c) ohjaa arkkitehdin tyon kuvaa ja
siind on maaritelty mitka tydtehtavat hankkeessa tulee kussakin vaiheessa hoitaa tavalla tai
toisella, ellei muuta ole sovittu. Usein arkkitehtityon kilpailuttamisen lahtékohtana on ARK12
-tehtdvaluettelo tydvaiheesta kolme eteenpdin. Nain ollen arkkitehdin nakdkulmasta tyd
lahtee kdyntiin rakennuksen luonnossuunnittelusta. Tehtavdluettelon mukaan arkkitehdin tulisi
saada tyonsa lahtotiedoiksi tyhjentava kuvaus rakennuksen toiminnallisesta suunnitelmasta
seka rakennushankkeen rakennusteknisistd tavoitteista. Ndiden avulla han voisi menestya
tehtavassaan niin laadullisesti kuin oman yrityksen taloudenkin nakékulmasta.

Hankkeen maaralliset ja laadulliset tavoitteet tulisi olla selkeadsti esilla jo hintaa
kilpailutettaessa, jotta vastaava tydtuntimadra voisi edes teoreettisesti olla saavutettavissa.
Laadulliset tavoitteet ja niiden ristiriidat vaikuttavat olennaisesti luonnossuunnittelun
haasteellisuuteen seka hyvan ratkaisun hakemiseen kuluvaan aikaan. Laadulliset tavoitteet
vaikuttavat myos jonkin verran tarvittavan dokumentaation maaraan. Maaralliset tavoitteet,
eli hankkeen koko, vaikuttaa suorassa suhteessa dokumentaation madaardan. Tyypillisesti
luonnosvaihetta hoitavat suunnittelutiimin kokeneimmat arkkitehdit, kun taas dokumentointi-
ja tyopiirustusvaiheessa nuoremman suunnittelijakunnan tydmaara korostuu.

Palveluliiketoiminnassa palkkakustannukset ovat |dhes yksinomaan hintaa maéaaraavat
tekijat. Muut kustannustekijat, kuten tyokalukustannukset lisensseineen tai tilakustannukset
ovat suhteessa niin pienia, etteivat ne nayttele minkdanlaista osaa kilpailutekijana. Muuttuvat
palkkakustannustekijat arkkitehtiliiketoiminnassa ovat tyohon kaytettyjen tuntien maara seka
tyota tekevan henkiloston Suunnittelu- ja konsulttitoimistojen liitto SKOL Ry:n luokituksen
mukainen tuntikorvaus (SKOL 2014). Hintakilpailulla pyritdan siis vaikuttamaan néaihin kahteen
parametriin siten, ettd tyo tehtaisiin mahdollisimman kokemattomalla henkildkunnalla ja

mahdollisimman pienelld tyétuntimaaralla.

Tavanomaisen suunnitteluhankkeen tyokustannusjakaumasta luonnos- ja paapiirustusvaihe
kattaa 50 % (n. 25 % + 25 %). Urakkalaskenta-asiakirjojen, eli tyo- ja osapiirustusten seka
tydselostusten dokumentoinnin tydkustannus on 40 %. Loput 10 % on tydmaan hoitamisen
kustannuksia. Kokeneimman, eli kalleimman, henkildkunnan hoitamaan Iuonnos- ja
padpiirustusvaiheeseen varataan hankkeessa usein useita kuukausia. Asiakkaan paatdksenteon
hitauden vuoksi luonnos- ja paapiirustusten laatimiseen saattaa kulua jopa yli puoli vuotta.
Edullisemman henkildkunnan tyéosuudelle, eli dokumentointiin, on yleensa parhaimmillaankin
aikaa vain muutama kuukausi, vaikka sen osuus kustannusjakaumassa on lahes puolet.

Arkkitehtisuunnitteluala on yleissitova, eivatka palkkakustannukset jousta, lukuun ottamatta
yrittdjaarkkitehtien henkilokohtaista palkkaa. Dokumentoinnin maara ja siihen kuluva aika on
ldhes yksinomaan hankkeen koosta riippuvainen, ei niinkdan tyon tekijasta riippuvaista. N&in
ollen kilpailuttamisen vaikutukset nakyvat luonnos- ja padpiirustusvaiheessa kaytettavaan aikaan,
jolloin haetaan itse hankkeen kannalta oleellisia suunnitteluratkaisuja. Voidaankin todeta, etta
puhdas hintakilpailu vahentaa rakennussuunnittelun innovointiin kdytossa olevaan aikaan ja/tai
heikentda dokumentaation laatua. Dokumentaation laadun heikkous nakyy taas korkeina lisa- ja
muutostoiden maarana, jota ei heikon tarveselvityksen ja hankesuunnitelman laadinnan vuoksi
voida usein lainkaan salyttda suunnittelijan syyksi.

Julkisen hankinnan keskikokoisissa hintakilpailutetuissa kouluhankkeissa arkkitehti-
suunnittelun palkkiotaso 2014 vaihteli valilla 0,4-3,0 % kokonaiskustannuksista, mediaanin
ollessa n. 2,3 %. Sanomattakin on selvaa, ettd alle prosentin jadvat tarjoukset eivat ole olleet
terveelld pohjalla olevia tarjouksia. Toisaalta korkeampiin tarjouksiin on sisaltynyt lisdtehtdvina
alikonsulttien tyodosuuksia. Kuitenkin tavanomainen lisatyovaraus rakennushankkeiden
budjeteissa on 7-10 %. Reaaliolettamana voidaan halvemmassa suunnitteluhinnassa
pitaa korkeampia lisatyokustannuksia ja ndin ollen puhdas hintakilpailu ei vaikuta oikealta
tavalta toteuttaa kilpailulainsdaadantdéa ja sen tavoitteita; parempaa laatua ja halvempaa
kokonaishintaa.

8.4 Kilpailuttamisen arviointikriteerit

Suunnittelutarjoukset voidaan arvioida joko hintaan, laatuun tai molempiin perustuvana. Hintaan
perustuvassa arvioinnissa tilaaja etsii halvinta tarjousta tehnytta. Pelkdstadn hintaan perustuva
arviointi soveltuu kehnosti arkkitehtisuunnittelun hankintaan ja johtaa lahes poikkeuksetta
heikkoon lopputulokseen. Sen sijaan suunnittelupalvelun laatuun perustuvassa arvioinnissa
tilaaja arvioi ja valitsee suunnittelijoita ainoastaan laadullisin kriteerein, eika suunnittelun hintaa
oteta huomioon. Hinta on arviointikriteerina yksiselitteinen. Arvioitavia laadullisia kriteereja
voivat olla muun muassa seuraavat suunnitteluryhman tai-toimiston ominaisuuksia mittaavat
seikat: -yrityksen erityisosaaminen, referenssit, tekniset valmiudet, talous, projektin vetajan
ja tydohon osallistuvan henkilokunnan ammattitaito, kokemus seka henkiléreferenssit. (ATL Ry
2013.) Tarjouskilpailun valintakriteerien tulisi olla johdonmukaisia hankkeelle ja arkkitehdille
asetettujen tavoitteiden ja vaatimusten kanssa. Ongelmaksi nykymuotoisessa tarjouskilpailussa
on muodostunut kilpailuttamisen taitamattomuus seka sen vakiintuneet menettelyt.

Julkisissa  hankinnoissa on  kaytetty hintaan suhteutettuja prosenttimaaraisia
vaikuttimia ja kuviteltu siten taytettdvan sekd EU-kilpailulainsddddannon ettd hankkeen
suunnitteliakompetenssin  ja -kapasiteetin  vaatimukset. Kilpailuttamisessa kaytettavat
arviointikriteerit mittaavat nykyisellddn ldhes yksinomaan maaréllisia kriteereja, jotka ovat
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lopputuotteen laadun kannalta arvioituna ongelmallisia. Suunnittelun laadullisia kriteereja on
toistaiseksi julkisissa hankinnoissa kaytetty vain nimellisesti.

8.4.1 Nykymuotoisen tarjouskilpailun arviointikriteerit ja niiden haasteellisuus

Nykymuotoisessa tarjouskilpailussa kdytetyt kriteerit ovat olleet pdasaantdisesti sellaisia, joilla
ei juuri mitdan tekemista arkkitehdin osaamisen arvioinnin kanssa. Pelkdstdan esimerkiksi
hintaan perustuva arviointi soveltuu kehnosti arkkitehtisuunnittelun hankintaan ja johtaa
lahes poikkeuksetta heikkoon lopputulokseen (ATL Ry 2013). Mikédli vain hinta on kriteeri,
valikoituu suunnittelijaksi halvin ylipaatdan suunnittelijakokemusta omaava arkkitehti.
Koulurakennushankkeen suunnitteluun ja sen paasuunnittelijan vaativaan asemaan arkkitehtia
valittaessa hinta ei voi olla ainoa arkkitehtivalinnan kriteeri, vaikka se onkin helpoin arvioitava
parametri. Hinta ainoana kriteerind on ymmarrettavasti houkutteleva yksiselitteisyytensa
vuoksi, mutta kansantaloudellisesti se on vastuuton. Oppimisymparistdjen laadun on todettu
olevan vaikutukseltaan 25 % oppimistuloksista (Barrett et al. 2012) ja oppimistulosten vaikutus
kansantalouteen on kiistamaton.

Arkkitehtiyrityksen ika tai liikevaihto ovat nekin koulurakennushankkeen kannalta taysin
irrelevantteja kriteereita. Niilla voidaan osoittaa ainoastaan yrityksen kokoa edellisena vuonna
ja sitd kuinka kauan yritysta on osattu hoitaa siten, ettei se ole joutunut ylitsepadsemattémiin
talousvaikeuksiin. Mikali halutaan selvittaa yrityksen taloudellista suorituskykyd, tulisi tarkastella
yrityksen tasetta ja maksuvalmiutta. Historiallisesti ei kuitenkaan ole tiedossa arkkitehtiyritysta,
joka pelkdn kotimaisen suunnitteluliiketoiminnan kanssa olisi mennyt konkurssiin ilman, etta
jokin suurasiakas olisi ensin kaatunut jattaen merkittavia saatavia maksamatta. Mikali tosiasiassa
halutaan yrityksen taloutta tarkastelemalla taata, ettei arkkitehtitoimisto kaadu kesken hankkeen
tulisi tarkastella yrityksen toimintaa kokonaisuutena. Parametreina tulisi silloin kdyttaa isoimpien
hankkeiden suhdetta kokonaisuuteen ja arvioida riskia siitd nakokulmasta. Tallaistakin tarkastelua
on julkisissa hankinnoissa tehty, mutta usein siitd nakokulmasta onko juuri asiakkaan oma hanke
yritykselle liian suuri. Kyseinen nakdkulma antaa olettaa, ettd asiakas katsoo oman hankkeensa
maksuerien viivastymisen olevan valittavalle yritykselle vakava riski. Nain tuskin asiaa kuitenkaan
ajatellaan ja olisikin ymmarrettdvampad, mikali pisteytyksessd tata asiaa arvioidaan, niin
tarkastellaan muiden yhtaaikaisten hankkeiden koon aiheuttamaa riskia valittavalle yritykselle.
Taloudellisia parametreja tarkasteltaessa tulisi ymmartaa arkkitehtisuunnittelun riskeja ja niille
tulisi olla ennalta asetetut kriteerit joiden mukaan pisteita annetaan.

Tyypillisesti tarjouskilpailun valintakriteerind kadytetaan referensseja. Arkkitehteja valittaessa
on luonnollista, etta asiakkaan omien konseptien puuttuessa halutaan korostaa suunnittelijoiden
referensseja. Talld taataan edes se, ettd arkkitehdilla voidaan olettaa olevan ymmarrysta niista
tarpeista, joita asiakas ei osaa tai ymmarra kuvailla suunnittelun aikana. Arkkitehtien kokemuksen
tarve korostuu entisestdan hankkeissa, joissa kayttdjaa ei ole tai heilld ei ole riittavasti taitoa tai
resursseja ohjata suunnittelua. Rakennuttajakonsultti tai kunnan koulurakennuksista vastaavat
kiinteistopuolen ihmiset eivat voi korvata kayttdjaa. Ongelmallista nykymuotoisissa tarjouskilpailuissa
on, ettd yleensa suunnittelureferensseja kysytaan sellaisessa muodossa, ettd useimmilla vanhemmilla
toimistoilla ne loytyvat. Mitaan takeita ei kuitenkaan ole, ettd yrityksen referenssit hankkinut
henkilosto, tulisi tekemaan myods kasilld olevan hankkeen. Yrityksen referenssien korostaminen
voidaankin katsoa yksinomaan kilpailua rajoittavaksi parametriksi, koska vasta perustetulla yrityksella
saattaa olla kilpailijoista paras referenssien kokonaisuus, suunnittelevan henkiloston ja paa-
suunnittelijan kokemuksena. Arkkitehtitoiminnassa itse yritykselld ei siis sindnsa edes ole referensseja,
vaan ainoastaan tyon tekemiseen sopiva kalusto ja ohjelmistot. Referenssit ovat itse tekijoilla.

8.4.2 Laadulliset arviointikriteerit tarjouskilpailun pohjalle

Miten sitten kilpailuttaa kilpailulainsaddannon ja ammattiliittojen sallimalla tavalla julkisten
hankintojen toimintaymparistdssa, jossa yhtdaikaisina kriteereina tulisi olla parempi laatu,
innovatiivisuus, kansainvalisen kilpailukyvyn parantaminen, edullisemmat hinnat ja suurempi
valinnan vara?

Maardysten mukaisuutta ei voida pitdd laatukriteerind, koska maaraysten vastainen
rakennus ei voi saada rakennuslupaa tai pienempien maardysten vastaisuuksien suhteen
kayttoonottovaiheessa ei saada kayttoonottolupaa. Maaraysten mukaisuus on toisin sanoen
minimivaatimus.

Jotta tarjouskilpailua voidaan tarkastella maarallisten sijaan laadullisten kriteerien
perusteella, on ensin maariteltava laadun mittarit. Klassisesti arkkitehtoninen laatu ryhmitelldan
kolmeen paaluokkaan: Venustas, Firmitas, Utilitas, eli kauneus, kestavyys, kayttokelpoisuus. Nuo
padluokat ovat eri aikakausina olleet vuoron perddan dominoivia ja muodostaneet erityyppisia
tyylikausia. Nykyisin voidaan katsoa, ettd rinnakkaisiksi yleisiksi laatutekijoiksi ovat nousseet
muun muassa taloudellisuus, ekologisuus, turvallisuus ja terveellisyys sekd elinkaarisuus.
Arvostelun oikeudenmukaisuuden vuoksi arvostelukriteerit ja pisteytyksen perusteet tulisi
maaritelld jo tarjouspyynndn aineistoon. Helpoin tapa tarkastella odotettavissa olevan
suunnitteluratkaisun laatua on arvioida aikaisempien vastaavien toimeksiantojen lopputuotteen
laatua. Laatu voidaan nahda myos suunnitteluratkaisun tarkoituksenmukaisuuden tarkasteluna.
Koulurakennuksen tapauksessa tarkastellaan kuinka paljon koulussa on koulua, eli miten suuri
osuus kokonaisnelidista on oppimisympadristda ja miten suuri osuus palvelee muuta tarkoitusta.
Koulurakennuksen ohessa tarjottavien palvelutoimintojen, kuten esimerkiksi hammashoidon
osuutta, joita ei kaikissa kouluissa ole, ei lasketa osaksi koulurakennusta.

Yksi kilpailulainsaadannon mukainen tapa olisi maaritella suunnittelulle palkkio etukateen
ja kilpailuttaa sisaltd, jota tarjoajat ovat valmiit annetulla hinnalla tarjoamaan. Sisallollisesti
kilpailutettaessa voitaisiin arvioida sekd maarallisid resursseja ettd laadullisia parametreja.
On tarkeda erottaa prosessin ja dokumentaation laatutekijat toiminnallisista laatutekijoista,
eli lopputuotteen laatua kuvaavista tekijoistd. Prosessin laatu voidaan tdssd tapauksessa
arvioida tarkastelemalla tarjoajan laatimaa suunnitteluprosessin kuvausta. Prosessin
laatua ymmarretddn vyleisesti laatujarjestelmien kautta, joka on hyvin suppea katsanto
prosessin laatuun, mutta toistaiseksi ainoa vakiintunut kaytantd. Eri suunnittelutahojen
yhteistoiminnan laatu sanelee paljolti toiminnan laatua. Prosessin laatua voidaan myos hallita
kurinpitomenettelyin kuten esimerkiksi suunnitteluvaiheiden mydhéastymissakoin, mutta se taas
takaa vain aikataulussa pysymista, vaikka muut prosessin laatutekijat ovat mahdollisesti paljon
tarkeampia. Dokumentaation laatutekijoitda ovat dokumentaation kattavuus ja virheettomyys.
Dokumentaation laatua voidaan mitata arvioimalla etukdteen muun muassa tarjoajan laatimaa
dokumenttiluetteloa seka sen kattavuutta suhteessa tehtavaan.

Suunnitteluratkaisumallien pyytdminen tarjouspyynnon liitteend on SAFAn (Suomen
arkkitehtiliton) ja ATL:n (Arkkitehtitoimistojen liiton) toimintasuositusten vastaista.
Palkkiottomana tyona sen ndhdaan olevan vapaata kilpailua rajoittava sekd arvokkaimman
arkkitehtitydosuuden arvoa vahatteleva menettely. Mikali suunnitelmia halutaan tarkastella
valintaperusteena, liitot suosittelevat joko rajoitettua tai avointa arkkitehtikilpailua
suunnittelijavalinnan menettelynd. Tosin suljettu kutsukilpailumenettely on sekin tavallaan
vapaata kilpailua rajoittava menettely, koska jo kutsuttavat toimistot valitaan rajatusta joukosta
toimijoita. Parannetussa ilmoittautumiskutsukilpailussakin joudutaan jo esikilpailuttamaan
osallistujat hankintalain mukaisesti. Kilpailumenettely ei hitautensa vuoksi kuitenkaan aina sovi
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arkkitehtisuunnittelijan valintamenettelyksi.

Referenssit arkkitehtivalinnan laadullisena kriteerind on haasteellinen kysymys. Milla taataan
etta referenssi on hyvin tehty ty6? Nykyisessa referenssien arvioinnissa maara on ainoa kriteeri.
Kuitenkin tiedetdan hyvin, etteivdt referenssit ole keskenadan yhdenvertaisia laadullisesti.
Nykyisin referenssien laatua arvioidaan vain koon ja idn suhteen rajoittamalla pois vanhoja
kohteita sekd edellyttamalla tai arvottamalla referensseja koon mukaan. Laatukriteereista
puhuttaessa maaran sijasta laadun tulisi kuitenkin olla se varsinainen kriteeri. Referenssien
laatua tulisi voida arvioida niillda mittareilla, joilla koulurakennuksissa laatu ymmarretaan.
Referenssien laatu tulisi voida pisteyttda ennen kuin referensseja sinalldan voitaisiin kayttaa
laadun mittarina arkkitehtisuunnittelijavalinnassa lainkaan. Mikali yksiselitteisia laadun
mittareita koulurakennuksille ei ole, myoskdan referensseja ei voida pitaa arkkitehtisuunnittelun
laadun mittareina. Mikédli referenssien laatu voitaisiin pisteyttad, vahainenkin maara hyvin tehtyja
hankkeita osoittaisi arkkitehtisuunnittelun laatua paremmin kuin suurikaan maara hankkeita,
joiden laadusta ei ole mitaan kasitysta.

Referenssien lisaksi laatuvaatimuksena voidaan vaatia arkkitehtia osoittamaan vastaavan
vaatimustason hankkeiden suunnittelun patevyyttd. Yhdistymisen vapauden tulee téssa
tulla huomioiduksi perusoikeutena. Yhdistymisen vapaus sisdltda myos vapauden olla
yhdistymatta. Tastd syystd on asiatonta edellyttdd mihinkdan yhdistykseen kuulumista.
Tyypillisesti arviointikriteereind virheellisesti edellytetdan Suomen Arkkitehtiliittoon (SAFA),
Arkkitehtitoimistojen liittoon (ATL) tai Rakennus- LVI- ja kiinteistdalan patevyydet FISE Oy:hyn
kuulumista.

ATL:3dn kuuluminen osoittaa toimistolta riippumatonta, vakavaraista ja vastuullista toimintaa,
koska liittymisen vaatimukset ovat korkeat. Tyypillisesti ATL:n jasenyytta haetaan heti, kun
toimiston tayttaa kriteerit, koska siihen kuuluminen tuo mukanaan jasenmaksuaan korkeammat
alennusedut suunnittelun vastuuvakuutuksissa sekda huomattavan maaran muita etuja.
Vaatimuksena ATL:ssd pysymiseksi on nuhteettomuus ja toiminnan jatkuvuus liittymisehtojen
mukaisena. ATL on tydmarkkinaosapuoli ja nuhteettomuudella tarkoitetaan muun muassa
tyontekijoiden yleissitovien ehtojen seka ATL:n TUPO ratkaisujen noudattamista. ATL:n jasenyys
osoittaa siis useita asioita ja siihen kuuluvat kaikki, jotka tdyttévat arkkitehtitoiminnalle
asetettavat toimiston laatuvaatimukset. ATL jasenyys voidaan siis katsoa hyvin osoittavan
kaikki ne arkkitehtitoimistoille asetettavat kriteerit mitd asiakas voi vaatia, mutta se ei voi
olla ainoa toimiston patevyyden osittamisvaihtoehto perusoikeuksien yhdistymisen ja
yhdistymattdmyyden vapauden vuoksi.

SAFA on korkeakoulututkinnon suorittaneiden arkkitehtien liitto ja arkkitehtityontekijoiden
tydmarkkinaosapuoli. Myos siihen kuuluminen valintakriteerind on perusoikeuksien vastainen.
FISEen kuulumista on joissain julkisissa hankkeissa kaytetty valintakriteering, koska he pitavat
kaupallista rekisterida suunnittelijoiden patevyysluokituksesta. Patevyys tulee kuitenkin olla
osoitettavissa ilman vuosimaksullista FISE jasenyyttdkin Rakennusmaardyskokoelman osan A2
taukukon 4.2.2 mukaisesti, perusoikeuksien yhdistymisvapauden kunnioittamiseksi. On toki
helpompaa arvioitsijalle arvioida patevyytta FISEn todistuksen avulla, mutta se ei voi olla ainoa
laillinen vaihtoehto. Koulurakennus on vallitsevassa tilanteessa padsuunnittelutehtdvana aina
AA-luokan suunnittelutehtava, joten vastaavan patevyyden osoittamisen vaatiminen tulee olla
minimi vaatimus arkkitehtisuunnittelulle oppimisymparistdhankkeessa.

8.5 FEGin kehittamat arviointimenetelmat

Finnish Education Group — FEG Oy on kehittanyt RYM SHOK Sisdymparisto -tutkimusohjelman
tyopaketti 4:n  kuluvana tutkimustyona arviointimenetelmia arkkitehtisuunnitelmien,
arkkitehtiyrityksen ja suunnittelijoiden laadun arvioimiseksi oppimisymparistohakkeissa.
Arviointimenetelmissd on keskitytty lopputuotteen, prosessin ja dokumentaation laadun
nakdkulmiin seka EU kilpailulainsdadannon ja ammattiliittojen asettamiin vaatimuksiin.

Suunnitelman laadun kriteereind on kaytetty tilahierakkian eheyttd, joka mahdollistaa
monikayttoisten tilojen hairiottdman toiminnan. Mittareissa arvioidaan suunnitelman
laatua arvioiden oppimiseen ominaisuuksiltaan kelpaavien tilojen maardaa koulun
kokonaisnelioméaaradn ja oppimiseen kelvollisten tilojen m&araa per oppilas. Kokonaisneliomaara
per oppilas nahdaan yksinomaan kustannustekijana. Oppimistilojen ominaisuuksien maara ja
laatu nahddan monikayttoisyyden nakdkulmasta. Lahtokohtaisesti ajateltuna, mitd enemman
koulurakennuksessa on koulua per kokonaisneliomaara sitd parempi koulu. Tassa tarkastelussa
koulun toimintoja tukevat tilat tarkastellaan eldamankaaren nakokulmasta. Ne ftilat jotka
palvelevat muutakin kdyttdtarkoitusta kuin koulun kayntia eivat nain vahenna koulurakennuksen
laatua vaan parantavat sitd. Nailla mittareilla arkkitehtien koulurakennusreferensseja voidaan
tarkastella laadullisesta nakdkulmasta kasilla olevan hankkeen tavoitteiden mukaisesti.

Suunnittelijavalinta olisi mahdollista toteuttaa monin eri tavoin. Yksi perinteinen tapa
on jarjestaa Yleinen arkkitehtikilpailu yhdessa Arkkitehtiliiton kanssa. Arkkitehtiliitolla on
vakiintuneet kaytannot yleisten arkkitehtikilpailujen jarjestamiseksi. Tama tapa on kuitenkin
hidas ja ei sovellu lahellekdaan kaikkiin hankkeisiin. Etuna suunnittelukilpailumallissa on etta tilaaja
saa varsin edullisesti useita vaihtoehtoja ja erilaisia lahestymistapoja hankkeen arkkitehtonisen
yhtaldon ratkaisemiseksi. Suunnittelukilpailumallissa ratkaisevassa osassa laatutavoitteiden
saavuttamiseksi on Kilpailuohjelma. Kilpailuohjelma vastaa hankkeessa terveselvitystd ja
hankesuunnitelmaa laajennetussa kdsityksessa. Suunnittelukilpailu voidaan haluttaessa
jarjestaa myds siten ettd lopullinen palkkio ja siihen kuuluvat tyét ja alikonsulttien tydt on
maaritelty jo ennen suunnittelukilpailua. Tarkeda suunnittelukilpailun kautta jarjestettavassa
suunnittelijavalinnassa on kilpailuohjelman lisaksi se ettd laadullinen raati keskittyy vain
vaihtoehtojen laadun arviointiin ja valinta perustuu laatuun. Kilpailuohjelman tulee myos
maaritella mika luetaan laaduksi jotta kilpailu olisi reilu ja kilpailulainsdadannon mukaisesti
jarjestetty.

Suunnittelijavalinnassa vallalla olevia kaytanteitd on kehitettdva, koska nykytilanteessa
vain suunnittelun hinnan madratessa parhaat suunnittelijavoimat eivat ole toteuttamassa
koulurakennusten suunnittelua ldhellekdan kaikissa hankkeissa tai ne eivat kykene antamaan
parasta panostaan hankkeelle suunnittelupalkkioiden pienuuden vuoksi. Myos epatervetta
kilpailua sekd epaasiallista suunnitteluhenkilokunnan kohtelua esiintyy, jolla hintoja kyetaan
painamaan alle terveiden markkinahintojen.

8.5.1 Arkkitehtitoimiston laadun arviointi

Arkkitehtitoimiston laatua voidaan asianmukaisesti mitata vain liiketoimintayksikon tarjoamien
edellytysten, eli suunnittelukaluston, -henkiléston seka tarjottavien tuotteiden ja palvelujen
valossa. Hankkeen kannalta oleellista on, ettd mitd suunnittelutoimisto voi tarjota suhteessa
kyseessa olevan hankkeen tarpeisiin. Pelkan liikevaihdon maaran perusteella ei voida maarittaa
arkkitehtitoimiston laatua. Myoskdan kannattavuus ei kerro laadusta, ellei voittoja sidota
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henkiloston osaamiseen, tyoviihtyvyyteen ja laitekannan uusimiseen, tiloihin tai muihin tyon
tekemisen edellytyksiin. Arkkitehtitoimiston oleellisin ominaisuus asiakkaan nakokulmasta on
sen riippumattomuus ulkopuolisista vaikuttimista. Ilman sita arkkitehti ei voi luotettavasti toimia
asiakkaan edun ajajana padaomavaltaisessa ja monitahoisessa rakennushankkeessa.

Bonusjarjestelmat ja urakkapalkkaus sopivat hyvin ainoastaan mekaaniseen tyohon,
kuten arkkitehtisuunnittelussa esimerkiksi dokumentaatiotydvaihe. Sen sijaan alytyon, kuten
luonnosvaiheen suunnittelun, on todettu olevan lahes riippumatonta tyopalkan koosta, mikali
palkka on sen verran suuri, ettei tydn tekijan tarvitse olla huolissaan toimeentulostaan. Alytydssa
nopeusbonukset ja yhtion tuloksen mukaan palkitseminen on todettu olevan haitallinen keino
lopputuloksen laadun suhteen.

On myos todettu, ettd tyontekijat ovat tyytyvdisempia ja tehokkaampia hyvin organisoidussa
tyoymparistossa, jossa on selked hierarkia sekéa tavoitteet, kuin sekavassa tai epahierarkkisessa
tydymparistossa. Hierarkia tarkoittaa selkeda, mutta joustavaa roolitusta. Muun muassa kahden
padsuunnittelijan organisaatioilla tulee olla selked tehtava/vaihejako ongelmien valttamiseksi.

Koska yritys ei takaa lopputuotteen laatua, vaan ainoastaan mahdollistaa sujuvan prosessin,
ei yrityksia voi asianmukaisesti pisteyttdd. Yrityskriteerit voivat vain olla on/off tyyppisia
kriteereja. Ainoastaan yrityksen innovatiivisuuden intensiivisyyttd voidaan pisteyttdad, mikali
se on hankkeen nakdkulmasta tarpeellista, koska yritys on se joka mahdollistaa panoksillaan
innovaatioiden syntymiseen.

Arkkitehtiyrityksen laadun arviointikriteereita voivat olla esim.
1. Roolitus (selkeys ja ristiriidattomuus)

2. Omistussuhteet (riippumattomuus muista toimijoista)

3. Hankkeeseen kaytodssa olevat yrityksen resurssit

(kalusto-, aineisto-, laite- ja ohjelmistokanta)

Lisdkoulutus panostukset henkilostolle/tydontekija
Henkilostohyvinvoinnin panostukset/tyontekija
Henkiloston vaihtuvuus

Tutkimukseen ja kehitykseen laitettavat vuosipanostukset/vuosi
Taloudelliset puskurit (arvioitava hankkeen koon mukaan)
. Vakuutusten kattavuus / jasenyydet

10. Toimintamallit vika- ja virhetilanteissa sekd oikeusriidoissa

© o~ U s

8.5.2 Suunnittelutiimin laadun arviointi

Suunnittelutiimin laatua mittaa sen dynamiikka, mikd paranee mita pidempaan sama joukkue
on tehnyt toita keskendan. Muut dynamiikkaa mittaavat tekijat ovat varsin subjektiivisia
kokemuksia ja siten heikosti yhdenvertaistettavissa. Koulutus ja kokemus ovat maarallisesti
helposti arvioitavia maareita, mutta ne vaikuttavat suoraan palvelun hintaan.
Suunnittelijaryhman referenssien maarallisen arvioinnin sijaan olisi jatkossa syyta paasta
laadulliseen arviointiin. Yhdenvertaistamisen vuoksi arvioinnin olisi tapahduttava ulkopuolisen
tahon tekemana ja tehokkuus nakdkulmasta ne olisi syyta saada tehda etukateen, jotta arviointia
ei tarvitsisi tehda joka tarjouskierroksen kohdalla tarpeettomasti uudelleen. Kilpailumenestys
kertoo ammatillisesta osaamisesta monesti enemman kuin hoidettujen hankkeiden lukumaara
sindllaan. Kilpailu voitto yleisissa tai ulkomaisissa arkkitehtikilpailuissa on aina huomattava
meriitti. Akateemiset ansiot, julkaisut ja luennoimiset mittaavat hyvin osaamista ja ammatillista
tietotaitoa lukeneisuuden lisdksi. Vastaavasti vakuutustapaukset ja oikeusriidat kertovat

mahdollisesti negatiivista historiaa ja niiden painoarvoa tulekin harkita asiakohtaisesti. Useat
markkinaoikeustapaukset ovat tietynlainen indikaatio yhteistyokyvystd, mikali tuomiot ovat
olleet negatiivisia. Oikeustapauksissa on huomioitava itse tapauksen lisaksi tuomio. Siita ei tule
saada miinuspisteitd, jos on saanut oikeutta hakiessaan sita.

Paasuunnittelijan ja tiimin henkiloston laadun arviointikriteereita

1. Koulutustaso ja ammatilliset jasenyydet (SKOL luokitus)
Lisakoulutus/rinnakkaiskoulutus

Kokemusvuodet (kaikkiaan/vastaavassa tehtavassa), patevyystaso (AA, A, B, C)
Laatuarvioidut vastaavat referenssit ja rooli hankkeessa,

seka patevyysvaatimustaso/syy (hankkeen ohjelma, kaupunkikuva, historiallisuus)
Tiimin yhteistoiminnalliset tydvuodet

Kilpailumenestys

Akateemiset ansiot (julkaisut ym.)

Vakuutustapaukset / oikeusriidat

Hwn

© N o U

8.5.3 Suunnitelmien laadun arviointi ja validointi

Suomessa on totuttu ettd jokainen tyd onjo sindlladn meriitti, mutta referenssit eivat maarallisesti
ole kovin selked meriitti. Tulisi painottaa niiden laatua. Referenssien tulee olla validoituja, jotta
niiden laatua voidaan arvioida. Ulkomailla tulee validoimattomiakin referensseja esiteltdessa
tuoda esille my6s niiden erityisyys, keksinnollisyys tai muu merkityksellisyys. N&in asiakas saa
kasityksen, miksi esitetty referenssi ylipaataan esitellaan.

FEG on kehittanyt monia mittareita oppimisymparistdjen ja -tilojen laadun arvioimiseksi
arkkitehtisuunnitelmissa. Nailla kriteereilla voidaan arvioida ennen kaikkea luonnosten laatua.
Arviointikriteerit sopivat myds jo toteutettujen hankkeiden arviointiin. On kuitenkin muistettava,
ettd osa mahdollisesti toteutumatta jadneista asioista ei ole arkkitehdin yksin valittavissa ja
valmistuneet rakennukset ovat aina osittain myds kompromissien summa.

Suunnitelmien arviointikriteereja (FEG):

Kokonaisneliomaara / oppilas (tehokkuus)
Oppimistilojen méaara / oppilas (maarallinen laatu)
Tilahierarkian eheys
Tilojen orientoituvuus
Tilojen muunneltavuus / pedagoginen joustavuus
Tilojen yhdisteltavyys / erotettavuus
Monipaikkaisuuden toteutuminen
Erikokoisuus (ryhmat / oppilaat)
Oppimista ja prosesseja tukevat arkkitehtoniset ratkaisut
. Oppimista tukevat tekniset ratkaisut (vireystilan saately)
. Passiiviset meluntorjunta ratkaisut
. Ekologiset ratkaisut / energiatehokkuus ja omavaraisuus
. Passiivisen turvallisuuden ratkaisut
. Terveytta tukevat ratkaisut

e A

e
w N~ O
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N~

Pisteytyksen kriteerit tulee olla harkittu kasilla olevan kohteen vaatimustason mukaan
porrastaen siten, ettei aseteta kohtuuttomia vaatimuksia suhteessa hankkeeseen tai painvastoin.

Il Suunnittelun kilpailuttaminen
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Ihmisen eldménkaari on teoria, jonka mukaan ihminen kay vyksilollisesti 1api vaiheita, jotka
kuitenkin ovat kaikille yhteisid. Eldamankaari kuvaa yksilon suhteita muihin ihmisiin ja asioihin
elaman eri vaiheissa. Ihmisen kehitys jatkuu koko eldman ajan ja jokaisen ihmisen eldama
muodostaa yksildllisen kokonaisuuden. Ihmisen kehitysvaiheita voidaan ymmartda parhaiten
kun ne suhteutetaan ihmisen eldamankaaresta I6ytyviin lainalaisuuksiin. (Dunderfelt 1991, 32.)

Lievegoed kertoo havainneensa, ettd on hyodyllistd sijoittaa taman hetken ongelmat
ihmiselaman kokonaisuuden laajempaan yhteyteen. Nykyhetked madraavat vyhtéldisesti
kausaaliset kuin tulevaisuudenkin tekijat (Lievegoed 1995, 13). Lievegoed on pohtinut myds
organisaation elamankaarta jo vuonna 1969 julkaistussa kirjassa Organisaation elamankaari.
Héan jakaa organisaation elaméankaaren pioneeri-, eriytymis- ja yhdentymisvaiheeseen. Jokaisen
kolmen elaménkaaren vaiheeseen on |oydettava riittava vastaus organisaation onnistumiseksi.

Erik Erikson on kehittanyt kokonaisvaltaisen teorian ihmisen elamankaaresta. Perustana
on kasitys ihmisen biologisten, henkisten ja sosiaalisten voimavarojen ja viettien vélisesta
vuorovaikutusprosessista. Eriksonin mukaan onnistuminen tietyn ikdkauden tehtavissa perustuu
siihen, miten han on onnistunut aikaisempien elamanvaiheiden tehtavissa. Erikson jakaa
elamankaaret kahdeksaan psykososiaaliseen kehityksen kriisiin: vauvaika, varhainen leikki-ika,
myohdinen leikki-ikd, varhainen kouluikd, nuoruusika, varhaisaikuisuus, keski-ika ja vanhuus.
Jokainen vaihe sisdltdaa edellytykset onnistumiselle, mutta my6s ainekset epdonnistumiselle.
Onnistuessaan elamanvaiheen kriisissa ihmisellda on valmius suoriutua seuraavan vaiheen
kriisista. (Lehtinen & Kuusinen 2001.)

Edelld esitetyissa teorioissa on yhteisena piirteena elamankaaren sisaltamat vaiheet ja niissa
onnistuminen. Olkoon sitten kyseessa ihmisen tai organisaation elamankaari. Tassa julkaisussa
ajattelun perustana ovat juurilasten ja nuorten palvelujen erilaiset palvelutarpeet elamankaaren
eri vaiheissa.

Eldméankaarimallilla tarkoitetaan tdssa yhteydessa kunnan palveluita, jotka kootaan tiettyjen
asiakasryhmien mukaisesti yhdelle, heitd koskevalle jarjestajalle. Pdapaino on lasten ja nuorten
palveluiden jarjestamisessa eldmankaarimallin yhtena osana.

Lasten ja nuorten palveluiden jarjestamisessa halutaan korostaa lapsen ja nuoren oikeuksia
ikdkautensa mukaiseen toimintaan ja toimintamahdollisuuksiin kaikissa tilanteissa. Palveluiden
jarjestamista tarkastellaan lapsen ja nuoren elamankulun kehitysvaiheiden ja siina tapahtuvien
keskeisten myos institutionaalisten siirtymien ja muutosten nakdkulmasta. Lapsen ja nuoren
nahdaan olevan eri kehitysyhteisdjen jasenena elamankaarensa aikana ja niiden uskotaan olevan
sidoksissa ikadn. Kuten edelld esitetyt elamankaariteoriat osoittavat on elamankaari kaikilla
ihmisilla perustaltaan yhteneva, mutta yksilén kautta tarkasteltaessa se on ainutlaatuinen.
Jokaisella on siis oma elamankulkunsa.

Elamankaarimallissa palvelut ja niiden edellyttamat tilaratkaisut tehdaan kokonaisvaltaiseen
palvelutarpeeseen perustuen eikd yhden palvelun nakékulmasta, kuten perinteinen
toimialakohtainen hallinnointi on johtanut tekemd&an. Perinteisessa mallissa toimitilojen
tilaaminen on ollut esimerkiksi opetuspalveluilla, jolloin tarve ja kadyttdtarkoitus maaritelldan
vain opetuspalvelujen ndkokulmasta. Eldménkaarimalli haastaa palvelujen jarjestamisen
ja totuttamisen asiakaslahtoisyydellddn, kun usean eri palvelun tarpeita tarkastellaan
yhden jarjestdjan nakokulmasta tietylle vaestoryhmalle. Se mahdollistaa kansallisen ja jopa
kansainvalisen mallin rakentamisen lasten ja nuorten palvelujen jarjestamiseen.

Il Elaméankaarimalli

85




Kunnallisat YHTEINEN VISIO & HANKKEEN VALMISTELU UTus PEREHDYT IiMhEN‘ & PALAUTE
tarpeeat . i X
13._.%?“: ja tarvesalitys. Hankesuunnitelma Rakentaminen Kaytidonotio Toiminta
<Toaminanan tnvaitioe? ~Toiminnan adollytyksol
1 +
Yhaeisdllinan | Yo hismdinen gﬂ'sw.hls hytigen Cutsitnel
veaal vitin B surrfishi [T Y kel
4 "l,l L N =4} ¥ 4 i
s X o M Texn f o \ £ | Tehnahis
Vittuaalinen '"';':J:N : = W':: ki b e g siditiyen ! ':1;':‘.'5: A\ | Gio:
i 3 _.-":-' == _"‘::'\ 3 A L | Ep el ! pri " £ Rrerouic g
T Rl Pl ¥ T T il o .t KT r = W
Fyysinan Arkdisbic- Yhigen y Yhiger T Aot N L Tis- Yhiges- B Thoen Wiytien _ Vhisen. | winres [ fhien
nines vaio & sovits NBONRREE sovilus A ninen viso 8 o ren B sendiol S8, sovitus . ioulubuy T e it
: e £ e T BT et € : N i
T T — — T — T ) 4 - '
Paikallinen I'w'wh/ - Monpases. = 4 g Fakhogn Kiytligen [ L ke /
omioaidainenil,  0FL W =\ opvisn . sareel B cuhs [ Y| el
e wY ’ 5 A 2 \ . \
T I ELl i H4 L [ 5 ]
Pasmalut Ankwis- E Fatwiks E Pk HyTiin sk
i B vao B pauiniek it Sy
1 1 =)
Toimgoiden:. . =
pitkEn tahtiamen
sULnNelma
Rakeniajan nakikulma
Toiminnan tavoitioe Teimmnnan odalytykes] Mussesion laadulingn :lir:'la‘rlagm
hafinta perehdysiaminen
- = | Stunnitielciden iehiibilstslonisn HIR12, PS12 ARKTY TATE12, RAK1Z
~Tarvesehityksen Whtesecal £ | HonkesumnBlglman | 2.9 | i3 ARUTE, VALTZ, ELINKIZ 3.8 kohten mukaiset suunnitslutyol sk
Eﬁ IahiBtedcd '# i palohormultonl ahssikkasuunnmeiy, bithitoorretiel @ e srlyssuunntisly
= % E - L) -]
F E &5 ) =]
[ F g g =
EE e AL - =
] o ol - w
=% |2 5% |8 = =
F] 3 a2 = =
— 1§ i £ ..'g
oL ' -~
- ] 3 -
. E o 2
ARK12 - "
mikkeisss | Tarvesehitysvaihe Hankesuunnitelmavaihe |Toleutussuunnittelu | Rakentamisvaibe | Kaytbonottovaihe

10

RAKENNUTTAMISEN JA SUUNNITTELUN PROSESSI

Tutkimushankkeissa on selkedsti tullut esille se, miten vaikeasti kayttajien dani ja uusimmat
tutkimustulokset ovat liitettdvissa lopputuotteeseen. Yleistd suunnittelun prosessia tulee
nain ollen muuttaa, jotta rakentamishankkeissa voidaan toteuttaa entistd optimaalisempaa
seka ennalta maariteltyjen tavoitteiden ja toiveiden mukaista toimintaa tukevaa ymparistoa.
FEG on kehittanyt koulurakentamishankkeille paremmin soveltuvan yhteistoiminnallisen
suunnitteluprosessin mallin (kaavio 5), joka osallistaa hankkeen kaikki osapuolet tiiviisti ja oikea-
aikaisesti.

YHTEISTOIMINNALLINEN SUUNNITTELUPROSESSI
Erityissuunnittelun toimenpiteat, jotka johtavat pitkan aikavalin onnistumiseen,
Kaytidgin nikdkulma

Kaavio 5. Siiloista yhteiskehittdmiseen — Yhteistoiminnallisen suunnitteluprosessin avainasia on kaikkien
osapuolien tiivis ja oikea-aikainen osallistaminen hankkeeseen yhteistoiminnallisesti. Yhteistoiminnallisen
suunnitteluprosessin tarkein osuus on jokaisen yksittdisen vaiheen loppussa tehtava, kaikki suunnittelualat
kokoava yhteensovittelu. Perinteisessa toimialakohtaisessa suunnittelun mallissa kaikki toimijat toimivat
itendisesti ja oman aikataulunsa mukaisesti. Yhteistoiminnallinen suunnitteluprosessi sen sijaan sitoo kaikki
hankkeen osa-alueet toisiinsa. (FEG)

10.1 Yhteistoiminnallisen suunnitteluprosessin malli

Finnish Education Group on kehittdnyt yhteistoiminnallista suunnitteluprosessia, joka
osallistaa rakennushankkeen eri osapuolet tiiviisti ja oikea-aikaisesti. Yhteistoiminnallisen
suunnitteluprosessin malli vastaa hankkeen toimintamuotona eriaikaisuuden haasteeseen.
Uuden suunnitteluprosessin avulla voidaan saavuttaa kayttadjalahtoistd ja toimintaa tukevaa
ymparistod. Pelkka kayttajien yhteen saattaminen ja sen resursointi eivat vield tuota hallittua
lopputulosta, vaan yhteistoiminnallista menettelyd on hyva valita hoitamaan ulkopuolinen
riippumaton pedagoginen suunnittelun ohjaaja. Yhteistoiminnallinen tyodtapa tulisi vallita
lapi koko projektin vaikka tarveselvitysvaiheen ja hankesuunnitelmavaiheen onnistuminen
on ensiarvoisen tarkeda koko hankkeen onnistumiselle. Mita selkedammat toimintaa tukevat
rakennussuunnittelun lahtotiedot rakennukseen sijoittuvasta toiminnasta ja toiminnan
edellytyksista arkkitehdille pystytdan antamaan, sitd todennakdisemmin lopputuote vastaa
odotuksia ja toiminnallisen vision tarpeita.

10.2 Koulurakennushankkeen rakennuttamisen mallit

Koulurakennushankkeet ovat padosin julkisia hankintoja, koska niiden rahoitus pohjautuu
verovaroihin.  Osa hankkeista tehddaan rakennusliikevetoisina KVR-urakointeina eli
kokonaisvastuurakentamisena. Kuitenkin suurin osa perinteisesti ensin suunnitellaan ja sitten
vasta toteutetaan. KVR-malli soveltuu erittdin huonosti vaativiin hankkeisiin. KVR-urakassa
vain ennen urakkasopimuksen solmimista yksildidysti ilmaistut asiakkaan toiveet tullaan
toteuttamaan urakkasummaan kuuluvana. Kaikissa muissa seikoissa KVR-urakoitsijalla on
oikeus tehda halvimmalla mahdollisella laillisella tavalla. Tama johtaa usein huomattaviin lisa- ja
muutostoihin ja budjettien ylityksiin.

KVR-malli soveltuu vyksinkertaisiin tai huolellisesti valmisteltuihin hankkeisiin, joissa
kaikki lahtotiedot on heti alussa mahdollista lydoda lukkoon, eikd muuttuvia tekijoitd ole.
Konseptoidut rakennustyypit vakioituine materiaalivalintoineen sopivat KVR-hankkeiksi.
Arkkitehtoninen konsepti sisdltda maarittelyt kaikkien erityyppisten tilojen pintamateriaaleista,
varustuksesta, kalustuksesta seka teknisistda ominaisuuksista kokoineen ja yhteyksineen.
Usein konseptisuunnitelmaan liittyy esimerkkipiirustukset joko huonetiloista, tilaryhmista tai
kokonaisesta rakennuksesta eri kokoluokissa. Koulurakentamisessa ei toistaiseksi ole olemassa
minkaanlaista konseptiksi luettavaa dokumentaatiota. Konseptien puuttuessa koururakennukset
suunnitellaan hyvin yksildllisesti sekd muodoltaan etté tiloiltaan.

Talla hetkelld koulurakentamishankkeiden ainoana suunnittelun ohjeena toimii edelleen
Opetushallituksen vanha suunnitteluohje, eli Valtioneuvoston paatés peruskoulu- ja
lukiorakennusten suunnittelun, rakentamisen ja normaalihintojen perusteista (246/1988).
Siind on maaritelty peruskoulun ja lukion hallintotilat, opetustilat ja muut tilat seka niiden
pinta-alat, kuten esimerkiksi perusryhman opetusta varten opetustila 3:n (OT3) pinta-alaksi 54-
60m?2. Suunnitteluohje on havaittu muodoltaan hyvin rajoittavaksi ja sitd on noudatettu hyvin
yksioikoisesti.

Rakennuttamisen ja suunnittelun prosessin nykytilanne on johtanut siihen, ettd suunnittelua
ohjaavien maaritteiden puuttuessa suunnittelun ohjaukseen ei ole tyokaluja lainkaan. Tassa
tapauksessa olisi erittain tarkeaa, etta kayttaja olisi hyvin tiiviisti mukana suunnitteluvaiheessa,
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jotta hdanen aanensa tulisi kuuluviin. Hankkeen onnistumiseksi kayttdjalta vaaditaan myds
laajaa rakennusalan prosessien ja materiaalien tietdamysta, jotta han osaisi esittda tarpeensa
ja vaatimuksensa oikea-aikaisesti suhteessa hankkeen vaiheisiin. Nain ei kuitenkaan ole, koska
vain peruskorjaushankkeiden tapauksessa rehtori ja opettajakunta ovat ylipdataan olemassa ja
tiedossa jo suunnitteluvaiheessa. Usein tulevalle koululle aletaan valitsemaan henkildkuntaa
vasta hankkeiden edettya jo pitkalle ja valitun rehtorin aika kuluu henkilékunnan valinnassa.
Itse rakennushankkeen ohjaamiseen keskittymiselle ei jaa riittavasti aikaa. Jarjestelma olettaa
opettajakunnalta koulurakennushankkeissa mahdottomia.

10.3 Suunnittelun valmistelun vaiheet
— toimintasuunnitelma, tarveselvitys, hankesuunnitelma

Jokainen hanke lahtee liikkeelle kunnan tasolla syntyneestda maarallisestd tarpeesta, joka
juontuu usein kunnan asukasluvun muutoksesta, strategisista muutoksista tai esimerkiksi
odottamattomista sisailmaongelmista. Kunnissa laaditaan myds eriasteisia lyhyen ja pitkan
tahtdimen suunnitelmia, talousarvioita, palveluverkkosuunnitelmia ynna muita, joiden pohjalta
syntyy hankearvioita. Optimitilanteessa ndiden kunnallisten hankearvioiden pohjalta ryhdytdan
suunnittelun valmisteluvaiheeseen, jossa hankkeen eri osapuolien kanssa yhteistoiminnallisesti
kartoitetaan kyseisen hankkeen toimintasuunnitelma (kaavio 6).

Hankkeen toimintasuunnitelma on rakennushankkeessa ratkaiseva vaihe, jossa
kartoitetaan kasikirjoituksen omaisesti mita rakennuksessa tapahtuu nyt ja tulee tapahtumaan
tulevaisuudessa. Mitd eri toimijoita rakennuksessa toimii sekd minkalaisia toimintaprosesseja
rakennuksessa on tarkoitus tehda nyt ja tulevaisuudessa. Toimintasuunnitelma ottaa kantaa
my0ds yhteistoiminnallisuuteen. Siina puhutaan kayttajan kieltd ja haastetaan olemassa olevia
toimintatapoja. Hankkeen toimintasuunnitelmaa ei tule sekoittaa kunnan pitkdn tahtdimen
suunnitelmaan. Hankekohtainen toimintasuunnitelma kertoo mitd tarpeita kyseisen

EAyt&jan nakikulma

rakennuksen kannalta on syntynyt ja mita vuositasolla tulee tapahtua, jotta tarpeen mukaiseen
tavoitteeseen tullaan padsemaan.

Toimintasuunnitelma toimii pohjana tarveselvitykselle. Rakennuttaja tai hanen edustajansa,
yleensd rakennusalan ihminen, alustaa yksildsuorituksena tarveselvitysluonnoksen
tyotehtdviensa mukaisesti. Tarveselvitysluonnos tarkistetaan ja vahvistetaan yhteisesti eri
osapuolten kanssa, jotta varmistutaan siitd, ettd edelleen ollaan menossa kohti yhteista
tavoitetta. Hankkeen onnistumisen kannalta olisi oleellista, ettd tarveselvityksen laatija olisi
mukana jo toimintasuunnitelman tekemisessa. Hankkeen ensimmaisen vaiheen jalkeen on
syntynyt tarveselvitys, joka kertoo, ettd minkalaista tilaa tullaan tarvitsemaan laadullisesti seka
minkalaisille toimintaprosesseille. Mikali kdyttajid on useita, tarveselvityksessa kartoitetaan onko
toimijoiden tyot tehtava erikseen vai voidaanko toimintoja ja tiloja mahdollisesti joltain osin
yhdistad. Samalla selvitetdan ne toiminnat, joiden tulee sijaita |ahelld toisiaan sekd ne joiden
tulisi sijaita etdalla toisistaan. Tarveselvityksessa usein kartoitetaan onko jo olemassa tilaa mita
voidaan hyddyntda vai tarvitseeko rakentaa kokonaan uutta. Tarveselvityksen valmistuessa on
yleisella tasolla tiedossa, ettd minkalaiselle tarpeelle hanketta ollaan tekemassa eli toiminnan
tuleva luonne ja yhteistoiminnallisuuden vaatimukset. Sen pohjalta tehddan hankepaatos, etta
tarvitseeko seuraavaan vaiheeseen siirtyd. Jos hankkeeseen ryhdytdan, on tarveselvityksen
pohjalta tiedossa my0s, ettd missa muodossa projekti toteutetaan.

Hankepdatdksen jalkeen siirrytdadn hankesuunnitteluvaiheeseen. Tassd vaiheessa kayttajien
tarveselvityksen kieli ja prosessit muokataan rakentajan kielelle ja rakentajalle ymmarrettavaan
muotoon. Hankesuunnitelmavaiheessa kayttajan tarpeet saavat tilamaaraisen muodon. Myos
yhteisesti kaytettavien tilaresurssien toiminnalliset vaikutukset koko rakennuksen kannalta tulee
huomioida. Hankesuunnitelmassa esitetdan tilojen ominaisuusvaatimukset eri tilatyypeille. Mita
tarkemmin ominaisuusvaatimukset on kuvattu, sitd varmemmin arkkitehtisuunnitelma tulee
vastaamaan tilaajan odotuksia rakennuksen ominaisuuksien suhteen. Tarveselvityksen pohjalta
tilaajan edustaja alustaa taas yksilosuorituksena laadittavan hankeselvitysluonnoksen.

Olisi hyva, jos hankesuunnitelman laatija olisi mukana prosessissa alusta asti.
Hankesuunnitelma tarkistetaan ja vahvistetaan yhteistoiminnallisesti kaikkien osapuolten
kesken ennen sen kdyttamista esimerkiksi arkkitehtisuunnittelun ldhtotietona tai
suunnittelutarjouspyynnén liitteend. Taman vaiheen lopputuloksena on syntynyt kirjattu
hankesuunnitelma, joka on nyt kaikkien rakennushankkeen eri osapuolien kanssa laadittu
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pitkén tahtaimen Rakennushankkeessa ftilaajan asiamies ja usein myds edustaja on rakennuttaja tai
suunnitedma

rakennuttajakonsultti. Rakennuttajakonsultin tehtdva on pitdd huolta budjetista, valvoa
toteutusta ja ohjata suunnittelua. Rakennuttamisen vakiintuneet prosessit on hyvin maaritelty
“"Hankkeen johtamisen ja rakennuttamisen tehtadvaluettelossa” (Rakennustietosaatio RT-kortt,
2013b). Se on laadittu silld olettamuksella, ettd rakennuttaja tietda tdysin mitd on tekemassa

Kaavio 6. Yhteistoiminnallisen suunnitteluprosessin vaiheet kayttdjan ndkokulmasta. Kayttdjan
osallistamisen  kannalta oleellisimmat vaiheen hankkeessa ovat hankkeen alussa tehtavat
toimintasuunnitelma-, tarveselvitys ja hankesuunnitelmavaiheet. (FEG)
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ja mita hanen tyoltaan seka tyonsa lopputulokselta vaaditaan. Muuttuneessa ja muuttuvassa
maailmassa kokenutkaan rakennuttajakonsultti ei todellisuudessa ole taysin ajan tasalla mité
uuden oppimisen ymparistdja luotaessa hanelta tarkkaan ottaen odotetaan. Koulurakennusten,
kuten muidenkin vaativien rakennusten, suunnittelun ohjauksen laatu onkin riippuvainen
rakennuttajan ammattitaidosta ja hdnen roolinsa on ratkaiseva kohteen prosessin seka
lopputuotteen toteutuksen ja sisallollisen laadun kannalta. Rakennuttajakonsulttien paras
ammattitaito liittyy kustannuksiin ja niiden hallintaan seka siitd ndkokulmasta tapahtuvaan
suunnitteluratkaisuiden ohjaamiseen. Koska rakennuttajakonsultti joutuu nojaamaan vain
omaan osaamiseensa, niin suunnittelua maaradvat makro- ja mikrotason kustannustekijat ja
rakennuttajakonsultin suunnittelun ohjaus typistyy miltei yksinomaan kustannusohjaukseksi.

Rakennuttajakonsultilla ei ole vastaavaa kokemusta tai kasitystd lopputuotteen
sisallllisen laadun saavuttamiseen vaikuttavista tekijoista kuin padsuunnittelijoina toimivilla
arkkitehdeilla. Vaativissa kohteissa sisallollisen laadun saavuttaminen jaakin usein kaytanndssa
yksin pdasuunnittelijana toimivan arkkitehdin vastuulle, jolla ei valttamatta myoskaan ole
tuntemusta oppimisymparistdn suunnittelusta. Oppimisymparistdihin  perehtymattéman
rakennuttajakonsultin  tai arkkitehdin ammattitaito ei yksin riita koulurakennuksen
tarveselvityksen tai hankesuunnitelman tekemiseen. Suunnittelun prosessia ohjaavat
vanhat olettamukset ja kasitykset koulurakentamisesta, jotka eivat enda kaikilta osin vastaa
koulumaailman tarpeita.

Nykyinen kaytantd rakennushankkeessa on, ettd kaikki suunnittelutahot ovat suorassa
sopimussuhteessa  asiakkaaseen. Laki edellyttdd padsuunnittelijalta  suunnitelmien
yhteensovittamisen. llman alistussopimusta tama ei kuitenkaan ole mahdollista, koska
padsuunnittelijalla ei ole todellista valtaa muihin suunnittelijoihin ndhden, vaan kaikki kdskyvalta
on asiakkaalla. Kuitenkin oikea-aikaisuus tiedonvaihdossa ja suunnittelutydn sujuvuus edellyttaisi
myds suunnittelutdiden yhteensovittamista. Epamadarainen hierarkia suhteessa vastuisiin johtaa
tilanteisiin, joissa kukaan ei ole varsinaisesti syyllinen syntyneisiin lisa- ja muutostoihin, vaikka
nimellinen vastuu onkin paasuunnittelijana toimivalla arkkitehdilla. Paasuunnittelijalla tulisi
olla samankaltaiset sopimussuhteet muihin suunnittelijoihin, kuin paatoteuttajalla on sivu-
urakoitsijoihin.

Alistussopimuskadytantda ei ole pidetty suunnittelualalla tarpeellisena. Asiakkaalle suoraan
nakyvat ongelmat sen puuttumisesta johtuen, on ndhty harvinaisena akateemisesti koulutetun
suunnittelijajoukon ollessa kyseessa. Arkkitehdin tyon sujuvuuden kannalta olisi kuitenkin

Rakennushankkeen osapuolia ovat yleensd asiakas, eli tilaaja, rakennuttaja seka
suunnittelijat. Lisdksi hankkeessa valmistelussa tulisi olla myos kdyttdjan edustaja, joka tuo
hankkeen suunnitteluun tietoa kayttajan tarpeista. Optimaalista lopputuotteen toteutuksen
ja sisallon laadun kannalta on, etta hankkeeseen otetaan mukaan lisaksi suunnittelun ohjaaja.
Suunnittelun ohjaaja luo yhteisen kielen hankkeen osapuolten valille ja yhdistda osapuolten
tarpeet oikea-aikaisesti.

Rakennuttamisen prosessia kehitettdessd tulee ottaa huomioon kaikkien hankkeen
osapuolten tehtdvat ja tehtdvaluettelot (Rakennustietosaatio RT-kortti, 2013a). Ne on
laadittu ammattiliittojen yhteistyolla kaikenlaisia hankkeita silmalla pitden siksi, ettd roolitus
tiivistahtisessa rakennushankkeissa on tdysin selva. Kuitenkin hankkeet epdonnistuvat
paasaantdisesti seuraavista syista:

- Tarveselvitysvaiheessa ja hankesuunnitteluvaiheessa on epaonnistuttu tai ne on laiminlyoty,
eli suunnittelun lahtétiedot ovat vajavaiset tai muuttuvat suunnittelun tai toteutuksen aikana

- Kayttdjan nakemys puuttuu

- Tyopanokset kilpailutetaan epdonnistuneesti

10.5.1Hankkeen valmisteluvaiheen tarkeys

Hankkeen valmisteluvaiheen tarkeyttd rakennusprosessissa tulee korostaa, mikali hankkeessa
pyritdan palvelemaan muuttuvia ja muuttuneita kayttdjaprosessien tarpeita. Lopputuotteen
sisallollisen laadun varmistamiseksi valmistelun vaiheet, eli kyseista hanketta koskeva
toimintasuunnitelma, tarveselvitys seka hankesuunnitelma on syyta laatia huolella.

Ennen hankkeen valmisteluvaihetta on kunnan pitkantédhtdimen suunnitelmassa maaritelty
makrotason tarpeita, kuten oppilasmaaria ja niiden mukaisesti alustavaa budjettia seka
strategisia tarpeita. Tassa vaiheessa siis tiedetdan kunnan tasolla mihin rakennetaan, miten
paljon rakennetaan, paljonko rahaa koko kohteeseen voidaan panostaa seka miten rakennus
tulee palvelemaan kunnan strategisia paamaaria. Makrotasolla maarélliset tarpeet tuleekin
hahmottaa. Kuitenkaan rakennuksen toiminnan onnistuminen rakennetussa kohteessa ei
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Suunmiaima

- puutteellisesti suoritettu hankkeen valmisteluvaihe
- seka kayttdjaosapuolen edustuksen puuttuminen hankkeen valmisteluvaiheessa, jolloin
lopputuote harvoin toiminnallisesti vastaa kayttajan tarpeita.

Kaavio 7. Itse hankkeen valmisteluvaiheen toimintasuunnitelma, tarveselvitys ja hankesuunnitelma
(ympyroity punaisella) sekoitetaan usein virheellisesti kunnan tasolla ennalta laadittuihin pitkdn tdhatdimen
suunnitelmiin (keltaiset ympyrat). (FEG)

Il Rakennuttamisen ja suunnittelun prosessi 91




riipu yksin maarallisistd tarpeista, kuten kohteen oikeasta koosta ja sijainnista oppilasmaaraan
nahden. Itse hanketta koskevat toimintasuunnitelma, tarveselvitys seka hankesuunnitelma ovat
ajankohtaisia siind vaiheessa, kun maaralliset tarpeet ovat jo tiedossa seka alustava budjetti
hankkeelle on laadittu.

Rakentamishankkeen tehtdvdluetteloiden mukaisen tarveselvityksen onnistumiseksi
lahtotietojen hankinta itse toiminnan sisallosta on oleellista. Hankkeen valmisteluvaiheen aluksi
tuleekin laatia toimintasuunnitelma, eli yleiskertomus ja kasikirjoitus siitd mita rakennuksessa
tulee tapahtumaan nyt ja tulevaisuudessa. Toimintasuunnitelma kuvaa kunkin toimijan oman
toiminnan lisdaksi sen, miten kyseinen toiminta vaikuttaa itse hankkeeseen. Tassa yhteydessa
itse hankkeen tavoitteet tulee suhteuttaa kunnan pitkan tahtdimen strategiseen suunnitelmaan.
Toimintasuunnitelmassa kayttajat seka tilaajat tarkastelevat kyseisen hankkeen tulevaa funktiota
ja toimintaa silta kantilta mitéd etua ja arvoa silld on tulevaisuudessa kunnan pitkan tdhtdimen
suunnitelman kannalta. Kayttajien tarpeiden kartoittamisessa on ensiarvoisen tarkeda, etta
heiddn oma ndakemyksensa rakennuksessa toimimisesta padsee esille ja ettd he saavat puhua
asioistaan omalla kielellaan. Koulurakentaminen sisaltda fyysisen oppimisympariston lisaksi
useanlaisia muita ymparistdja, kuten virtuaalisia, sosiaalisia ja paikallisia oppimisymparistoja seka
koulun tarjoamia palveluita. Kaikilla osapuolilla on oltava |ahtdtietojen kartoittamisvaiheessa
oma edustajansa.

Toimintasuunnitelmaa kaytetddn pohjana tarveselvityksen luomiselle. Tarveselvityksessa
tarkennetaan hankkeen toiminnalliset tarpeet juuri kyseiseen rakennukseen suunnitellun
toiminnan kannalta. Onnistunut tarveselvitys kohdistuu kdyttajan tarpeisiin, ei niinkaan kunnan
yleisiin tarpeisiin. Tarveselvityksen laatiminen on rakennuttajan tehtdva, mutta se on syytd
tarkastuttaa toimintasuunnitelman laadintaan osallistuneilla.

Tarveselvityksen pohjalta laaditaan hankesuunnitelma. Tassa vaiheessa tarveselvityksessa
maaritellyt hanketta koskevat tarpeet kdannetaan rakentajalle ymmarrettdvdan muotoon.
Hankesuunnitelmavaiheessakaan ei vield piirreta rakennussuunnitelmaa, ellei yksiselitteisiin
loppupaatelmiin paasemiseksi ole syyta piirtaa luonnos joistakin osakokonaisuuksista halutun
asian selventamiseksi. Oleellista on, etta hankesuunnitelman kieli on jo rakentajan kielta koska
hankesuunnitelma on se dokumentti, jonka pohjalta varsinainen rakennussuunnittelu tulee
alkamaan. Hankesuunnitelman dokumenttina on perinteisesti ollut tilaohjelma. Tilaohjelma
muotoinen dokumentti on kuitenkin havaittu rajoittavan arkkitehtisuunnittelun ajattelua, joten
uudenlaista lahestymistapaa haettaessa on tarpeen harkita onko tilaohjelma se tydkalu, jolla
halutaan ohjata rakennussuunnitteluratkaisuja.

10.5.2Kayttajan nakemys mukaan suunnitteluun

Lopputuotteen laadun ndkokulmasta rakennushankkeen nykymenettelyssa haasteena
onkin kayttdjan nakemyksen puuttuminen tarveselvitys- ja hankesuunnitelmavaiheessa. Itse
asiakkaan, eli tilaajan, tulisi osata painottaa hankkeen pdamaéardtavoitteita oikea-aikaisesti
ja riittavasti kaikille osapuolille yksiloidysti seka rakentajille ymmarrettavalla kielelld. Koska
kayttajat eivat ole rakennusalan ammattilaisia, he tarvitsevat siihen ohjausta. Tarveselvitys-
ja hankesuunnitelmavaiheen jalkeen haasteena on tiedon ja kyseisen hankkeen laadullisten
tavoitteiden valittdminen rakennuttajalle.

Uusissa koulurakennushankkeissa rehtori- ja opettajavalinnat tehddan yleensa lopputuotteen
kannalta liian myohaan. Talloin hankkeessa on jo tehty lopputuloksen kannalta sitovia

ratkaisuja, joihin kayttajat, eli opetushenkilokunta, ei nain ollen ole paassyt vaikuttamaan.
Koulun henkilokunnan sitouttaminen hankkeeseen ja anti hankkeen sisalldlle jaa toteutumatta,
mikali he eivat ole mukana rakennushankkeessa nykyisin vallalla olevassa menettelyssa heti
alkuvaiheesta lahtien. Opettaminen ja oppiminen ovat tdrkeitda prosesseja ja niihin tulisi
suhtautua samalla vakavuudella kuin teollisen tuotteen valmistamisessa. Nykymenettelyssa
koulurakentamishankkeen suunnittelun hienosaato jaa toteutumatta. Useat suunnitteluratkaisut
perustuvat olettamuksiin sekd kymmenia vuosia vanhojen vaatimusten ja minimistandardien
tayttamiseen. Pedagogisen tietouden lisdantyessa oppimisen ja opettamisen prosessit ovat
kuitenkin muuttuneet ja sen mydta myods oppimistilan ominaisuusvaatimuksia tulee muuttaa.

Rakennus on toiminnan kehys. Padsaantoisesti tilaaja ymmartda madarallisen tarpeen,
kayttdja toiminnan ja arkkitehti tilan. Arkkitehdin tehtdva on suunnitella ja |6ytda innovatiiviset
ratkaisut tukemaan juuri kyseisen toiminnan tarpeita. Mutta ideasybtteet ja |dhtotiedot
tulee saada kayttajalta, jotta arkkitehdin on ylipdatdan mahdollista ratkaista kasilla oleva
suunnittelutehtavatavoitteiden mukaisestitaijopaylittavasti. Nykyiselldan kayttdjathuomioivassa
suunnitteluprosessissa ongelmana on se tapa, jolla kayttajia osallistetaan. Osallistamistyopaja
on usein suunnittelevan arkkitehdin vetama, jolloin se toteutetaan hanelle ominaisella ilmaisun
tavalla, suunnittelemalla tai piirtamalla. Tapa ei useinkaan ole kayttajalle ominainen itseilmaisun
keino, jolloin anti jaa pintapuoliseksi ja padasiassa jo olemassa olevaa reflektoivaksi.

Jos todella halutaan saavuttaa jotain uutta ja innovatiivista, tulee kdyttdjan voida kertoa
toiveistaan ja tarpeistaan omalla kielelldadn. Suunnitteluprosessissa tulee pyrkia siihen, ettei
kayttdjantarvitse suunnitellataipiirtda mitdan, koska se eiole heille, vaan arkkitehdille, ominainen
itseilmaisun tapa. Koulurakentamishankkeessa kayttdjalla, eli opettajalla on kuitenkin paras tieto
ja nakemys siitd, miten han opettaa. Hanen tulee saada kertoa omista toimintaprosesseistaan
ja tavoitteistaan itselle ominaisella tavalla, eli puhuen ja analysoiden. Oikeanlaisen toimintaa
tukevan tilakokonaisuuden suunnittelemiseksi arkkitehdin tulee ymmartda opettajien
toimintaprosessit ja niiden oleelliset perustelut. On oleellista, ettd kayttdjan ja suunnittelijan
valille [6ydetdaan yhteinen kieli. Tassa pedagoginen suunnittelun ohjaaja voi auttaa kaantamalla
kayttdjan teoreettiset ajatukset arkkitehdin kielelle kirjattaviksi suunnittelun lahtdtiedoiksi.
Ndiden lahtotietojen pohjalta arkkitehti antaa nakemyksen siitd, minkalaisessa tilassa kyseista

10.6 Suunnittelun prosessin kehittaminen yhteistoiminnalliseksi

Suunnittelun prosessin ymmartaminen on edellytys hyvan oppimisympariston toteutumiselle.
Tasta syystd pedagogien, kayttajien, rakennuttajien ja suunnittelijoiden tiivis ja oikea-aikainen
yhteistoiminta on valttamatonta toimintaa tukevan oppimisymparistén suunnittelussa.
Koulurakennuksen ja koko oppimisympariston rakennusprosessia on ajateltava kokonaisuutena,
jossa lahdetaan tilaajan ohjeistamisesta, suunnittelijoiden konsultoimisesta ja lopulta
koulutetaan kayttajia kayttamaan tilaa oikein. Hyva oppimisymparisto on arkkitehdin, pedagogin
ja kayttdjan yhteinen ndkemys hyvastda oppimistilasta. On oleellista, ettd perehtyneiden
suunnittelijoiden lisdksi itse kayttdjat, niin opettajat kuin oppilaat, paasevat osalliseksi
oppimistilan suunnitteluun.

Kayttajan nakokulma ja tarpeet ovat ensiarvoisen tarkeitda oppimistilan suunnittelussa.
Toisaalta myos vaatimukset ja odotukset fyysistd oppimisympaéristdd kohtaan ovat
kasvaneet. Taman vuoksi oppimistilan suunnittelun on oltava ehdottomasti monen toimialan
yhteistoiminnallinen projekti. Kayttajien tulee paasta kertomaan omat toiveensa ja tarpeensa
tilan suhteen, mutta itse tilan ja varustelun suunnitteluun tarvitaan asiantuntijan panosta, jotta
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lopputuloksena voidaan saavuttaa innovatiivista, mutta kayttajalahtoista oppimisymparistoa.
On huomattu, ettd kayttdjakunnan ajatukset ja ehdotukset oppimistilan kehittdmisessa
ovat empiirisesti rajallisia, suunnittelijan kannalta osin epdaymmarrettavasti esitettyja ja
suunnitteluprosessiin nahden vaaraaikaisia. Kayttajat peilaavat toiveitaan omaan kokemukseensa,
joka perustuu padasiassa vanhanaikaisessa oppimistilassa toimimiseen. Erityisesti urautuneet
opettajat ja osin myos oppilaat eivat ehkd osaa edes ajatella, mitd kaikkea oppimistila voisi
antaa ja mahdollistaa eivdtkad toisaalta osaa pukea aina sanoiksi mitd ajattelevat. Koulun
henkildkunnalla voi esiintya myds osin aiheettomia pelkoja ja ennakkoluuloja uusia tai ennen
kokeilemattomia suunnitteluratkaisuja kohtaan.

Oppimisympadristéjen suunnittelun prosessiin tulisi kiinnittda entistd enemman huomiota.
Rakentamisen tulee ldhted yhteisesti hyvdksytyistd tarpeista ja rakentamisen padmaarana on
yhteinen pedagoginen ymmarrys siitd millaista oppimista rakennetun oppimisympariston tulee
tukea. Rakennusta ei tule tehda vain kouluksi, vaan se tulee rakentaa osaksi lasten ja nuorten
elamankaarta. Sen tulee palvella lasten ja nuorten lisdksi koko yhteis6d mahdollisimman
monipuolisesti ja mahdollistaa toimintaa kaiken ikdisille. Rakennuksen tulee olla osa yhteisd3,
jossa oppimisymparistoiksi tunnistetaan myos muut paikalliset oppimisymparistot, kuten
esimerkiksi kirjasto, uimahalli tai metsa.

Suunnitteluprosessin tarkoituksena on, ettei kdyttdjien tarvitse suunnitella mitdan. Tarkeinta
on loytda yhteinen kieli suunnittelijoiden ja kayttdjien vélille, jotta heiddn danensa saadaan
kuuluville ja osaksi toimintaa tukevaa lopputuotetta. Kayttajan on myos saatava hyva perehdytys
uudenlaisessa oppimisymparistdssa toimimiseen, jotta tilaa ja sen ominaisuuksia osataan myds
kayttaa seka voidaan sisaistaa tilamuutoksilla saavutettava etu ja lisdarvo.

Prosessin aikana tulisi tavoitella yhteistydssa suunniteltua ja rakennettua kokonaisuutta,
joka toteutetaan yhteistoiminnallisena suunnitteluprojektina. Yhteistyomallin avulla pyritadn
suunnittelun, rakentamisen ja kayttdonoton aikaiseen osaamisen yhdistamiseen. Tata ajatellen
lahtokohdaksi tulee ottaa pedagoginen, arkkitehtuurinen ja tekninen asiantuntijoiden valinen
yhteistyd, jonka avulla rakennetaan kokonaisvaltaisesti eri tarpeet ymmartava viitekehys
oppimista tukevien ymparistdjen toteuttamiselle, jotka tukevat myds kunnan kokonaisvaltaista
palvelujen jarjestamista.

10.7 Yhteistoiminnallisen suunnitteluprosessin haasteet

Suurimpana haasteena vyhteistoiminnalliselle tydskentelylle ovat reviiriajattelu ja
itseriittoisuuden illuusio. Ne voivat pahimmillaan olla este aidolle yhteistoiminnallisuudelle,
resurssien keskindiselle jakamiselle ja toiminnan kokonaisvaltaiselle kehittamiselle
taloudellisesti tehokkaampaan ja toiminnallisesti laadukkaampaan suuntaan. Tahan
haasteeseen voidaan vastata yhteisella tavoitteella, joka ei ole yksin saavutettavissa. Toinen
merkittdva haaste on eri osa-alueiden kehittdmishankkeiden ja -tavoitteiden eriaikaisuus.
Rakentamisen tehtadvaluetteloiden mukaisesti tarveselvitys ja hankesuunnitelma
dokumenttien laadintatyot kuuluvat valinnaisesti joko arkkitehdille tai rakennuttajakonsultille.
Usein ndma, ennen suunnittelun aloittamista tehtdvat, vaiheet koulusuunnitteluhankkeessa
suorittaa kuitenkin kunnan rakennuttamisinsin®ori tai muu vastaava virkamies ilman suurempaa
lahtotietojen systemaattista kartoittamista. Monesti riittavind |dhtotietoina pidetdan
virheellisesti vain maarallisia tarpeita ja vain yhden kayttajan nakokulmasta. Varsinkin laadulliset
tarpeet, kuten myods laajempi kunnallisten palveluiden huomioiminen riittdvan aikaisessa
vaiheessa on edelleen varsin harvinaista. Voidaankin hyvin todeta, etta nykyiselldan prosessi ei

toimi optimaalisesti koulurakennushankkeen luonteen vaativuuteen nahden.

Koulurakentamishanke koostuu aina usean erillisen osa-alueen muodostamasta
kokonaisuudesta. Yleensa nama eri osa-alueet toimivat hankkeessa omina pienempina ja taysin
erillisina ja oman aikataulun mukaan etenevina osahankkeina, jotka eivat keskustele keskendan.
Toimintaa tukevan ja optimaalisen lopputuloksen saavuttamiseksi on oleellista tuoda ndiden eri
osahankkeiden toimijat oikea-aikaisesti yhteen koko suunnitteluprosessin ajan.
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Kuva 44. UBIKO-oppimisympariston informaalin oppimisen laivakaluste. (Markku Lang)

11

YHTEENVETO

Lisdantynyt pedagoginen tuntemus seka opetusteknologioiden ja -vélineiden kehittyminen
yhdessd kasvaneen koulututkimustietouden kanssa ovat johtaneet oppimis- ja opetustapojen
uudistumiseen. Tama on ajanut myos koulun opetusympadristdn muutostarpeeseen. Perinteinen
opetusymparistd ja koulurakentamishankkeen suunnittelun kdytannot eivat tue modernien
pedagogioiden kayttda kouluissa, eivatka liioin toimintakulttuurin tai -ympariston uudistumista.
Uuden opetussuunnitelman perusteiden linjaus monimuotoisemmasta opetustilasta tukee
muutospainetta.

Finnish Education Group ja lukuisat muut tahot ovat saaneet tdman oppaan alussa esitellyista
tutkimushankkeista ja demoprojekteista arvokasta tutkimustietoa ja kokemusta modernin,
uusia pedagogioita tukevan oppimisympariston ominaisuuksista sekda suunnittelun prosessin
kulmakivista. Nyt oleellista on uuden tutkimustiedon valittdminen koulurakentamishankkeisiin ja
koulumaailmaan. FEG on koonnut tarkeimmista fyysistd oppimisymparistdd, sen ominaisuuksia
sekd suunnitteluprosessia koskevista |0ydoksistd taman Cookbook — Modernin rakennetun
ymparistdn oppaan oppimisymparistdjen suunnittelun tueksi.

Yritettdessd parantaa suomalaisten oppimisymparistojen laatua, tulee hankkeissa kiinnittaa
tarkkaa huomiota itse suunnitteluprosessiin ja patevan, oppimisymparistdihin perehtyneen
suunnittelijan valintaan. Hyvalla suunnittelulla voidaan saavuttaa ennalta maaritetyt tavoitteet
tayttava ja jopa parempi lopputuote. Ei ole yhdentekevdd minkalaisessa ymparistossa
lapsemme oppimista harjoittavat. Ympariston laadun on todettu olevan vaikutukseltaan jopa
25 % oppimistuloksista (Barrett et al. 2012). Suurin haaste oppimisymparistdjen muutoksessa
ovat asenteet. Muutoksen tueksi tarvitaan mitattua ja kokemuspohjaista tietoa tilankaytdsta,
osallistavaa suunnittelua seka tilaajan, suunnittelijan ja myos kadyttdjan asianmukaista ja riittavaa
ohjeistamista.

Tutkimushankkeissa ja demoprojekteissa FEG on tutkinut ja kokeilemallakin hakenut
optimaalisia oppimisymparistbn ominaisuuksia, nimenomaan monipaikkaista ja liikkuvaa
oppimistapaa tukevana erikokoisien ryhmien kayttoon. Oleellista oppimisymparistdjen
muutoksessa on edistdd modernia ymparistoajattelua ja luoda sellaista, joka tukee uusien
oppimis- ja opetusmenetelmien sisadllyttdminen oppimisympadristéihin. Vanhan malliset
opetustilat eivat tue tilajarjestelyltdan, kalustukseltaan tai tilan ominaisuuksiltaan uusia oppimis-
ja opetusmetodeja.

Oppimisympadristdon ominaisuuksien osalta yksi oleellisimmista huomioista kohdistui
koulurakennuksen tilakompositioon ja etenkin ehedn tilahierarkian tarkeyteen. Tilan
kaytettavyyden ja tilakokemuksen kannalta tilahierarkialla seka tilojen sommittelulla toisiinsa
ja ulkotilaan nahden on suuri merkitys. Koulun paakayttotarkoituksen mukaisen tilan, eli
oppimistilan, maksimoimiseksi ja koko koulurakennuksen yleisen tilankaytén tehostamiseksi
tulee suosia monikayttotila-ajattelua. Yhden kayttotarkoituksen tiloja ja vain kaytavakaytossa
olevaa tilaa tulee olla mahdollisimman vahan. Saneerattavissa kouluhankkeissa kadytavat tulee
hyodyntdad opetustilan paisunta-alueina, joihin opetusryhma voidaan eriyttdd pienryhmissa,
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pareittain tai yksin tapahtuvaa oppimista varten. Monikayttétilan tilaominaisuudet, kuten
esimerkiksivalaistus, sisdilma ja akustiikka tulee mitoittaa vaativinta kayttotarkoitusta vastaaviksi.
Samoin vain kdytavana toimineen tilan ominaisuudet tulee nain muokata oppimista tukevaksi ja
oppimiskdyttddn soveltuvaksi.

Myos opetustilaryhmien ja jopa yhden opetustilan tilajarjestelyssa havaittiin ongelmia uusien
oppimismetodien kannalta. Tilajarjestelya tulisi tarkkailla myds oppimistilojen koon ja muodon
kautta. Optimaalisesti opetustilan tulee olla muodoltaan mahdollisimman nelidmainen ja riittavan
suuri, jotta se on kalustettavuudeltaan ja muilta ominaisuuksiltaan mahdollisimman hyvin
monipaikkaista toimintaa parhaiten tukeva. Modernin oppimisympariston kalustuksen tulee
olla helposti siirreltavissa sekd tukea monipaikkaista ja vaihtelevaa tyoskentelyd. Kalusteiden
tulee olla ergonomisia ja kayttdjilleen sopivan kokoisia.

Tutkimushankkeissa ja demoprojekteissa on selkeasti kdynyt ilmi se, etteivat perinteisen
luokkatilan ominaisuudet ja siten tamankin paivan madraysten minimivaatimukset
niiden suhteen ole riittavat tai oikeanlaiset modernille oppimiselle. Esimerkiksi perinteisen
pulpettikalusteisen luokkatilan akustiikka toimii vain opettajan puhuessa tilan edessa ja oppilaiden
istuessa hiljaa paikoillaan. Aktiivinen ja lilkkkuva monipaikkainen oppiminen tuottaa kuitenkin
huomattavasti enemman tarkoituksenmukaistakin dantd, joten modernissa oppimistilassa
akustiset ratkaisut on sdadettdva sen mukaan. Myds muun muassa valaistuksen ja sisdilman
suhteen taman hetken vaatimukset/maaraykset ovat auttamattomasti riittdmattomat.

Oppimisympariston  tilaominaisuuksien  parantaminen johtaa omalta osaltaan
nelidhinnaltaan kallimpaan oppimisymparistodén vanhaan luokkatilaan verrattaessa. Mutta,
kun huomioidaan ei-oppimiskdytdssd olevan — eli oppimisen kannalta epaoleellisen — tilan
muuntaminen oppimistilakdyttdon soveltuvaksi, niin huomataan, ettd kokonaisuudessa
saavutetaankin huomattavasti enemman ja oppimisen kannalta parempaa oppimistilaa.
Toisaalta sama asia voidaan uuden koulun tapauksessa ajatella niin, ettd monikayttoista
oppimistilaa suunniteltaessa voidaan vyksittdisen nelion kustannuksia kasvattaa, kun
rakennettavat nelidt hyotykaytetdaan tehokkaammin. Nain kokonaispinta-alaa tarvitaan
vahemman, oppimistilanelididen pysyessa samana. On siis oppimisen kannalta jarkevampaa
rakentaa kokonaisuudessaan vihemman, mutta ominaisuuksiltaan parempaa ja monikadyttdista
tilaa, kuin paljon ja huonompaa yhden kayttotarkoituksen tilaa. Kokonaiskustannukset pysyvat
molemmissa skenaarioissa jotakuinkin samoina.

Uutta oppimisymparistdajattelua tulisi saada entistd voimakkaammin mukaan uusiin
koulurakentamishankkeisiin. Lopputuotteen laadun varmistamiseksi tulee kiinnittaa erityista
huomiota suunnittelun prosessiin. Ongelmana on suunnitteluprosessin taitamattomuus seka
vaaristyneet lahtdkohdat, joista itse kdyttdjan nakemys puuttuu kokonaan. Rakennushanketta
tulee ajatella kokonaisuutena, jossa lahdetdan tilaajan ohjeistamisesta, suunnittelijoiden
konsultoimisesta ja lopulta ohjeistetaan kayttdjaa oikeanlaiseen tilan kayttéon. Hankkeen eri
osapuolien —tilaajan, kayttajan ja suunnittelijoiden — seka kaikkien eri suunnitteluryhmien tulee
toimia tiiviisti ja oikea-aikaisesti yhteistoiminnassa.

Tiedon ja tiedettdvdn maardn lisdantyminen on johtanut asiantuntijuuden kapea-
alaistumiseen. Sen vuoksi ymmarrys eri ammattiryhmien valilld on usein puutteellista ja vaikeuttaa
poikkitieteellistd kommunikointia ilman vaarinymmarryksid. Yhteisen kielen 16ytyminen eri
osapuolien valille on hankkeen onnistumisen kannalta oleellista. Yhteisen kdsityksen syntyminen
vaatii aikaa ja avointa mieltd. Suunnitteluprosessin yhteistoiminnallisuuden varmistamiseksi
hankkeessa on hyva olla mukana ulkopuolinen pedagoginen suunnittelun ohjaaja, joka varmistaa
hankkeen |dhtotietojen oikeanlaisen kartoittamisen, jotta valtytdan myds lisa- ja muutostdilta ja
nain turhilta kustannuksilta hankkeen toteutusvaiheessa. Suunnittelun ohjaaja ei ota kenenkdan

roolia hankkeessa, vaan tuo pedagogisen konsultoinnin ja erityissuunnittelun lisapalvelun
hankkeeseen. Sen avulla pyritddn takaamaan opettajien toiminnan vaatimat ja edellyttamat
fyysisen ympariston laatuvaatimuksien sisaltyminen hankkeeseen.

Nykydan uusissa  koulurakennushankkeissa rakennetaan harvoin  yksinomaan
koulurakennusta. Sen sijaan ne ovat koko ihmisen eldménkaarta ja koko kuntaa palvelevia
koulukeskuksia. Monikayttdisyyden ja tilankdyton tehokkuuden kannalta on rakennusta
ja sen sisdltamid toimintoja suunniteltaessa oleellista ottaa huomioon my6ds muut kuin
paakayttotarkoituksen mukaiset toiminnot ja toimijat. Elamankaarimallin mukaan palvelut ja
niiden edellyttdmat tilaratkaisut tehdaan kokonaisvaltaiseen palvelutarpeeseen perustuen.

Julkisissa hankkeissa tulee noudattaa kilpailulainsdadantda, jonka vuoksi hankkeen
suunnittelijat tulee kilpailuttaa. Jo suunnittelun kilpailutusvaiheen ongelmallisuus johtaa
ldhtokohtaisesti vadarin perustein valitun suunnittelijan valintaan. Lopputuotteen laadun
kannalta talla hetkella kaytettavat valintakriteerit ovat ongelmallisia, eivatka mittaa suunnittelijan
osaamista tai asiantuntijuutta. Jos halutaan lopputuotteen osalta taata vahintadn asetettujen
laadullisten tavoitteiden tayttyminen, niin maarallisten valintakriteerien sijaan tulee painottaa
suunnittelutoimiston ja kyseistd suunnittelutehtdvaa hoitavan suunnitteluryhman laadullisia
ominaisuuksia. Nadin ollen puhtaan hintakilpailun tai katteettomien referenssien paljouden
sijaan suunnittelun kilpailutuksessa voisi parjata vahaisilla, mutta sisalloltdaan laadukkailla
ominaisuuksilla.

Yhteistoiminnallisessa suunnitteluprosessissa tarkeinta on hankkeen valmistelu ja hankkeen
lahtotietojen oikeanlainen kartoittaminen. Tassa vaiheessa kaikkien hankkeen osapuolien
kesken yhteistoiminnallisesti laaditaan hankkeen toimintasuunnitelma, tarveselvitys seka
hankesuunnitelma. On oleellista ymmartaa kyseisten vaiheiden tarkeys ja oikeanlainen sisalto,
jottei niitd tule sekoitetuksi kunnan ennalta laatimaan pitkdn tdhtdimen suunnitelmaan
ja siten jatetd tekematta. Hankkeen l|ahtdtietojen kartoittamisessa on oleellista kayttdjan
danen kuuleminen. Lisdksi riittavalla ja oikeutetulla suunnittelupalkkiolla voidaan taata, etta
suunnitteluryhman keskittyminen kohdistuu taloudellisten seikkojen sijaan optimaalisten
suunnitteluratkaisujen l6ytamiseen.

Valmiit koulurakentamishankkeet tulee validoida, jotta on mahdollista analysoida
ja verrata niiden laadullistakin sisaltéa. Nain varmistutaan uuden tiedon siirtymisesta
eteenpain, valtytdan toistamasta samoja virheita ja voidaan saada aikaan todellista muutosta
oppimisymparistéissamme. Oppimisymparistotutkimuksilla ja niiden tuloksia hyodyntamalla
pyritdan luomaan kouluymparistoon oppimisen kannalta optimaaliset puitteet, jotta oppilaat
voivat keskittya itse asiaan, eli oppimiseen.
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COOKBOOK — Modernin rakennetun ympariston opas

tarjoaa uusinta tutkimuksellista tietoa oppimisymparistdjen
suunnitteluratkaisujen  perustaksi. Opas pyrkii avaamaan
modernin pedagogisesti taipuisan oppimisympariston
suunnitteluperiaatteita ja se on tarkoitettu kunnallisille
paattdjille, varsinaisille  kayttdjille sekd suunnittelijoille
IE rakentajille.  Suunnitteluopas  pureutuu modernin
oppimisympadriston tydprosesseihin, tilojen ominaisuuksiin ja
tarjoaa nakemyksen suunnitteluprosessin ja suunnittelijavalinnan
uudistamiseen parempien lopputulosten  saavuttamiseksi
kaikissa suomalaisissa kouluhankkeissa. Oppaan tarkoituksena
on tuoda esille viimeaikaisissa tutkimushankkeissa todettua
uusinta tietoa suunnittelun tueksi muuttuvan oppimaiseman ja
oppimisymparistdjemme laadun parantamiseksi.

Oppaassa kasitelladn perinteisen luokkatilan ongelmallisuutta
nykyaikaisten opetus- ja oppimisprosessien kannalta. Lisaksi
eritelldan niitd ominaisuuksia, joita modernin, pedagogisesti
taipuisan oppimisymparistdbn suunnittelussa tulisi erityisesti
ottaa huomioon. Suunnitteluoppaassa esitelldaan uudistettu
yhteistoiminnallinen suunnitteluprosessi, jonka tavoitteena
on osallistaa koulurakentamishankkeen osapuolet tiiviisti
ja  oikea-aikaisesti. Uuden suunnitteluprosessin  myota
kayttdjien nakokulma ja joukkodly saadaan paremmin esille
lopputuotteeseen seka pystytdadn muodostamaan hankkeelle
toimintaa palvelevat laadulliset tavoitteet puhtaasti maarallisten
tavoitteiden lisdksi.
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