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Mik& ihmeen kasvun kansio?

066... kasvun kansio. Sielld on kaikkia papruja ... mun oma kuva. Siiné lukee: Taijjan oma kuva
es-ka-ri-lai-sena. T4 on mun omakuva. Katottiin peilistd. Ma kattoin itteeni peilistd. Mulla oli silloin
téllaset korvikset... mun téllanen toine hévis... sitt mulla on téllanen puku... paitsi siinéd lukee jotain,
mé& en osaa hyvin sité teha... (Taija 6v.)

Kuusivuotias Taija valitsi kasvun kansiostaan omakuvan tyoksi, joka kertoi eniten hanesta
itsestddn. Parhaimmillaan varhaiskasvatusvuosina kootusta kasvun kansiosta rakentuukin
lapsen omakuva kasvun ja oppimisen reiteistd, merkityksellisistéd kokemuksista seka erilaisista
arjen hetkista ja tapahtumista. Kasvun kansion keskeisiksi tekijoiksi voidaan nostaa lapsen
nakokulmasta etenkin seuraavat:

e kasvun, kehityksen ja oppimisen nakyvaksi tekeminen

e itsetuntemuksen ja itseohjautuvuuden vahvistaminen itsearvioinnin kautta
e omien valintojen ja paatdsten esille tuominen ja kunnioittaminen

e lapsen koko elaméanpiirin arjen tapahtuminen nakyminen

Kasvun kansio on tavallaan tyévaline, jonka avulla lapsi voi kertoa toisille lapsille, opettajille
ja vanhemmille itsestdadn seka itselle merkityksellisistd tapahtumista, toiminnasta seka
opituista ja koetuista asioista. Kasvun kansio on Suomessa kasitteena vakiintunut
portfoliotoiminnan sovellukseksi etenkin varhaiskasvatuksessa, mutta myos jossain méaarin
perusopetuksessa.

Kaytamme Diggaa mun digimatkaa -hankkeessa ndita termeja, kasvun kansio ja portfolio,
synonyymeina. Kansainvalisistad julkaisuista kdannetyissa ilmaisuissa kaytamme kéasitetta
portfolio, joka siséltaa aina oppimisprosessin jasentamisen kokonaisuutena.

Portfoliotoiminnan taustaa

Portfolioita on Suomessa hyddynnetty oppimisen arvioinnissa 90-luvun puolivélista alkaen.
Kokemuksia portfoliotoiminnasta ja sen soveltumisesta suomalaiseen opetukseen keréattiin
ensin erilaisissa opetuskokeiluissa koulutusjarjestelman eri vaiheissa. Naista saadut
kokemukset innostivat arvioinnin uudistamisesta kiinnostuneita opettajia ja suhteellisen
nopeasti portfoliotoiminnan soveltaminen lisdantyi ja laajeni monille eri alueille.

Ammatillisella kentéllda, etenkin luovilla aloilla, portfolioita on hyddynnetty huomattavasti
kauemmin kuin opetusalalla. Eri ammattialoilla portfolioiden avulla on kuvattu henkilon taitoja,
kykyja, kiinnostuksen kohteita ja potentiaalia (Linnakyla 1994; Hartnell-Young & Morris 1999).
Kankaanrannan (2002) mukaan portfolioilla on heratetty Kkiinnostusta ammateissa
edellytettdavaan luovuuteen, omintakeisuuteen, yksildllisyyteen ja siihen, mitka taidot on
hankittu monipuolisten koulutus- ja ty6kokemusten kautta. Usein portfolioita rakennetaan



vuosia opiskelujen tai tydelaméan aikana. Melko usein portfolioita tai tyonaytteita edellytetaan
my06s soveltuvuuden osoittamiseksi.

Opetusalalla portfoliot tai portfolioarviointi ndhdaan autenttisena arviointimenetelmana.
Konstruktivistisessa kirjallisuudessa autenttisuus kuvataan tavallisina kulttuurin kaytantdina
(Brown ym. 1989; Cobb & Yackel 1996). Autenttisuutta on kuvattu kontekstuaalisuudella,
kulttuurisidonnaisilla  tyokaluilla,  sosiaalisen  vuorovaikutuksen  merkityksella ja
tavoiteorientaatiolla (Linnakyla ym. 2000). Yleisesti ottaen autenttisuudella viitataan todellisen
elaman aitoihin toiminta- ja arviointitilanteisiin (Brown ym. 1989; Honebein ym. 1993;
McLaughling & Vogt 1996; Meyer 1992). Autenttinen arviointi edustaa arviointikulttuuria, jonka
tavoite on tukea lapsen oppimista, yhdistdd oppiminen, opetus ja arviointi toisiinsa ja osoittaa
lapsen vahvuudet todellisen arjen ympaéristéssa (esim. Ackers 1994; Paulson ym. 1992;
Kankaanranta 1998a). Portfolioarviointi on arvokas osa autenttista arviointia.

Portfolioprosessi

Kasvatus- ja opetusaloilla portfolio viittaa yleisesti lapsen tai opettajan omaan dokumentoituun
kokoelmaan kyvyisté ja saavutuksista, jotka edustavat henkilén kasvu- ja oppimiskokemuksia
merkitykselliselld ja tyypillisilla tavoilla (esim. Kankaanranta 1998a; Kankaanranta & Linnakyla
1999). Portfolioarvioinnin ohjeena on yleisesti kaytetty kolmea elementtia: “keraa, valikoi,
reflektoi”. Tarkoituksen mukaisen materiaalin kerddminen ja dokumentointisysteemi luovat
vahvan tydkalun arviointiin, kunhan arviointi on autenttista ja perustuu lapsen kykyihin ja
vahvuuksiin. Parhaimmillaan portfolion kaytt6 tukee lasta oppijana seka héanen kasityksiaan,
ideoitaan ja emotionaalista puolta (Seitz & Bartholomew 2008).

Kankaanrannan (2002) mukaan portfolioiden rakentaminen pitdisi ndhda prosessina, mika
saa eri muotoja ja sisaltdja kasvun, oppimisen ja uudelleen suuntaamisen seka oppimis- ja
tydskentely-ympariston muutosten myoéta. Portfolioarvioinnin hyétyja ovat Jonesin (2012)
mielestd seuraavat: 1) yksilon kyvyt ja taidot tulevat nakyviin paremmin, verrattuna
tavanomaisiin arvioinnin muotoihin 2) tukee oppimisen integrointia opetussuunnitelman eri
osa-alueisiin 3) antaa mahdollisuuden saavuttaa oppimisen ja arvioinnin yhteys.

Portfoliotoiminnassa on opettajalla keskeinen ohjaava rooli lapsen ohjaamisessa siten, etta
vahitellen lapsen oma rooli itseohjautuvana kasvun kansion rakentajana vahvistuu.
Kasvattajan tai opettajan rooli on sitd vahvempi, mitd nuoremmista lapsista on kyse.
Vastaavasti opettajan ohjaava rooli on vahvimmillaan kun lapset ovat vasta tutustumassa
portfoliotoimintaan ja aloittamassa ensimmaisen oman portfolion tai kasvun kansion
kokoamista. Uskomalla lapsen kyvykkyyteen, opettaja edistda lapsen patevyytta.
Dokumentoinnin perusteella opettaja saa tietoa, jonka avulla voi auttaa lasta hahmottamaan
jo oppimaansa ja mita han opettelee seuraavaksi (Parnell & Bartlett 2012). Lisaksi opettajan
tehtédava on suunnitella, esimerkiksi vuosikellon avulla, aikataulu lapsen oppimisportfolion
dokumentoinnille  (Shu-Chin & Yu-Pay 2011). Kun Kkasvattajat ymmartavat
tarkoituksenmukaisen arvioinnin merkityksen, he pystyvat hyddyntamaan portfolioita lapsen
yksilollisen oppimisen rakentamisessa. Huolellisen suunnittelun ja dokumentoinnin mydota,
jokaisen lapsen yksil6llinen ohjaaminen mahdollistuu. (Harris 2009, 85.)



Portfoliotoiminnan osa-alueita

Portfolioprosessin oleelliset vaiheet tai portfoliotoiminnan osa-alueet sisdltavat tehtévien
dokumentoinnin tai keraamisen, kokemusten ja saavutusten kohteiden valikoinnin ja
kokoelmaan perustuvan reflektoinnin. Myods Seitz ja Bartholomew (2008) selittéavat
portfolioprosessia avaintekijoiden ymmartdmisen kautta. Oppimista arvioidakseen on
oleellista kasittda yhteys tyonaytteiden, reflektoinnin, havainnoinnin ja arvioinnin valilla.
Opettajan taytyy myds tunnistaa, miten tukea kutakin ndiden palasten kerdéamisessa,
valikoinnissa ja reflektoinnissa. Portfolioarviointi- ja toiminta perustuu monipuoliseen
dokumentointiin, mutta dokumentointia tulee tdydentaa seuraavilla keskeisilla vaiheilla tai osa-
alueilla:

o dokumentointi: arjen autenttiset tilanteet ja tydskentely

e toiden valikointi: kasvun ja oppimisen kannalta merkityksellisten kokemusten ja
tehtavien osoittaminen

e pohtiva itsearviointi: valintojen perustelu kasvun ja oppimisen naktkulmasta

o esittely: omien kokemusten jakaminen

e kehittamishaasteiden asettaminen

Knaufin (2015, 245-246) mukaan aikaisemmat tutkimukset osoittavat, ettd vaikka
dokumentoinnilla on todettu olevan keskeinen merkitys, dokumentoinnin toteutustavoissa on
huomattavaa vaihtelua. Toiset hyodyntavat dokumentointia arviointiin ja seurantaan, kun taas
toiset tekevat dokumentoinnilla nakyvaksi lapsen ajattelua ja oppimista. Yleisimmin
dokumentoinnin fokus on arvioinnissa. Tavoitteena on, ettd dokumentointi ymmarrettaisiin
keskeisena osana pedagogista tyota ja hyodyllisena tytkaluna lapsen kokemusten nakyvaksi
tekemista.

Rinaldin (2006, 68) mukaan monipuolisen dokumentoinnin (mm. videot, nauhoitukset, Kirjatut
muistiinpanot) kayttd prosessissa tarjoaa seuraavia hyotyja:

o tekee ndkyvaksi luonnollisen oppimisprosessin ja lapsen kayttdmat oppimisstrategiat,
seka tekee subjektiivisesta ja intersubjektiivisesta prosessista yhteisen

o mahdollistaa asioiden uudelleenkasittelyn, pohdinnan ja arvioinnin sek& toiminnan
tulemisen kiinteaksi osaksi tietoisuuden rakentamisprosessia.

Olennaista on se, kuinka voimme auttaa lapsia ymmartamaan, mita he tekevat, kokevat ja
kohtaavat (Rinaldi 2006) Sen lisdksi, ettd autamme lasta jasentdmaan kokemaansa,
edesautamme metakognitiivisten taitojen kehittymista. Tarkastellessa lapsen toita ja
dokumentointia yhdessa lapsen kanssa osana oppimisprosessia, tuetaan lapsen oppimaan
oppimisen valmiuksia..(Parnell & Bartlett 2012, 52.) On tarkeaa, etta toitaan tarkastellessaan,
arvioidessaan ja valintoja tehdessaan lapsi pohtii omaa kasvua ja oppimista seka tunnistaa
omia vahvuuksiansa, osaamistaan ja edistymistdan seka kehittdmishaasteitaan. Taulukossa
1 esitellddn portfoliotoiminnan osa-alueita tarkemmin.



Taulukko 1 Portfolioarvioinnin osa-alueet (esim. Barrett 1999; Danielson & Abrutyn 1997,
Linnakyld 2001; Stowell & Tierney 1995)

Osa-alue Toiminta

Dokumentointi Tama on tyoportfolion kokoamisen keskeisin tehtava. Portfolion tarkoitus, yleiso

tai kokoelma ja tuleva kaytté6 maarittdd sen, mité portfolioon dokumentoidaan ja kootaan.

Valikointi Portfolion tekija tarkastelee mita on koottu paattadakseen, mité siirretdan
nayteportfolioon. Valintakriteerit osoittavat niitd oppimistavoitteita, joita
portfolion on tarkoitus tehda ndkyvaksi.

Pohtiva Portfolion tekija tuo esille ajatuksiaan jokaisesta ndyteportfolioon valitusta

itsearviointi dokumentista. Tallaisen pohdinnan (reflektion) avulla on mahdollista tulla

tietoiseksi itsesta oppijana. Jokainen tuo esille omia laatukriteereitdan, joilla voi
osoittaa arvostamiaan asioita.

Projektio ja

Pohdintoja tarkastellaan uudelleen, jotta voidaan asettaa uusia tavoitteita

edistyminen kasvulle ja oppimiselle. Portfolion kokoaja voi ndhda "patterns in their work” ja
kayttaa naitd havaintoja kun identifioidaan tulevia tavoitteita. TAssa vaiheessa
portfoliosta tulee vahva tydvéline jatkuvalla kehitykselle ja edistymiselle.

Esittely ja Portfolio esitellaan "appropriate” yleisdille ja siitd keskustellaan erilaissa

arviointi merkityksellisiss& oppimiseen liittyvista tilanteissa. Esimerkiksi lapset jakavat

esittelemalla portfolionsa toisille lapsille ja opettaja oman portfolionsa
kollegoillensa. Keskusteluissa ja esittelyissa arviointikriteereista keskustellaan
ja niita voidaan uudelleen maarittaa.

Jones (2012) nékee my0s portfolioiden kaytanndllisen puolen: se on tapa pitdd tuotokset
hyvéassa jarjestyksessa. Lisaksi Jones painottaa portfolioiden tarkoitusta olla tarina itsesta
sekad portfolion omistajuutta. Portfolio voikin muodostaa tarkedn ja haviamatttman osan
oppimisidentiteettia. Oppiminen tulee merkitykselliseksi, kun sen avulla juhlitaan jokaisen
lapsen kykyja ja saavutuksia ja se on lapselle tarkeiden henkildiden saatavilla.
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